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ABSTRACT

Waldorf pedagogy conceives teaching as an art and the teacher as a creator. This principle is
reflected—at least in theory—in the curricular design of Waldorf Class Teacher education.
The aim of this study is to explore the extent and manner in which the curricula of international
Waldorf Class Teacher training programs support the development of creative teaching. The
study investigates how creativity and teacher creativity are embedded in the curricula of
various Waldorf Class Teacher education programs. The qualitative comparative curriculum
analysis is based on the program documents of seven different institutions, including state-
accredited programs in Germany as well as Swedish, Taiwanese, and Hungarian examples.
The central research question concerns the ways and degrees to which these programs foster
the emergence of creative teacher identities. The analysis reveals that creativity appears not
only through artistic courses but is integrated throughout the structure of teacher education—
ranging from personal development to methodological autonomy. According to the findings,
Waldorf Class Teacher education effectively supports teacher creativity when the concept of
the teacher as a creative practitioner is also explicitly present at the curricular level. While
the study is not representative, it identifies relevant tendencies and curricular patterns within
European Waldorf Class Teacher education programs.
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BEVEZETO

A kreativitas, tanari kreativitas az utobbi évtizedek pedagodgiai diskurzusanak
kozéppontjaba keriilt, kiillondsen azon nevelési irdnyzatokban, amelyek az ismeretatadas mellett a
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gyermekek személyiségfejlodését, képességkibontakoztatasat és egyéni Gtjuk tamogatésat is célul
tlizik ki. A Waldorf-pedagogia, mint alternativ, holisztikus szemléleti nevelési rendszer, sajatos
modon kozelit a tanitds miivészetéhez, €s a tanart nem csupan tudaskozvetitoként, hanem neveld
miivészként, kreativ alkotoként értelmezi. A Waldorf-pedagogia értékrendjében a nevelés és a
szabadsag elvalaszthatatlan egységet alkot (Carlgren, 1988). A Waldorf-tanarképzések ennek
megfeleléen olyan pedagogusokat kivannak formalni, akik nemcsak szakmailag kompetensek,
hanem képesek reflektiven, miivészi érzékenységgel és neveldi szabadsaggal tevékenykedni a
mindennapi pedagogiai gyakorlatban.

A tanulmany célja annak feltarasa, hogy a tanari kreativitds milyen médon és milyen mértékben
jelenik meg leginkabb a kiilonb6z0 nemzetkozi, illetve magyar Waldorf-osztalytanitdo képzési
programokban. A vizsgalat kvalitativ Osszehasonlitd tantervelemzésen alapul, amelynek
fokuszaban kreativitas, tanari kreativitas all a képzési struktarak, szemléleti keretek, valamint a
mivészetpedagogiai és reflektiv elemek tiikkrében. A kutatas tovabbi célja ramutatni a vizsgalatban
részt vevo tantervek kozotti kiilonbségekre. A téma aktualitasat erdsiti az is, hogy a Waldorf-
iskoldk haldzata vildgszerte dinamikusan fejlodik, Magyarorszagon pedig tobb mint harminc
Waldorf-intézmény miikodik, amelyek szdmara a megfelelden képzett, elhivatott és tanarsagukban
kreativ osztalytanitok utanpodtlasa stratégiai kérdés. A kutatds elsdsorban az eurdpai Waldorf-
tanarképz0 intézmények honlapjairdl szarmaz6 tantervekre korlatozodik, kiegészitve a
kontinensen kiviili mintakkal a nemzetk6zi képzés 6sszehasonlitd elemzése érdekében. A vizsgalt
mintaba elsdsorban a meghataroz6 publikacids hattérrel rendelkezd tanarképzd intézmények
tantervei keriiltek, valamint tovabbi, kisebb képzohelyek képzési programjai. A jelen tanulmany
szlikebb, magyarorszagi relevancidja a Waldorf-iskolai modell felsdoktatasi akkrediticios
torekvései, mig altalanosabb relevancidja a Waldorf-osztalytanitdé képzés tartalmi elemzése 7
mintan. Az dsszehasonlitd elemzést kovetden kovetkeztetéseket vonunk le a nemzetkdzi Waldorf-
pedagégusképzés tendenciairdl a kreativitds, tanari kreativitas fokuszaval. A dolgozat tehat
nemcsak elméleti szempontbdl kivan hozzajarulni a Waldorf-tanarképzés kutatdsdhoz, hanem
gyakorlati iranytliként is szolgalhat a mar 1étezd és a még formalddo képzési programok fejlesztoi
szamara.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

A Kreativitas és a tanari kreativitas fogalmi kerete

A kreativitas fogalma (lasd 1. abra) a pedagdgiai €s pszicholdgiai szakirodalomban tobb
dimenzidban értelmezhetd. Klasszikus meghatarozasok szerint a kreativ produktum az eredetiség
¢s a megfeleldség kettdsére éptil (Barron, 1955; Guilford, 1950; Hennessey & Amabile, 2010;
Simonton, 2012), amelyet tovabbi szempontok, példaul a mindség (Sternberg, 1999a), a
meglepetés (Boden, 2004), az esztétikum ¢€s a hitelesség (Kharkhurin, 2014) egészitenek ki. A
pedagbgiai diskurzusban a kreativitdas harom 0Osszefiiggd elembdl all: kreativ tanitasbol,
kreativitasra nevelésbol és kreativ tanuldsbol (Craft, 2005; NACCCE, 1999; Jeftrey & Craft, 2004;
Lin, 2009, 2011). Ezek kolcsonhatasban olyan parbeszédes, improvizativ tanulasi kornyezetet
hoznak létre, amelyben a tanari kreativitds elsddleges célja a tanulok kreativ potencialjanak
felismerése és kibontakoztatdsa. A kreativ tandrsag e megkozelitésben nem pusztdn kreativ
viselkedések Osszessége, hanem komplex pedagdgiai attitid és identitds, amely a reflektiv,
improvizativ és fantdziadus tanitasi gyakorlatban nyilvanul meg (Cremin, 2001; Lin, 2009, 2011;
Van Manen, 1991). A Waldorf-pedagdgiaban a kreativitas mindehhez sajatos értelmezést nyer:
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nem cél, hanem kiindulopont, amely a tanar ,,neveldmiivészi” szerepében testesiil meg, vagyis
abban a képességében, hogy a tantervet ¢l6, alkotdé modon alkalmazza (Steiner, 1995; Rawson,
2010).

Pszicholégiai dimenzié
Eredetiség + megfeleldség,
mindség, meglepetés, esztétikum

Pedagdgiai dimenzié

Kreativ tanitas - kreativitasra nevelés - kreativ tanulés

Tanari kreativitas
Komplex pedagdégiai attitdd,
reflektiv €s improvizativ gyakorlat

A

Waldorf-specifikus értelmezés
Tanar mint ,,nevelémdvész”,
alkotd tanterv-alkalmazas

1. abra. A kreativitas értelmezésének szintjei
Forras: sajat szerkesztés, 2025

A tanari kreativitds nem kizardlag a tanitasi eszkozok, modszerek ujitdsa, hanem sokkal inkabb
egy személyes és reflektiv alkotd folyamat, amely a tanari identitas részévé valik. A Waldorf-
tanarképzés ezt a kreativitast az emberi fejlodes belso utjakent értelmezi. Ebben a megkdzelitésben
a tanari kreativitds nem pusztan egyéni adottsdg vagy miivészi képesség kérdése, hanem olyan
dinamikus és reflektiv pedagogiai kompetencia, amely lehetévé teszi a tanarok szamara, hogy
ujszert, eredeti és kontextushoz illeszkedé megoldasokat és tereket hozzanak létre az oktatasi-
nevelési folyamat soran. Olyan Osszetett és tobbrétegli fogalomrol beszéliink, amelyben
osszefonodik: az egyéni alkotdképesség, a tanitdsmddszertani rugalmassag, a tanul6i igényekre
adott érzékeny vélasz, valamint a sajat tanari szerep Ujraértelmezése és folyamatos alakitasanak
képessége. A kreativitds kiemelt szerepet jatszik, mivel a tanterv €16 ¢és folyamatosan
Ujraalkotand6 elemként jelenik meg, amelyhez alkot6 tanéri jelenlét sziikséges.

A transzverzalis kompetenciak olyan atvihetd és Gjrafelhasznalhato készségek, amelyek a
legkiilonb6zobb helyzetekben és munkakoriilmények kozott alkalmazhatok, igy a 21. szazadban
elengedhetetlenek (Belchior-Rocha et al., 2022; Vass, 2022). A modern oktatasi szemlélet szerint
a pedagogusnak nemcsak szaktargyi és altalanos pedagogiai készségekkel kell rendelkeznie,
hanem olyan atfogd kompetencidkkal is, amelyek kiilondsen fontosak a folyamatosan valtozo
kornyezethez valo sikeres alkalmazkodasban, valamint az értelmes és eredményes életvitelhez
(MacKenzie & Polvere, 2009). A fentieck miatt sziikséges a Waldorf-tanarképzésben a
transzverzalis kompetenciak megjelenésének és tartalmanak tanulmanyozasa a tanari kreativitas
kontextusaban, amely timogathatja, hatékonyabba teheti a képzésben torténd fejlesztésiiket.

A Waldorf-tanterv torténeti és kortars értelmezései Waldorf-kontextusban
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A tanterv” (németiil: Lehrplan, angolul: curriculum) nem pusztan tantargyi struktura, hanem a
tanitas céljainak, tartalmainak, modszereinek és értékelési modjainak tudatos rendszere. A modern
pedagbgiai értelmezések a curriculumot egyfajta kulturakozvetitd, tarsadalmi-torténeti
konstrukcioként latjadk (Goodson, 1994), amely nemcsak a ,mit tanitunk”, hanem ,miért és
hogyan” kérdésére is valaszt keres. A Waldorf-pedagogiaban a curriculum szoros kapcsolatban all
az emberi fejlodés szakaszaival (Steiner, 1995), a tanar pedig nem csupan végrehajtoja, hanem
szerves alkotdja is a tantervnek — a tanulok €és 6nmaga fejlodését figyelembe véve.

A Waldorf-tanterv torténeti és elméleti kidolgozasaban t6bb meghataroz6é Waldorf-pedagdgus €s -
kutatd jatszott szerepet, a tovabbiakban roluk lesz sz6. A Waldorf-tanterv elsé gyakorlati
kidolgozasa Caroline von Heydebrand (1886—1938) nevéhez fiizdik, aki az 1919-ben megnyitott
stuttgarti Waldorf-iskola egyik alapité pedagogusaként készitette el az elsd tantervi vazlatokat.
Heydebrand (1925, 1951) munkéssadga szorosan kapcsolodik Rudolf Steiner antropozoéfiai
emberképéhez: a tantervet a gyermek életkori sajatossagaihoz illeszkedd, korosztaly-specifikus
tananyagszervezésként értelmezte. E. A. Karl Stockmeyer (1886-1963), 1969-ben el6szor
megjelent Rudolf Steiner’s Curriculum for Steiner-Waldorf Schools cimli munkajaban
rendszerezte Steiner tantervi utaldsait. Stockmeyer (1969; 1991; 2015) nem pusztan a Lehrplan
Osszegzését adta, hanem kiemelte az oktatas miivészi €s kreativ aspektusait, a tantermi kdrnyezet
jelentdségét és a pedagogiai folyamat holisztikus dimenzidit. A Waldorf-pedagogia nemzetkozi
Waldorf-iskoldk tantervét alakitotta. Barnes (1979; 1991) az amerikai kulturdlis sajatossagok —
példaul az amerikai torténelem, irodalom és dslakos hagyoméanyok — beépitésével diverzifikalta a
nemzetkdzi Waldorf-tantervet. Az éltala képviselt felfogasban a tanterv ,,€16 organizmus”, amely
a gyermek fejlodési igényeibdl €s a tanar kreativ valaszaibol épiil (Barnes, 1979). Uhrmacher
(1995) ¢és Ogletree (1996) kiemelik Barnes szerepét abban, hogy a Waldorf-tanterv az Egyesiilt
Allamokban nem egyszertien a német modell atvétele, hanem a helyi kulturélis kontextushoz valé
tudatos adaptacio lett.

Rudolf Steiner (1861-1925) pedagdgiai irasaiban és eldaddsaiban hangsulyozta, hogy a Waldorf-
iskola nem pusztan modszertani gyiijtemény, hanem a ,,modszer iskoldja” (Steiner, 2004: GA 305).
Angelika Wiehl (2015) ennek nyomdn a tantervet modszerként értelmezi, amely a gérég methodos
eredeti jelentéséhez visszatérve célhoz vezetd utként szolgdl, s amely a gyermek tényleges
fejlodési folyamataival dialektikus kapcsolatban all.

A kortars Waldorf-tantervelméletben t6bb nemzetkdzi kutatd fogalmazott meg 1) értelmezéseket.
Bo Dahlin (2017) a tantervet a gyermek ¢és a kultura kozotti transzformacios térként irja le, amely
holisztikus és tranzakcionalis szemléletet képvisel. Markus Michael Zech (2017; 2023) a tantervet
miuivészi szerkezetként értelmezi, amely ritmusokra és ismétlédésekre épiil, és amelyben a tanari
autonomia kulcsszerepet kap. Thomas Stehlik (2019) a Waldorf-tantervet tdarsadalmi és kulturadlis
konstrukcionak tekinti, amely nem globalis sablon, hanem mindig a helyi kozosség erkolcsi és
kulturalis valasza a gyermek fejlodési sziikségleteire. Tobias Richter (2006; 2020) hangsulyozza,
hogy a tanterv a gyermek fejlédési szakaszaibol fakado nevelési feladatok tartalmi kerete. Tomas
Zdrazil (2018; 2020) reflexiv és torténeti strukturaként latja a tantervet, amely folyamatosan
véaltozik a tarsadalmi-kulturdlis kontextus fiiggvényében, ¢és amelynek megértéséhez az
antropozéfia alapos ismerete nélkiillozhetetlen. A tanterv 4atfogo, intézményi €s kulturalis
kontextusban torténd értelmezését Martyn Rawson (Rawson & Richter, 2000; Avison & Rawson,
2013; Rawson, 2021; 2024) képviseli. Rawson szerint a Waldorf-tanterv nem pusztan
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tananyagtartalmak 6sszessége, hanem mindaz, amit a gyermek megtapasztalhat — ideértve a tanari
személyiséget, a tanitds modjat és az iskolai kdrnyezet esztétikajat is. A tanterv igy holisztikus €s
folyamatkdzpontu, amely egyszerre biztosit nemzetkdzi koherenciat és lehetdséget a helyi
adaptaciora.

Osszességében a Waldorf-tanterv a torténeti kezdetektdl a nemzetkdzi adapticiokon 4t a kortars
elméleti reflexiokig olyan orientacios keretként értelmezhetd, amely nem merev eldirasokat ad,
hanem a nagyfoku pedagogiai szabadsagot és a gyermek fejlédési sziikségleteit helyezi a
kozéppontba.

A Waldorf-pedagogia sajatossagai e fogalmak tiikrében

A Waldorf-pedagogia egyik alapvetd sajatossdga, hogy a tanar szerepét
,hevelomuvészként” hatdrozza meg. Steiner (1922/2002; 1924/1995; 2004; 2007) szerint a
nevelés 1ényege, hogy miivészi modon illeszkedjen a gyermek fejlodési ritmusaihoz és individualis
sziikségleteihez, ezért a tandrnak alkotdként kell formélnia a pedagogiai folyamatot. Ezt a
gondolatot bontja ki Rawson (2021, 2024), valamint Rawson ¢és Richter (2003), akik a tantervet
olyan pedagdgiai narrativaként értelmezik, amelyben a tanar személyisége, reflektiv attitiidje és
kreativ szabadsaga maga is a curriculum része. Zech (1998, 2017, 2023) a Waldorf-tantervet
»mivészi szerkezetként” irja le, ahol a tanir autondémidja alapfeltétel a kreativ tanarsag
kibontakoztatasdhoz. Hasonloképpen Dahlin (2017) a tantervet ,transzformdacios térként”
értelmezi a gyermek és a kultira kozott, amelyben a tandr kozvetitd és alkotd szerepet tolt be.
Stehlik (2019) a Waldorf-iskolakat olyan intézményekként mutatja be, ahol a tanar nevelomuivészi
tevékenysége a szocialis kompetencidk és az etikus cselekvés fejlesztését szolgalja. Richter (2003,
2020) szerint a Waldorf-curriculum a gyermek belsé fejlodési programjara épiil, a tanar pedig
ennek kibontakozdsat kiséri miivészi érzékenységgel. Barnes (1991) és Uhrmacher (1995)
hangstlyozzak, hogy a tanar nem a tanterv szolgdja, hanem kreativ alkotoja a pedagogiai
kozosségnek. Wiehl (1988, 2015) pedig a tanari munkat antropozoéfiai emberképbdl fakado
,pedagogiai koreografiaként” irja le, amelyben a miivészi elem athatja a mindennapi pedagdgiai
gyakorlatot. A Waldorf-tanarképzés egyik meghatarozé célja a reflektiv gondolkodéasra képes
pedagogus nevelése (Oberski, 2006), aki a tanitas folyamatat sajat fejlddésének részéve teszi.

Steiner antropozofiai alapti emberképe szerint a tanar feladata nem pusztan ismeretatadas, hanem
az emberré valas folyamatanak kisérése, tamogatdsa. Ennek megfelelden a tanari szerep nem
statikus, hanem folyamatosan fejlddd, belsé munkéval atszott hivatas. A Waldorf-pedagogiaban a
kreativitas és a spiritualitas 0sszekapcsolodik: a tanar személyes fejlédése, miivészi gyakorlata és
pedagogiai attitiidje egyiittesen hatdrozzak meg azt, hogyan képes egyéni és kdzosségi szinten is
inspirald, fejlédést timogatd tanuldsi kornyezetet 1étrehozni. A kreativitds igy nemcsak tanuloi
képességként, hanem a tanari kompetencia egyik meghatdroz6 dimenzidjaként jelenik meg. A
Waldorf-tanarképzések ennek a komplex tanari szerepnek a kialakitasat célozzék meg, ahol az
Onismeret, a miivészetpedagogia és a spiritudlis onnevelés egyiittesen formaljak a jovendd
pedagdgusok identitasat.

Fontos leszogeznilink, hogy a Waldorf-pedagdgia a kreativitast nem célként, hanem
kiindulopontként értelmezi. A tanari kreativitds a Waldorf-tanterv €16 alakitasanak feltétele —
hiszen a Waldorf-képzések célja nem a kész tanmenetek kdvetése, hanem azok alkot6 alkalmazasa
¢s TUujragondoldsa. Az ilyen tipusu curriculum-felfogas a tanart ,nevelémiivészként”
(Erziehungskiinstler) pozicionalja, akinek rendkiviili szabadsaga és feleldssége is van a pedagogiai
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tér kialakitasdban. Philipp Gelitz: ,, Erziehungskiinstler“ sein — kritische Reflexion eines schonen
Begriffs (2025) ciml tanulmanya e fogalom eredetét, torténeti alakulasat és mai Waldorf-
értelmezését vizsgalja hermeneutikai és empirikus szempontbdl. Gelitz ramutat, hogy a Waldorf-
pedagdgia onmeghatarozasaban kdzponti szerepet jatszik az Erziehungskunst fogalma: a nevelés
mint ,,miivészet”, nem pedig mint tudomany vagy ideologia. A szerzo célja ennek a kifejezésnek
a torténeti és szemantikai rétegeit feltdrni és a mai hasznélat tudomanyos megalapozottsagat
megvizsgalni.

A 18-19. szazadban az Erziehungskunst még a nevelés technikai-tudomanyos mesterségét
jelentette, a téchné eredeti értelmében: miivészet = szakértelem, modszer, technika (Miller, 1769;
Trapp, 1780; Kant, 1803; Schleiermacher, 1813-1826; Herbart, 1835, idézi Gelitz, 2025). A
kifejezés tehat ekkor még nem ,muvészi alkotast”, hanem szakszerii, reflektalt gyakorlatot
jelentett. Steiner ezt a fogalmat 20. szézad elején radikalisan G tartalommal tolti meg.
Megkozelitésében a nevelés miivészet, mert a gyermek fejlédése €16, szellemi folyamat, amelyet
nem lehet elbirasok szerint iranyitani. A nevelomiivész az, aki a gyermek szellemi-lelki
természetének megismerése alapjan, intuitivan, mivészi érzékkel reagal a nevelési helyzetekre.
Steiner (1894, 1990, 1991) szerint az elméleti tudas csak alap, a lényeg az €16, egylittmiikdo
kapcsolat és az alkoto nevel6i attitiid. E megkdzelitésben az igazi neveldmiivész csak ,,geistige
Anschauung”, azaz szellemi belatas révén valhat nevel6vé — az antropozofia tehat a pedagogiai
mivészet alapja.

Gelitz empirikus vizsgalata soran Waldorf-pedagogusok korében végzett interjukban elemezte a
,Erziehungskiinstler” kifejezés hasznalatat. E kutatds eredményei azt mutatjak, hogy a mai
Waldorf-tanarok mar eltdvolodtak Steiner spiritudlis értelmezésétél, és a fogalmat inkabb
professzionalis, reflektiv és gyakorlati jelentéstartalommal t6ltik meg. A nevelémiivész szdmukra
olyan pedagogust jelol, aki kreativ, intuitiv és érzékeny, aki rugalmasan reagél a gyermeki
szilkségletekre, és aki a tanulési helyzeteket miivészien, élé modon alakitja. A hangsuly tehat a
reflexiora épiilé szakmai kompetencian van, nem pedig a szellemtudomanyos alapokon. A szerz6
felhivja a figyelmet arra, hogy a ,, nevelémiivész ” fogalma ma kett6s: egyrészt szimbolikus Onleiras
a Waldorf-mozgalomban (,,az ¢é16, alkotd pedagdgus” képe), masrészt tudomanyosan nehezen
megragadhato terminus, mert eredetileg nem miivészi, hanem technikai-tudomanyos jelentésti
volt. A szerz6 szerint ezért van sziikség a fogalom tudomanyos tGjraértelmezésére, hogy azzal hidat
képezhessiink az antropozéfiai és a modern neveléstudomanyi diskurzus kdzott. (Gelitz, 2025)

Ennek fényében a neveldmiivész olyan pedagdgus, aki nem eldirasokat kovet, hanem alkoto
moddon formalja a nevelési folyamatot; aki a gyermek fejlédésének megértésébdl és a tapasztalat
intuitiv feldolgozasabol dolgozik; aki szakmai tudasra, reflexiora és érzékenységre tdmaszkodik.
Mig Steiner koncepcidjdban a nevelOmiivész spiritudlis-miivészi személyiség, a mai
értelmezésben reflektiv, kreativ szakember, aki a pedagogiai helyzetekben felelésen és rugalmasan
cselekszik.

A tanéari kreativitas fogalma e kontextusban kilénoésen relevans, hiszen a pedagdgiai és
pszicholdgiai kutatdsokban ez az egyik legsokrétiibben értelmezett jelenség. A klasszikus
elméletek szerint a kreativitds az Uj, eredeti és hasznos gondolatok vagy megoldasok
létrehozasanak képességét jelenti (Guilford, 1950; Csikszentmihalyi, 1996). A pedagdgiai
kreativitas ezzel szemben nem kizardlag az ujdonsagra iranyul, hanem az oktatasi folyamatban
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megnyilvanul6 rugalmas gondolkodasra, adaptivitasra, modszertani soksziniiségre és a tanulasi
kornyezet tudatos, kreativ alakitasara is kiterjed.

A tanari kreativitds tehat komplex kompetenciaként értelmezhetd, amely magaban foglalja a
didaktikai-mddszertani valtozatossadg képességét, a problémamegoldd gondolkodést, a tanulok
egyeni sajatossdgaira vald érzékenyseget, a reflexidra valo nyitottsagot és a pedagogiai
helyzetekben megnyilvanulé intuitiv dontéshozatalt. Mindez kiléndsen fontos a Waldorf-
pedagdgiaban, amely a tanitasi folyamatot a tanar bels6 fejlédésének, onképzésének és miivészi
attitlidjének tiikrében értelmezi, és ezzel a neveldmivész idedljat a modern pedagdgiai
gondolkodas szerves részévé emeli.

A fentieket 6sszefoglalva, a Waldorf-pedagdgia sajatossaga, hogy a kreativitast rendszerszint
mukodeési elvként kezeli: a tandr alkotd szabadsaga a felelosséggel egyiitt jar, a tanterv pedig €16
keret, amelyet a neveldmuivész — torténeti rétegeit6l a mai reflektiv értelmezésig — szakmailag
megalapozottan, intuitiv érzékkel formal.

A kreativ tanarsag fo jellemzoi

Amint azt a 2. dbra szeml¢lteti, a kreativ tanarsag o jellemz6i Lin (2009, 2011) és Cremin
(2001) modelljei nyoman:
1. identitasalapu és reflektiv szerep, amelyben kreativ tanar értelmez6, reflektiv és értékkozvetitd
szemelyiség. A tanarsag ebben a megkdzelitésben hivatas és moralis gyakorlat, amely az egyén
bels6 elkotelez6désébdl taplalkozik; 2. kreativ tanitasi attitiid, amelyet fantéziadus,
kockazatvallalé és improvizativ megkozelitések jellemeznek, amelyben a tanar képes a tanulokban
rejlo kreativ potencial felismerésére és aktivizaladsara. Fontos kompetencidi: a rugalmassag, az
intuicid, a humor, a szenvedély; 3. pedagogiai érzékenység es tapintat: a tanar érzékenyen és etikus
maodon alkalmazkodik a pedagdgiai helyzetekhez. (Van Manen, 1991)

identitdsalapu
s reflektiv
SIErep

tanarsag

kreativ tanitasi
attitid

2. é&bra: A kreativ tanarsag modellje
Forras: sajat szerkesztés, 2025

Ez a harom jellemzé a Waldorf-pedagogidban tovabb bdviil a tanitds nevelésmiivészeti
szemleletével, valamint a tanulas szociokulturalis aspektusaval, amelynek értelmében a tanulasi
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folyamat nem hierarchikus, hanem egyiittmiikodésen és parbeszéden alapul, azaz a tanar és tanulo
tarsalkotoként vesz részt a tudas konstrualasaban.

A kreativ tanarsag olyan dinamikus €s sokrétii szakmai identitas, amelyben a tanar sajat kreativ
energidit mozgodsitja annak érdekében, hogy a tanuldok szamadra inspiralo, szabad és fejlesztd
tanulasi kornyezetet hozzon 1étre. Ez egyszerre tekinthetd miivészetnek, reflektiv gyakorlatnak és
moralis elkotelezédésnek — kulondsen igaz ez a Waldorf-pedagogia kontextusaban. A kreativ
tanarsag modelljét a Waldorf-pedagdgiaban a 3. d&brdn mutatjuk be, amelyen a nevelésmiivészeti
szemlélet a kreativ attitiidh6z kapcsolddo jellemzoként jelenik meg, a szociokulturalis aspektusbol
kovetkezd kolcsonodsség pedig hattérelemként mutatkozik meg mint parbeszéden alapulo,
interaktiv tanulési-tanitasi ter.

identitasalapu
s reflektiv
SIErep

kreativ
tandrsig J§ 4

3. abra: A kreativ tanarsag modellje a Waldorf-pedag6giaban
Forras: sajat szerkesztés, 2025

Mesterhdzy (2019) disszertacidja - amely az érzelmi elemeket vizsgalja a Waldorf-tanarok
szakmai identitdsdnak alakuldsiban - a Waldorf-pedagdgia alapelveit nem fogalmi-elméleti
rendszerezésben mutatja be, hanem a reflektiv naplokban megfogalmazott szubjektiv
tapasztalatokon keresztiil. Ezekben az aldbbi alapelvek jelennek meg: 1. Antropozofiai alapl
emberkép: az ember testi-lelki-szellemi egysége; 2. Az akarat—érzelem—gondolkodas egysége
mint pedagogiai cél és moddszertani iranyelv; 3. Miivészetkozpontusag, kreativ tanuldsi
folyamatok; 4. A tanar személyiségének kdzponti szerepe a nevelésben; 5. Eletkorszakokhoz
igazitott tanitds; 6. Belsé elkotelezédés, hivatastudat mint a Waldorf-tanarsag bels6
mozgatdérugdja. A fentiek értelmében a Waldorf-pedagdgusok nemcsak kovetik az elveket, hanem
sajat élettorténetiik, tapasztalataik révén belsé identitasként ¢lik meg ezeket. Ez teszi a Waldort-
pedagogiat €16 és személyes nevelési gyakorlatta.
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A Waldorf-torzscurriculum (2008) szerepe

A 2008-ban elfogadott, nemzetkdzi szinten létrehozott alaptanterv, amelyet a németorszagi
Waldorf-képzohelyek konferenciaja dolgozott ki. Lényege, hogy kozos alapelveket, célokat és
tartalmi terlleteket rogzit, melyekhez minden Waldorf-tanarképz6 intézménynek igazodnia kell,
ugyanakkor lehetdséget ad az intézményi sajatossagok szerinti adaptacidra. A torzscurriculum 6
feladata, hogy biztositsa az akadémiai elvarasoknak megfelelé képzési struktlrat, mikozben
megtartja a Waldorf-pedagogia sajatos antropologiai és miivészeti alapjait. Ennek részei: az
antropolégiai alapozas ¢és az ¢életkori fejlodési szakaszokhoz vald szoros illeszkedés, a miivészeti
¢és kézmiives targyak (festés, rajz, zene, kézimunka) beépitése, a mozgas és ritmus pedagogiai
szerepe (euritmia, Bothmer-gimnasztika), a praxis-kozeli képzés, amely a hallgatok tanari
gyakorlatat a képzés szerves részéve teszi.

A Waldorf-tanarképzés szempontjabol a Waldorf-torzscurriculum kettds szerepet tolt be: egyrészt
egységes alapot teremt a nemzetkdzi Waldorf-tanarképzésben, lehet6vé téve az intézmények
kozotti atjarhatésagot és a képzés mindségének Osszehasonlithatésagat. Masfeldl orientacids
keretként szolgal, amely nem ¢l6iro jellegii, hanem rugalmasan alkalmazhato, igy teret ad a helyi
kulturélis és intézményi profilok kialakitasanak. Osszességében a Waldorf-térzscurriculum a
tanarképzésben azt biztositja, hogy a jovébeli Waldorf-tanarok szilard antropologiai, miivészeti és
gyakorlati alapokra épitve valjanak ,nevelémiivésszé”, mikozben képzésiik nemzetkozileg is
6sszehangolt, mégis helyi sajatossagokra reflektalé6 modon valosul meg.

A KUTATAS MODSZERTANA

A vizsgalat kvalitativ 0sszehasonlité tantervelemzésen alapul, amelynek célja feltarni,
hogyan ¢és milyen mértékben jelenik meg a kreativitas, illetve a tanari kreativitds fejlesztése a
kiilonb6zé Waldorf-osztalytanitoi képzési programokban. A modszer az egyes dokumentumok
strukturalis és tartalmi dsszevetésén alapul, kvalitativ kodolasi eljarassal kiegészitve.

A vizsgalat mintdjat 7 Waldorf-tanarképzé intézmény alkotta, amelyek foldrajzi és
szervezeti sokszinlisége lehetové tette a képzési formdk széles spektruménak feltarasat.
Németorszagban két képzési kdzpont keriilt bevonasra: az Alanus University of Arts and Social
Sciences Alfterben miikodd Pedagogiai Kara, valamint ugyanazon egyetem mannheimi intézete,
az Institute for Waldorf Education, Inclusion and Interculturalism. Szintén Németorszagban
talalhat6 a Freie Hochschule Stuttgart — Stuttgart Seminar for Waldorf Pedagogy, amely a Waldorf-
tanarképzés egyik legrégebbi és legelismertebb helyszine. A mintat tovabb gazdagitotta a tajvani
Center for Waldorf Education, National Tsing Hua University Hsinchu Cityben, amely a Waldorf-
képviselte: a norvégiai Rudolf Steiner University College Osléban ¢és a svédorszagi
Waldorflararhdgskolan Stockholmban. A mintdba bekeriilt tovabba az Egyesiilt Allamokban
miikodé Antioch University — New Hampshire Campus. A tobb, német képzés részletes, allamilag
akkreditalt programként szolgaltatott Gsszehasonlitasi alapot, mig a svéd és tajvani példak a
nemzetkdzi adaptaciot képviselik, a magyarorszagi allamilag akkreditalt Waldorf-osztalytanito
képzés pedig egy sajatos modellt testesit meg a szakiranya tovabbképzés formajaban.
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Az elemzés targyat azok az elérhetd tantervi dokumentumok képezik, amelyek hivatalos
(intézményi) forrasbol szarmaznak, részletes informaciokat tartalmaznak a kurzusok tartalméarol,

crer

A kutatas modszertananak Iépései

1. Adatforrasok kisziirése
Az INASTE (International Network for Academic Steiner Teacher Education) tagintézményeinek
listajabol azok kertltek kivalasztasra, ahol Waldorf-tanarképzés zajlik, és clérhetdk voltak
hivatalos tantervi dokumentumok

2. Relevans kurrikulumok kivalasztasa
Csak azokat a képzési programokat vontuk be, amelyek teljes és 6sszehasonlithatd tantervi
anyaggal rendelkeztek.

3. Vizsgalando kurzusok azonositasa
A kurrikulumokban feltérképeztik azokat a kurzusokat, amelyek a kreativitas, a tanari kreativitas
fejlesztésére iranyultak.

4. Tartalomelemzés
A kivalasztott kurzusokat kvalitativ szempontok alapjan elemeztlik: struktura, kreativitasra
iranyulo célok, kurzustipusok, pedagogiai gyakorlat és antropozéfiai szemlélet.

5. Kiértékeles és kovetkeztetések
Ez a folyamat tette lehetévé a 7 osztalytanitdé curriculum kvalitativ 6sszehasonlitasat a kreativ
tandrsag tamogatasanak szempontjabdl. A vizsgalat soran az INASTE (International Association
for Steiner/Waldorf Early Childhood Education) altal nyilvantartott intézmények kozul azok
kerlltek kivalasztasra, amelyek: rendelkeznek nyilvanosan elérhetd, jol dokumentalt tantervvel.

A programok Osszevetése soran a kovetkez0 dimenzidkat vizsgaltuk: 1. a tanterv szerkezete
(modularis / integralt / gyakorlatorientalt), 2. A kreativitasra irdnyulo célkitiizések jelenléte, 3. A
kurzusok tematikaja: tartalmaz-e miivészeti, Onismereti, reflektiv, projektalapti vagy szabad
madszertani modulokat, 4. a pedagdgiai gyakorlat szerepe, az antropozofiai / steineri szemlélet
explicit megjelenése, valamint a curriculum részletessége, atlathatosaga.

A vizsgélt programokat harom kategoriaba sorolta a kutatas: 1. részletes, akkreditalt programok
(pl. Németorszag), 2. kevésbé részletes, akkreditalt programok (pl. Svédorszag, Taiwan), 3. nem
akkreditalt / tovabbképzési programok (pl. Magyarorszag). Ez a csoportositas lehetdve tette a
tantervi timogatottsag mértékének kvalitativ értékelését a kreativ tanarsag szempontjabol.

Az elemzést két fazisban folytattuk le. Az els6 fazisban az egyes intézmények curriculumait alapul
veve a kurzusokat hozzarendeltiik a német Waldorf-torzscurriculumban lefektetett képzési
tertiletekhez. Ennek soran a Freie Hochschule Stuttgart modul-kézikonyvében alkalmazott
tanulmanyi tertleteket vettik alapul. Ezek 1ényegében megfelelnek a 2008-as tdrzscurriculumban
lefektetett teruleteknek: B — Neveléstudomanyi alapok, D — Szaktargyak alapjai (didaktika), K —
Miivészet, P — Pedagogiai gyakorlat, | — Onszervezédés és kezdeményezés, G — Waldorf-
pedagdgiai alapok, S — Iskola és tarsadalom, T — Zarddolgozat.

Tekintve, hogy érdeklédésiink fokuszaban a Waldorf-osztalytanitd curriculumok kreativitas, a
kreativ gondolkodas kévetelmeényszintje, ill. milyen formaban jelenik meg a kreativitas, a tanari
kreativitas fejlesztése, kiemelkedd figyelmet szenteltlink a K — Miivészet képzési teriilethez sorolt
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kurzusoknak. A miivészeti komponens mellett fontosnak tartottunk kitérni a P - Pedagdgiai
gyakorlat képzési teruletre is.

Azt is vizsgaltuk, hogy a kreativitds — mint pedagogiai és tanari mindség — hogyan jelenik meg a
tantervi dokumentumokban, milyen tantargyakban és tanulasi formékban kap szerepet a Waldorf-
osztalytanitoi képzésben. vagyis mely kompetenciak fejlesztése figyelheté meg, kiilonos
tekintettel a transzverzalis kompetencidkra. Ezek a kulcskompetencidk olyan atvihetd és
ujrafelhasznalhatd készségek, amelyek a legkiilonbozébb helyzetekben és munkakdriilmények
kdzott alkalmazhatok, igy a 21. szazadban elengedhetetlenek (Belchior-Rocha et al., 2022).

Kodolasi séma

A tantervi dokumentumokban azonositott kurzusokat harom f6 dimenzio szerint kodoltuk:

1. tablazat:
Kategoria Kod Tartalmi fokusz \ Példa
. Eurythmie und
. . , . Festészet, zene, | .. . .
Miivészeti  és kézmiives . . .| kiinstlerische Praxis —
K kézimunka, eurythmia, .
kurzusok dramanedasbeia Freie Hochschule
Pecagos Stuttgart
Pedaséiai akorlat  és Hospitalas, mentori | Praktikum und
£08 gy P konzultacid, reflektiv | Selbsterfahrung -
reflektiv modulok .
naplo Alanus Hochschule
, Anthroposophie und
Onismeret, antropologiai f&nt{op?zoﬁa," ., | Selbstbildung — Rudolf
I/G | onképzés, Onreflexio, ) . .
alapok P Steiner University
biografiai munka
College

Forras: sajat szerkesztés, 2025

Akurzusok elemzése az 1. tablazatban megadott kategoridkhoz igazodva tortént, annak feltarasara,
hogy miként segitik eld a tanari kreativitds kibontakoztatasat a kovetkez6 indikatorok mentén:
miiveészi integrdcio, reflektiv gyakorlat, modszertani autonomia és transzverzalis kompetencidak
fejleszteése.

A 2. tablazat a transzverzalis kompetenciak el6fordulasat €s szintjét szemlélteti.

2. tablazat:
Orszag / Akkre Fo Kreativitastamogat Transzverzalis
Intézmény - kurzuskate as jellege kompetenciak
ditacio -goriak megjelenése
(K/P)
Németorszag — allami | K, P, I magas szinti, explicit (6nreflexio,
Alanus Hochschule strukturalt interkulturalis
érzékenység)
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Németorszag — allami | K, P, G integralt, mlivészeti | explicit
Freie Hochschule kozpont
Stuttgart
Norvégia — Rudolf | 4llami | K, P kozepes, reflektiv implicit
Steiner University alapu
College
Svédorszag — allami | K, I indirekt, implicit
Waldorflirarhogsk miivészetpedagdgiai
olan fokusz
Tajvan - NTHU allami | P, 1 kozepes, kisérleti implicit
Center for Waldorf jellegti
Education
USA — Antioch allami | K, P, 1 magas, innovativ explicit
University pedagdgiai
megkozelités

Magyarorszag — allami | K, I korlatozott, implicit
ELTE BGGYK (poszt tovabbképzési jelleg

grad.)

Forras: sajat szerkesztés, 2025

A transzverzalis kompetencidk megjelenését a Waldorf-osztalytanitoi képzési programokban
strukturalt tantervelemzéssel vizsgaltuk, tobb lépésben és nemzetkdzi Gsszehasonlitasban. Az
elemzés tantervi tartalomelemzésen alapuld, matrixszerti kodolasi modszert alkalmazott, amely az
UNESCO-kompetenciamodellhez (2016) és a tanéri kreativitds kontextusahoz illeszkedett. Az
értékelés kvalitativ-osszehasonlito jellegii volt, de kvantifikalt indikatorokat (igen/nem/részben) is
hasznélt a transzverzalis kompetenciék jelenlétének vizsgalatara.

Az alabbi pontok foglaljak 6ssze pontosan a médszertani eljarast:
1. Elméleti alap

A kutatas az UNESCO (2016) altal meghatarozott hat transzverzalis kompetenciateriletre
éplilt:

kritikus és innovativ gondolkodas,

interperszonalis készségek,

intraperszonalis készségek,

vilagpolgarsag,

média- és informacids miveltség,

egyeb kompetenciak (pl. testi egészség, vallasi értékek).

oarwhE

2. Elemzési egység és forrasok



17" International Scientific Conference 2025
Sessions of the Faculty of Education

A vizsgalat alapjat nemzetkodzi Waldorf-osztalytanito képzési programok tantervi
dokumentumai és kurzusleirasai képezték. Az intézményeket a kurzusleirasok részletessege és
akkreditacios statusza alapjan harom kategoriaba soroltuk (részletes, hianyos és nem elérhetd
leirasok).

3. Elemzési eljaras — értékelési matrix

Az elemzés soran sajat fejlesztésti, hét szempontbol allo kurzusértékelési matrixot
alkalmaztunk a transzverzalis kompetenciak azonositasara. A matrix kérdései:

Fejleszti-e a kurzus a kritikus és innovativ gondolkodést?
Fejleszti-e az interperszonalis készségeket?

Fejleszti-e az intraperszonalis készségeket?

Tamogatja-e a vilagpolgarsag (global citizenship) kompetenciajat?
Fejleszti-e a média- és informacids miiveltséget?

Milyen mértékben jelenik meg az antropozofia?

Kapcsolddik-e a kurzus a miivészet valamely formajahoz?

NookrwnpE

4. Pontozas és értékelés

A valaszokat haromfoku skalan rogzitettiik: Igen (i) = 1 pont, Nem (n) = 0 pont, Részben
= 0,5 pont.

5. Adatfeldolgozas és kiegészitd szempontok

Az elemzés a kurzusok formajat is feltiintette (eldadas, szeminarium, gyakorlat), valamint
azt, hogy megjelenik-e kutatas vagy tudomanyos munka komponens, mint az akademizélodas
indikatora.

6. Kimenet — dsszehasonlitd tablazatok

A feldolgozott adatok alapjan a kurzusokat intézményenként (pl. FHS, ALA stb.)
tablazatba soroltuk, és jeldltik, mely transzverzalis kompetenciak jelennek meg az adott
kurzusban. Ez képezte az alapjat a nemzetkdzi 6sszehasonlitasnak.

7. Eredmények és megallapitasok

A mintavétel és dokumentumhozzaférés korlatai

A vizsgalat a nyilvanosan elérhetd tantervi dokumentumokra tdmaszkodott, ami
torzitasokat eredményezhetett a részletességben. Tobb intézménynél (pl. Tajvan, Svédorszag) csak
roviditett programleiras volt hozzaférhetd, igy az elemzés elsdsorban a tartalmi szerkezet €s a 0
kurzuskategoridk Osszevetésére korlatozodott. A szelekcios torzitds csokkentése érdekében
minden foldrajzi régiobol (Eurépa, Azsia, Eszak-Amerika) bevontunk legaldbb egy allamilag
akkreditalt programot. A kutatds korlatainak tudatositasa mellett a kvalitativ kodolas és a
tablazatos szintézis révén nott az elemzés transzparenciaja €s reprodukalhatdsaga, amely igy
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megfelel a nemzetkdzi Gsszehasonlité oktatdskutatds alapelveinek (Creswell, 2013; Miles &
Huberman, 1994).

EREDMENYEK

A kutatds a vizsgalt nemzetk6zi Waldorf-osztalytanitoi képzesi programok
tantervelemzése alapjan az alabbi fobb eredményeket ¢s megallapitasokat tarta fel:

1. A tantervi részletezettség és struktura eltérései

A tantervi elemzés alapjan jelentds kiilonbségek mutatkoznak a programok részletezettségében,
strukturaltsdgédban és az Aallami akkreditacié szintjeben. A németorszagi képzések (Alanus
Hochschule, Freie Hochschule Stuttgart) részletes, moduldris felépitésii, allamilag akkreditalt
programok, amelyek szisztematikusan integraljak a mivészeti kurzusokat, a pedagogiai
gyakorlatot és az Onreflexiot fejlesztd modulokat. Példaul a Freie Hochschule Stuttgart
,Kinstlerische Praxis und Eurythmie” modulja kozvetleniil a kreativ tanari attitiid fejlesztését
célozza, mig az Alanus Hochschule ,Reflexive Padagogik und Selbstbildung” kurzusa az
onismereti és reflektiv kompetenciak tudatositasat segiti. Ezzel szemben a svéd és tajvani
programok (pl. NTHU, Jérna) kevésbé részletesek, inkabb elméleti jelleglieck. A kreativitas
fejlesztése ezekben indirekt modon, alternativ pedagdgiai gyakorlatokon, maodszertani
sokféleségen és reflektiv tanulasi folyamatokon keresztiil valosul meg. A National Tsing Hua
University ,,Aesthetic Education and Child Development” tantargya példaul a miivészetpedagogiat
a helyi kulturdlis kontextushoz igazitja, a gyermek fejlddésének esztétikai dimenzioit
hangstlyozva. A magyarorszagi képzés (ELTE BGGYK) posztgradudlis szakiranyu
tovabbképzésként miikodik, tehat nem teljes alapképzés vagy mesterszak. Ennek megfelelden a
tanterv kevésbé részletezett, ugyanakkor hangsulyosan €pit a miivészetekre, az antropoldgiai
alapokra és az Onismereti fejlédésre. A képzés foként gyakorld pedagogusokat céloz meg, akik
szamara a kreativitasfejlesztes az dnreflexio és a személyes pedagogiai Ut részeként jelenik meg.

Osszességében a németorszagi programok nyujtjak a legatfogdbb, rendszerszerii keretet a kreativ
tanarsag fejlesztéséhez, mig a skandinav és azsiai képzések rugalmasabb, de kevésbé strukturalt
maodon tdmogatjék a kreativitast.

2. A Kkreativitas és tanari kreativitas dimenzioi

A tantervelemzés alapjan a Waldorf-tanarképzésben a kreativitasra, tanari kreativitasra iranyulo
dimenzidk tobb, egymassal szoros Osszefliggésben allé teriileten jelennek meg. Mindezek az
elemek az antropozoéfiai emberképbdl taplalkoznak, amely a tanart ,,nevelémiivészként” értelmezi,
és keretet ad a kreativitas pedagogiai értelmezésének.

Azonosithato harom f6 fejlesztési dimenzio:
1. Miivészeti dimenzio: A zene, a képzémiivészet, a kézmiivesség ¢és az euritmia kdzponti

szerepet tOlt be minden programban. Ezek a kurzusok nem pusztan esztétikai élményt
nyUjtanak, hanem a tandri személyiség formalasat és a nevelés miivészi szemléletének
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kialakitasat szolgaljak. Példaul az Alanus Hochschule festészet- és zenemoduljai tudatosan
a ,,nevelomiivész” tanarkép kialakitasat célozzak.

2. Reflektiv—onismereti dimenzid: Az dnreflexio és a belsé fejlédés tamogatasa szinte minden
programban jelen van. Az onreflexiv kurzusok célja, hogy a hallgatok tudatositsak sajat
pedagdgiai identitdsukat, és kepesek legyenek a tanitasban Onazonos, hiteles modon
reagalni.

3. Moadszertani—didaktikai dimenzid: A Waldorf-tanarképzésben a modszertani szabadsag
alapvetd elv. Az epochalis oktatas lehetdséget ad arra, hogy a tandr sajat ritmust €s tartalmi
szervezést alakitson ki, a gyermek fejlédéséhez igazitva. Ez a szemlélet kiilondsen a német
programokban jelenik meg, ahol a kreativitds nemcsak tartalmi, hanem tanulésszervezési
szinten is cel.

3. A Waldorf-curriculum kreativitasfokusza

A kreativitads a Waldorf-curriculum egészét athato pedagogiai elvként értelmezheté. Nem 6nalld
tantargykeént, hanem a tanitdas és tanulds holisztikus folyamataként van jelen. A tantervi
struktarakban Steiner harmas tagolasa (,,fej—sziv—kéz”) mindeniitt megfigyelheté: az elméleti
tudas, az érzelmi intelligencia és az alkoté gyakorlat egyensulya teremti meg a kreativ tanarsag
feltételeit. A tanarképzés célja nem kész modszerek atadasa, hanem a kreativ dnallésagra és
reflektiv pedagodgiai itéléképességre nevelés. Ez kiilondsen erdteljesen jelenik meg az Alanus
Hochschule és a Freie Hochschule Stuttgart tanterveiben, de a svéd és tajvani programokban is
transzformacios térként mikodnek, ahol a hallgatok megtanuljak a szabadsag és feleldsség
egyensulyat.

4. A Kreativitastamogatas modelljei

Az elemzés alapjan harom f6 tantervi modellt azonosithatunk a kreativitas tamogatasanak modja
szerint:

1. Integralt modell (DE:, DE., USA): A kreativitas explicit célként jelenik meg, és a képzések
szisztematikusan integraljak a miivészeti, reflektiv és gyakorlati kurzusokat. Példa: Alanus
Hochschule — ,,Reflexive Pddagogik und Selbstbildung” modul.

2. Reflektiv modell (SE, TW, NO): A kreativitds kozvetett modon, reflektiv tanulasi
folyamatokon, alternativ modszertani eszk6zdkon és Kisérleti pedagdgiai gyakorlatokon
keresztil fejlodik. Példa: NTHU — ,,Aesthetic Education and Child Development”.

3. Kiegészitd modell (HU): A kreativitds implicit modon, foként miivészeti és Onismereti
kurzusok révén jelenik meg, elsdsorban mar gyakorld pedagdégusok tovabbképzésében.
Példa: ELTE BGGYK — Waldorf-osztalytanitdi szakiranyu tovabbképzés.

5. A transzverzalis kompetencidk szerepe

A tanari kreativitds a transzverzalis kompetencidk — példaul oOnreflexid, egyiittmiikodés,
kezdeményez6készség, interkulturalis érzékenység és onfejlesztés — fejlesztésén keresztil valosul
meg. Az Alanus Hochschule és az Antioch University programjai e kompetencidkat explicit
modulcélként is rogzitik, mig a skandinav és azsiai programokban ezek implicit médon, a kurzusok
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tartalmi keretében éplilnek be. Az ELTE BGGYK programja szinte teljes mértékben lefedi a fébb
transzverzalis kompetenciaterileteket, kiemelten az dnreflexid és az 6nképzés dimenzidiban.

A vizsgélt Waldorf-osztalytanitoi képzési programok ko6zos jellemzéje, hogy nem kész
modszertani sablonokra, hanem kreativ, 0nazonos tanarsagra keszitenek fel. A leginkéabb
tdmogatott formaban ez az Alanus Hochschule és a Freie Hochschule Stuttgart programjaiban
valdsulhat meg, ahol a kreativitas rendszerszinten integralt, mig a tobbi orszagban inkabb indirekt
vagy kiegészit6 jelleggel van jelen. A Waldorf-pedagégiai felfogas szerint a tanar személyisége
maga is a tanterv része (Rawson, 2024), ezért a képzés folyamata egyben onképzd és onformald
ut, amely a hallgatokat a gyermek fejléddésére valo érzékeny, kreativ valaszadasra kesziti fel.

KOVETKEZTETESEK

A nemzetkdzi Waldorf-osztélytanito-képzések osszehasonlitadsa ravildgitott, hogy a kreativ
tanarsag kialakitasat leginkabb azok az intézmenyek tdmogatjak, amelyek a tanéri kreativitast nem
csupan mivészeti, hanem reflektiv, modszertani és transzverzalis dimenzidban is integréljak. A
Waldorf-tanterv interpretacioja tehat ott bizonyul legeredményesebbnek, ahol a ,tanar mint
nevelOmiivész” szerepfelfogas nemcsak filozoéfiai elv, hanem tantervi szinten is operacionalizalt.
Konkrét peéldak az allitisok alatamasztasara: Az Alanus Hochschule programjaban a
,Kunstlerische Medien und Padagogik” kurzus a kreativ kifejezésmodokat didaktikai reflexioval
kapcsolja 6ssze. A Stuttgart Seminar for Waldorf Education ,,Praxis und Selbstreflexion” modulja
az onismeretet es a reflektiv gyakorlatot a tanari kreativitas kulcskompetencidjaként kezeli. Az
Antioch University képzésében a ,,Artistic Practice and Teaching Methods” kurzus a miivészeti
gyakorlatokat a pedagdgiai innovacioval 6tvozi.

A transzverzailis kompetenciak megjelenése és jelentdsége a vizsgalt programokban

A transzverzalis kompetenciak — mint az egyiittmiikddés, kommunikacio, Onszervezés és
interkulturalis érzékenység — szisztematikus fejlesztése a kreativ tanarsag egyik alappillérének
tekinthetd. A vizsgalt tanarképzési programokban e kompetenciak eltéré modon jelennek meg. A
német és amerikai programokban — példaul a Freie Hochschule Stuttgart vagy az Alanus
Hochschule esetében — a transzverzalis kompetenciak explicit modon, kilon kurzuscélként és
tanulasi eredményként szerepelnek, olyan megfogalmazasokkal, mint ,, reflective competence”
vagy ,,artistic autonomy”, illetve , Selbstorganisation und Kooperation”. Ezzel szemben a
skandinav és &zsiai (kulondsen tajvani) programokban ezek inkabb implicit mddon, a
kurzusleirasok narrativ elemeiben, valamint az Onreflexio és a mivészetpedagogia integralt
részeként azonosithatok. A magyar programban — példaul az ELTE BGGYK Waldorf-
osztalytanitoi tantervében — a transzverzalis kompetenciak kodzvetetten, az onfejlesztés és a
pedagdgiai tapintat fogalmain keresztil jelennek meg, amelyek az intraperszonalis kompetenciak
és a tanari onreflexié fejlesztését szolgaljak. Ezek a kompetenciak ugyanakkor nemcsak a
miivészeti kurzusokon, hanem a neveléstudoményi €s didaktikai targyakban is jelen vannak,
ersitik a tanarok alkalmazkodoképességét, innovacids képessegét és interkulturdlis
érzékenységét. A jovO pedagdgusai szdmara ezek a kompetencidk kulcsfontossagtiak.

A Waldorf-osztalytanito képzés erosségei a kreativitasfejlesztésben
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A vizsgalt osztalytanito-képzésekben kozponti szerepet jatszanak a miivészeti kurzusok
(képzémiivészet, zene, eurythmia, kézmiivesség), amelyek a tanari kreativitas fejlesztésének
kozvetlen terepei. A képzések erbteljesen épitenek a pedagdgiai gyakorlatra, amelyben a hallgatok
sajat tapasztalati élményen keresztiil alakithatjdk ki egyéni kreativ tanitdsi stilusukat. Az
antropozoéfiai emberkép €s a pedagogia nevelomuvészetként torténd felfogasa tdmogatja a tanari
kreativitas spiritudlis és személyes dimenzidit. A tantervi rugalmassag (orientacios keret, nem
eldird szabalyozas) lehetové teszi az autonom, innovativ pedagogiai megoldasokat. A képzésben
hangsulyos az onreflexio és Gnismeret, ami a kreativ tanari szerephez elengedhetetlen.

Fejlesztési iranyok

Kiilonbségek tapasztalhatok az intézmények kozott a kurzusok részletezettségében és
dokumentaltsagaban (pl. Németorszagban részletes ,,Modulhandbuch” I1étezik, masutt csak
minimalis informaciét talaltunk). Az akkreditacio hidnya tobb orszagban akadalyozza a képzések
egyenértékiiségének €s szakmai elfogadottsdganak megitélését. A transzverzalis kompetenciak
fejlesztése gyakran implicit, nem mindenhol kap explicit helyet a curriculumokban. Bar ez nem
képezi a jelen kutatas targyat, a feltaras soran vilagossa valt, hogy a kortars pedagdgiai trendekkel
(pl. digitalis technoldgia, multikulturalitas) val6 parbeszéd sok programban kevésbé jelenik meg.
Fejlesztési irany: még nagyobb atlathatdsag, sztenderdizélhatdé minimum (pl. modulleirdsok
egységesitése), ugyanakkor a helyi kulturalis sajatossagok megorzése, hangsulyossa tétele.

A kutatas korlatai és tovabbi kutatasi iranyok

A kutatds nem reprezentativ, mivel a bevont tantervi dokumentumok részletessége eltérd, és tobb
esetben korlatozott hozzaférés allt rendelkezésre (kiilondsen a skandinav és tajvani programoknal).
A nem akkreditalt programok kevésbé atlathatonak és nehezebben Gsszevethetdnek bizonyultak.
Az 0Osszevetés sordn torekedtiink a szelekcios torzitds minimalizalasara, ugyanakkor a
dokumentumok heterogenitéasa befolyasolhatta az 6sszehasonlitas mélységeét.

Tovabbi kutatédsi iranyt jelenthet a hallgatoi és oktatoi tapasztalatok kvalitativ feltarasa
interjuk és esettanulmanyok segitségével, valamint a Waldorf-képzések hatasvizsgalata annak
mélyebb megértésére, miként formalodik a tanari kreativitas a palyakezdd évek soran. Erdemes
lenne vizsgalni a digitalis kompetencidk és a kreativitas kapcsolatat is Waldorf-kontextusban,
tovabba nemzetkozi longitudindlis Osszehasonlitds révén feltdrni a kiilonb6zd képzéstipusok
hatékonysagat. Szintén relevans kutatési teriiletet kinalhat a Waldorf-tanarképzés akkreditacios
modelljeinek elemzése, kiilondsen annak vizsgélata, hogyan egyeztethetdk 6ssze a hagyoményos
alapelvek az akadémiai elvarasokkal.

A tanari kreativitasra iranyulo célok, eszkozok és szemléleti keretek

A nemzetkdzi Waldorf-tanarképzési programok diverzitast mutatnak, ugyanakkor kozos
nevezdjiilk a Steiner altal megfogalmazott pedagogiai alapelvek alkalmazasa. A képzések
szerkezete és fokuszai az adott orszag kulturdlis, oktataspolitikai és intézményi keretei szerint
alakulnak, mégis jol korvonalazhatdak azok az elemek, amelyek a tanari kreativitas fejlesztésére
iranyulnak. A Rawson és Avison (2016) altal szerkesztett nemzetkozi tantervi Gtmutato alapjan a
Waldorf-tanarképzések harom {6 komponensre ¢éplilnek: - elméleti képzés (pedagogia,
antropozoéfia, fejlédéslélektan), - miivészeti és kézmiives tevékenységek, - iskolai gyakorlat és
reflektiv pedagogiai munka. Az elméleti képzés soran a hallgatok megismerkednek a Waldorf-
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pedagbgia alapelveivel, a gyermek fejlodési szakaszainak antropozoéfiai értelmezésével, valamint
a tanitasi gyakorlat alapfogalmaival. Ezt koveti a mivészeti gyakorlat, amely nemcsak
modszertani célt szolgal, hanem a tanari én kibontakoztatdsat, az intuici6 és az alkotokészség
fejlesztését is. E tevékenységek kozé tartozik példaul a festés, rajzolds, eurythmia, zene,
kézmiivesség vagy éppen a dramapedagogia. A gyakorlati képzés és az azt kisérd reflexiod szintén
kulcsfontossagli. A tanarjeldltek hospitalnak, orat tartanak és rendszeres mentori visszajelzést
kapnak, melyek segitik a pedagdgiai stilus, az dnreflexid €s az 6nnevelés kialakitasat. A képzések
idOtartama orszagonként eltéré: vannak rdvidebb, 1-2 éves intenziv tanfolyamok (pl.
Skandinaviaban), de talalunk 3—4 éves egyetemi vagy foiskolai programokat is (pl. Németorszag,
Ausztria, Svajc). A nemzetkdzi programok kozos jellemzéje, hogy kiemelt szerepet tulajdonitanak
a tanari kreativitas tudatos fejlesztésének. A cél nem csupén a tananyag atadéasara képes szakember,
hanem olyan autondm pedagdgus képzése, aki képes sajat belsé forrasaira timaszkodva, szabadon
¢s felel0sen alakitani pedagdgiai gyakorlatat a Waldorf-szemlélet szellemében.

Gyakorlati relevancia: a képzésfejlesztés szamara

A tanulmany gyakorlati hozadéka abban all, hogy kijel6li azokat a fejlesztési iranyokat, amelyek
mentén a Waldorf-osztalytanitd képzési programok tovabb er6sithetik a kreativ tanarsag
tdmogatasat: a miivészeti és reflektiv modulok integralt fejlesztése, a transzverzalis kompetencidk
explicit beépitese, a kurzusleirdsok részletezettsegének novelése és a dokumentum-hozzaférés
biztositasa.

A nemzetkdzi 0sszehasonlité elemzésbol jol lathatd, hogy a mivészeti és Onismereti
kurzusok integralasa nélkiilozhetetlen a kreativ tanarsag tdamogatdsaban. A pedagdgiai gyakorlat
¢s elmélet szoros Osszekapcsoldsa minden sikeresnek mondhaté program kozos jellemzoje.
Ertelmezésiinkben a képzés akkor tekinthetd erésnek, ha képes hidat képezni az akadémiai vilag
¢s a Waldorf-hagyomany kozott. A modularis, kompetenciaalaptt megkozelités lehetove teszi a
kreativ tanari kompetencidk tudatosabb fejlesztését. Tovabbi fontos tanulsag: a képzés mindségét
a részletezettség €s a transzverzalis kompetenciak beépitése hatarozza meg.
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