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ABSTRACT

Slovakia has embarked on a comprehensive education reform, mainly due to its below-average
results in various international competency assessments conducted by the OECD. According
to these assessments, the performance of Hungarian minority students in Slovakia is gradually
declining compared to that of students attending Slovak schools. This study focuses on
measuring inductive reasoning. We used a measurement tool that can be applied to all age
groups participating in the educational reform and the above-mentioned international
competency assessments, as well as to secondary school students, and which is characterized
by its ability to measure inductive reasoning in a valid and reliable manner, regardless of
language, educational content, cultural background, and school system.

Inthis research, we used a standardized ability test (CFT 20-R) common used in psychometrics
on a sample of 9- to 17-year-old Hungarian minority students in Slovakia. We attempted to
interpret the results in terms of specific sub-variables according to different types of schools
within the education system, and to identify characteristic patterns and trends in the
development of inductive reasoning.

KEYWORDS
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BEVEZETO

Szlovéakiaban a kozelmultban atfogd oktatasi reform kezdddott, amelynek hatterében a
kiillonb6z6 nemzetk6zi kompetenciavizsgalatokon elért OECD-atlag alatti eredmények, valamint
a korabbi reformkisérletek kudarca all (Ambasz, 2022). A reformintézkedések nagy figyelmet
forditanak a kdzoktatas tantervi tartalmanak, az osztalytermi oktatas szerepenek, modszertananak
Ujragondolasara, valamint a sulypontok meghatarozasara és az egyes intézmények egyéni céljainak
tervezésére is (Ambasz, 2023). A nemzetkdzi felmeérések elemzése azt is nyilvanvaldva tette, hogy
a szlovakiai magyar didkok teljesitménye a szlovak oktatasi intézményekben tanul6 didkokhoz
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képest fokozatosan roml6 tendenciat mutat (Morvai, 2014; Papp, 2014). Tekintettel a kisebbségi
oktatas mindségének stratégiai jelentdségére a szlovakiai magyar kozosség szamara, fontos
azonositani azokat a tényezdket, amelyek hosszl tavon javithatjadk a magyar oktatasi intézmények
teljesitményét. A komplex oktatasi reformtorekvések részben tiikrozik is ezt a torekvést, de a
konkrét, relevans és elérheté célok megvalodsitasanak nyomon kovetéséhez és értékeléséhez
szlikséges objektiv mérdeszkdzok még nem allnak rendelkezésre.

Az oktatas mindségének objektiv 0sszehasonlitasat neheziti a szlovakiai magyar kisebbségi
iskolahalozat rendkiviil heterogén jellege is (els6sorban foldrajzi elhelyezkedése miatt). Ez az
intézményi halézat korilbelil 500 km hosszan huzddik a szlovdk-magyar hatar mentén, és
kisiskolakat, teljes szervezettségli intézményeket, iskolakdzpontokat, valamint falusi és VAarosi
jellegti iskolakat egyarant magaba foglal. A tarsadalmi-gazdasagi helyzet kelet-nyugati irdnyban
markansan valtozik, és a tarsadalmi kornyezet is rendkiviil sokszini etnikai szempontbdl is (pl.
magyar tObbségl teriiletek, nyelvi hatarok és szorvanyk6zosségek iskolai). A rendszervaltozas ota
Szlovakidban szdmos oktatdsi reformelképzelés sziiletett, amelyek elemei kiilonb6zé modon
vertek gyokeret és alakitottak a helyi iskolai kulturat.

A reform hatasainak relevans modon torténé nyomon kovetése érdekében, tekintettel az
iskolahalézat viszonylag kis méretére (Kisebbségi statusza miatt) és az oktatasi folyamatot
befolyasold szamos valtozora, célszeri olyan mérhetd jellemzot valasztani, amely informaciot
nyujt a diakok kognitiv képességeinek valtozasairdl — s ezaltal az oktatasi folyamat e terliletének
valos allapotérol. Ezért kutatasunk a didkok altalanos gondolkodasi képessegeinek, konkrétan az
induktiv gondolkoddsmodnak a mérésére Osszpontosit. Olyan mérdeszkozt keresiink, amely
felhasznalhaté az oktatési reformban és a fent emlitett nemzetk6zi kompetenciaértékelésekben
részt vevod korcsoportokndl, valamint a kozépiskolas didkokndl is, és amely nyelvtdl, oktatasi
tartalomtol, kulturalis hattértdl és iskolarendszertdl fliggetleniil érvényes és megbizhaté modon
képes mérni az induktiv gondolkodast.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

A fentiekben vazolt heterogén oktatdsi kornyezetben végbemend oktatdsi reform soran
bekovetkezd valtozasok hatékonysdganak pontos értékeléséhez olyan mérdeszkozokre van
szlikség, amelyek képesek értékelni a diakok gondolkodasi képességeit és az azokban bekovetkez
valtozésokat.

A fejleszteni kivant gondolkodasi képességek kozil az egyik legfontosabb az Gj ismeretek
elsajatitasanak képessége, az induktiv gondolkodas (Molnér et al., 2013). Ennek a gondolkodasi
stratégianak a lényege, hogy hogyan lehet az egyik helyzetben szerzett tapasztalatokat, felismert
szabalyokat méas helyzetekre is alkalmazni (Popper, 1972). Fontossagat jelzi, hogy szoros
osszefuggésben all a didkok altalanos gondolkodasi képességeivel (Sternberg, 1977), a
problémamegolddé gondolkodas fejlettségével (Egan & Greeno, 1974; Simon, 1974). a kritikus
gondolkodassal (Ennis, 1987), a kreativitissal (Johnson-Laird, 1988), az alapvetd tanulasi
képességgel (Pellegrino & Glaser, 1984), azaz azokkal a ,puha készségekkel”, amelyeket
manapsag olyan fontosnak tartanak (OECD, 2021).

Az induktiv gondolkodas egyik legelterjedtebb modelljét Klauer (2008) dolgozta ki, aki
négyféle feladattipust kilonboztetett meg az induktiv gondolkodéasi folyamatok értékelésehez és
fejlesztéséhez: a sorozatok folytatasat, az osztalyozast, valamint matrixok és topoldgiai
kovetkeztetések megoldasat. Ezek a taxonomiak képezik az alapjat a Cattel-féle Kulturafuiggetlen
Tesztnek (CFT) is (Cattel, 1963, 1987). Az induktiv gondolkodast , kulturafiiggetleniil” méro teszt
feladataiban 1év0é mintazatokban fellelhetd Osszefliggések logikai iton torténd felismerése jelenti
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amegoldando problémét. Ezek megoldésa sorén a grafikusan megjelenitett mintazatok valamennyi
tulajdonsagat egyidejiileg kell megfigyelni, megérteni, logikai rendszerbe allitani (T6th et al.,
2021).

Az induktiv gondolkodas kultarafliggetlen mérésének gazdag tradicidja és szakirodalma
van. Leginkabb a Raven-féle Standard Progressziv Matrixok (SPM) felhasznéalasa terjedt el (lasd
pl.: Burke, 1972; Sinha, 1977; Zhang & Wang, 1989; Raven et al., 1996 stb.). Méas tesztekkel
kombinalva, leginkabb referenciaként hasznalatos (lasd. pl. Csap06, 1994). A Cattel-fele
Kultdrafliggetlen Teszt a nagy itemszdma és igényessége miatt nem terjedt el, de sok tekintetben
komplexebb eredményeket szolgaltat a vizsgalatunkban szerepl6 életkor-spektrum egészén
(Madarasz & Toth, 2025).

A KUTATAS CELJA, MODSZERTANA

Kutatasunkban arra keresiink vélaszt, hogy (1) a vizsgalt célcsoport induktiv gondolkodasi
képessegei elmaradnak-e az azonos életkornak megfeleld referenciaértékekt6l. (2) Milyen
jellegzetességei vannak az induktiv gondolkodas fejlédésének a szlovakiai magyar tanulok
koéreben? (3) Az induktiv gondolkodas sebessége valtozik-e a vizsgalt évfolyamokban? (4) Az
induktiv gondolkodas egyes alvaltozoi a fejlodés tekintetében eltérnek-e egymastol?

A kutatasban a Komaromi jaras alap- és kozépiskolasai vettek részt. A kutatasi mintata 6.,
8., 10. és 12. évfolyamos, rétegzett mintaveétellel véletlenszertien kivalasztott tanulok 633 f6s
csoportja alkotta. Az oktatési intézmények kivalasztasanal figyelembe vettik az iskolarendszer
jellegzetességeinek megfelelé leképezést (falusi — varosi iskola, kisiskola — nagy iskola stb.),
illetve a régidban fellelhet6 kiilonb6z6 iskolatipusokat is (alapiskola, 8-éves gimnéazium, 4-éves
gimnazium, szakkozépiskola). E csoportok mindegyike értékelhetd szdmban volt a mintaban
képviselve, kivéve a 8-éves gimnaziumok 5. évfolyamat, (azaz a vizsgalatban szerepld 10.
évfolyamos korcsoportot, mert a Komaromi jarasban abban az évben nem nyilt ilyen osztaly). Az
adatfelvétel 2025 elso felében jelenléti modon lett végrehajtva, altalaban a 2. €s 3. tanitasi 6ran
tablagépek segitségével, online.

A kutatés soran a pszichometridban hasznalt standardizalt képességmérd teszt, a Cattel-féle
Kultdrafggetlen Teszt egyik modernizalt valtozatat hasznaltuk (CFT 20-R, Culture Fair
Intelligence Test — Revised), mely a nagyobb pszichometriai megbizhatosagon kiviil mar lehetdvé
teszi a digitalis adaptaciot is (Visser, 2022). Kultarafiiggetlensége abbol adddik, hogy grafikus
feladatok segitségével teszteli a mintdk és Osszefliggések azonositdsanak képességét. A 101
itembdl allo teszt két hasonlo részbdl all, amelyek a Klauer-fele klasszifikacio szerinti alteszteket
tartalmaznak.

Az altalunk hasznalt verzi6 2006-bdl szarmazik, s tébbek kdzott Csehorszagban is
standardizaltak. A teszt négy reliabilitasi koefficienssel jellemezhet6: a split-half teszttel (r=0,36-
0,80), valamint a részek ekvivalencigjara (r=0,81-0,83), a bels6é konzisztenciara (r=0,88) és az
id6beli stabilitasra vonatkozdval (1=0,91). A cseh standardizécid soran elsésorban prediktiv €s
faktoridlis validitast mértek. A vizsgalt mintan a teszt felvételével parhuzamosan az IDS
(,,intelligencia és fejlodésskala”) tesztet is felvették, s azt talaltak, hogy a faktormodellben az IDS
teszt ,,Kognicio — kiterjesztések™ latens valtozdja a teszt egyik faktoraval korreldl (r=0,98). A
modell becslése a maximalis valosziniiség modszerével tortént, az illeszkedés josagmutatdi a
kovetkezok: Chi’=374,17; df=220; Chi%df=1,7; RMSEA=0,048 (Fajmonova, 2015). Elézetes
vizsgalatainkkal meggy6zddtiink arrol is, hogy a teszt a kutatdsban résztvevd évfolyamok tanuloi
korében megfelelden differencial, és drnyaltan abrdzolja az induktiv gondolkodasi képesség egyes
alvaltozoit is (Madarasz & Toth, 2025).
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A teszt felvétele soran digitalisan mértiik az egyes feladatok megoldasédhoz sziikséges id6t
is, s ezt kovetden a tanulok a szociobkonomiai statuszra, a tanulasi attitiidre, az egyes gondolkodasi
képességeket befolydsol6 szokésaikra vonatkozo hattérkérdéivet is kitoltottek.

EREDMENYEK

A vizsgalat sorén elvégzett mérések Osszesitett leird statisztikai mutatoit a 1. tablazat
tartalmazza. A CFT 20-R évfolyam szerinti atlagértékeibdl jol lathaté az induktiv gondolkodasi
képesség folyamatos ndvekedése egészen a 10. évfolyamig, amely utdn enyhe megtorpanas
tapasztalhat6. Erdekes ezeket az értékeket a teszt standardizalasa soran megallapitott
referenciaértékekkel is dsszehasonlitani (Fajmonovd, 2015). Ez a szam a 4. évfolyam esetében
még nagyobb, mint az altalunk mért atlagpontszam, a 6. és 8. évfolyamnak megfeleld
korcsoportokban viszont a Koméaromi jaréas tanuldi a referenciaértékeknél, azaz a populécids
atlagnal mar jobban teljesitettek. Az induktiv gondolkodasi képesség fejlettségének alacsony
szintjével tehat nem magyarazhat6 az egyes kompetenciamérések alacsony eredményessége.

1. tablazat:

4, évfolyam 6. évfolyam 8. évfolyam | 10. évfolyam | 12. évfolyam

N 112 136 143 121 121

Atlagéletkor 10,29 12,49 14,32 16,18 18,35

Atlag (M) 51,19 59,50 64,68 76,94 76,52

Tablazati atlag 54 57 62 n.a. n.a.

ko?]i‘i?éﬁiia als6 (L) 48,95 57,22 62,28 74,56 74,46

intervallum | felsé (U) 53,43 61,78 67,08 79,33 78,58

Szoras (SD) 11,96 13,45 14,53 13,24 11,47

Variancia 143,07 180,99 211,21 175,41 131,49

5% 25,30 33,85 38,80 51,20 56,00

10% 33,30 40,00 45,00 60,20 58,40

25% 45,25 51,00 56,00 67,00 69,50

Percentilisek 50% 50,50 61,00 65,00 79,00 77,00

75% 59,75 68,00 75,00 88,00 86,00

90% 64,70 76,00 82,00 93,00 90,80

95% 68,35 80,00 89,80 95,00 94,00

A CFT 20-R tesztadatok dsszesitett leiro statisztikai jellemzdi

Bar a tablazatbol is jol lathato az egyes évfolyamokon beluli az eredmények eloszlasa,
szemléletesebb képet kapunk errdl az 1. szdmu &bra segitségével, mely a tesztben nyujtott
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teljesitmény boxplot diagramjat mutatja. Az &bra jol megmutatja a medidnon Kkivil
az adatok also és fels6 kvartiliseit, valamint az adathalmaz szorasat is. Mivel a vizsgalat
résztvevoit véletlenszertien, mindenféle elévalogatas nélkiil mértiik fel, igy a 4., 6. és 8. évfolyam
tanuld kozott eléforduld negativ anomalidk is jol lathatok (alacsony értelmi képességii, esetleg
figyelemzavaros vagy egyéb SNI diakok). A 10. és 12. évfolyam mintaiban hasonl6 egyedi esetek
mar nem fordulnak el6. Ennek a valoszinii oka, hogy a kdzépiskoldba ezek a tanulék mar nem
jutnak el, vagy a felmérés elvégzéséhez nem adtak a beleegyezésiiket.
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1. abra: A tanulék CFT 20-R tesztben nyujtott teljesitményének évfolyamonkénti 6sszehasonlitasa

A tesztben nydjtott eredmények évfolyamok szerinti atlagértékeit lathatjuk a 2. abran is. A
10. es 12. évfolyam kozti enyhe regresszio vagy stagnalas mellett figyelmet érdemel a fuggveny
évfolyamok kozti meredekségének a vizsgalata. Ebbdl kovetkeztethetiink azokra az Un. szenzitiv
id6szakokra, melyek soran az induktiv gondolkodés fejlédése a legintenzivebb ndvekedést
mutatja. Az abrabol jol lathato, hogy ez a 4. és 6., illetve a 8. és 10. évfolyam kozé esik. Ezek
azok az iddészakok, amelyeket az iskolai ¢€letben a leginkédbb problematikus idészakoknak
tekintlink: az also- és a fels6 tagozat kozti valtas, illetve az alapiskolabol a kdzépiskolaba atlépés
idészaka. Erdekes kutatasi kérdés lehet, hogy a valtozé oktatisi kornyezet és az j
koriilményekhez, elvarasokhoz vald kényszeri alkalmazkodas mennyire befolyasolhatja az
(induktiv) gondolkodasi képesség ilyen robbanésszerli fejlodését?
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2. abra: A tanulok CFT 20-R tesztben nydjtott teljesitményének évfolyamonkénti 6sszehasonlitasa

Arnyaltabb képet kapunk, ha a teszt atlageredményeit iskolatipusok szerint vizsgaljuk meg.
A 3. abran mar lathatd, hogy a 6. évfolyamban az alapiskolai oktatasbdl 8-éves gimnaziumba
atlépo tanulok atlagpontszamai mennyivel magasabbak, s a kozépiskola befejezése felé kozeledve,
a 10. évfolyamban is ezek a tanulok érték el a legmagasabb értékeket. (Sajnos, a 10. évfolyam a
fentebb vazolt okok miatt hidnyzik az 6sszképbdl.) Ennek valosziniileg ahhoz van kdze, hogy az
5. évfolyam végén elsésorban a matematikatuddsuk alapjan torténik ezeknek a tanuldknak a
felvétele, s a matematikai képességek magas szintje korrelal az induktiv gondolkodéassal is.
Erdekes tendencia figyelheté meg a 4-éves gimnaziumok tanuldinal, ahol enyhe csokkenés
tapasztalhatd a 10. és 12. évfolyam kdzott, mig a szakiskolasok (bar 1ényegesen alacsony értékek
mentén), de hatarozott fejlédést produkalnak.
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3. dbra: A tanulok CFT 20-R tesztben nydjtott teljesitményének évfolyamonkénti 0sszehasonlitasa

Kutatdsunk soran Kkisérletet tettlink az induktiv gondolkodasi képesség sebességére
vonatkozd vizsgalatok elvegzésére is. Mivel lehetéségiink volt a hasznalt digitalis platform
segitségével a helyes valaszokhoz sziikséges 1dOk mérésére, igy ki tudtuk szamitani azok
évfolyamok szerinti atlagos értékeit. Ezt a 4. abran figyelhetjiik meg. Jol lathat6, hogy az oktatasi
rendszerben eltoltott id6 az induktiv gondolkodasi képesség sebességére jo hatassal van. A 4.
évfolyamban atlagosan 47,46 mp szilkseges 1-1 helyes dontés meghozatalara, a 10. évfolyamban
ez az 1d6 mar 36,27 mp-re csokken. Ezutdn azonban a gondolkodasi id6 nem csdkken tovabb, sot
enyhén megnovekszik. Ez a megfigyelés dsszhangban 4ll McGrew és tarsszerzdinek (2014)
megallapitasaival, akik szerint a kognitiv feldolgozasi sebesség korulbelll ugyanebben a korban
(12. évfolyam) kezd stagnalni, majd fokozatosan csokkenni.
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4. dbra: A tanul6k gondolkodasi sebessége a CFT 20-R tesztben nydjtott teljesitmény alapjan
évfolyamonkeént dsszehasonlitva

M¢ég arnyaltabb képet kapunk a tanuldk induktiv gondolkodasanak fejlodési tendencidirdl,
ha megvizsgaljuk azt a teszt alvaltozdinak szempontjabol is. Az 5. abra oszlopdiagramjaibdl
kitinik, hogy az induktiv gondolkodas egyes Osszetevoi a tanulok oktatdsi rendszerben eltoltott
éveinek fliggvényében nem azonos mértékben fejlddnek. A legharmonikusabb ndvekedés a
»Sorozatok folytatasa” €s a ,,Matrixok™ alvaltozok esetében tapasztalhato. Ezek nagysaga mar a 4.
évfolyamos tanulok esetében is szembetilind. Ugyanilyen jol latszik az is, hogy a ,,Topologiai
kovetkeztetések™ alvaltozo csak késobb kezd kialakulni, s csak az alapiskolds kor utdn indul
ugrasszerli fejlddésnek. Mindegyik alvaltozo esetében jol latszik a 12. évfolyam kornyékén a
stagnalas, ill. a regresszio, talan csak a ,,Matrixok” esetében nem olyan szembetiing.
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5. dbra: A tanulok CFT 20-R tesztben nydjtott teljesitményének évfolyamonkénti 6sszehasonlitasa —
alvaltozok szerint

A 6. abran a ,,Sorozatok folytatdsa™ alvaltozd fejlddése lathatd iskolatipusok szerint
csoportositva. Az ilyen tipusu feladatok célja a mintazatfelismerés altal az induktiv gondolkodas
képességének mérése. A tesztalanynak egy adott sorozat logikai szabalyszertiségeit kell
felismernie €s annak alapjan kivéalasztania a soron kovetkezd elemet. A sikeres megoldds nem
csupan az analitikus gondolkodast, hanem az absztrakt problémamegoldd képességet is feltételezi,
igy kivald indikatora a fluid intelligencianak. Horn és Cattell (1966) eredményei alapjan ez az
alteszt erésen korreldl a Gf komponenssel, kiilonosen serdiilék és felndttek esetében. Erre az
alvaltozéra utald kérdésekre adték a tanulok a legtobb helyes vélaszt, s a 4. évfolyam kiindulasi
értékei és a 12. évfolyamban mért értékek egyarant magasak voltak.

Koriilbeliil ugyanezeket a megallapitasokat lehet tenni a 7. dbran lathat6é ,,Matrixok”
alvaltozok esetében is. Ezek a feladatok a fluid intelligencia legtipikusabb mérési formai kozé
tartoznak. A tesztalanynak egy racsos elrendezésii vizualis mintasorozatbol kell kovetkeztetnie a
hianyzé elemre. A feladatok megoldasahoz vizualis mintazatfelismerés, szekvencia-azonositas és
szabalyalkalmazas szikseéges (Jaeggi et al., 2008). A teszt alacsony nyelvi tartalma miatt
kulturalisan fuggetlen, és rendkivil alkalmas nem verbalis intelligenciakomponensek mérésére.
Neuropszicholdgiai kutatasok szerint ez az 6sszetevd szoros kapcsolatban all a munkamemoridval
és a prefrontalis kéreg aktivitasaval (Kane & Engle, 2002).
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6. abra: A tanulok CFT 20-R tesztben nyujtott teljesitményének évfolyamonkénti 6sszehasonlitasa —
a ,,Sorozatok folytatisa” alvaltozo szerint
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7. abra: A tanuldk CFT 20-R tesztben nyUjtott teljesitményének évfolyamonkénti 6sszehasonlitasa —
a ,, Matrixok” alvaltozo szerint
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8. &bra: A tanulok CFT 20-R tesztben nyujtott teljesitményének évfolyamonkénti dsszehasonlitasa —
az ,,Osztalyozas ™ alvaltozo szerint

A 8. éabran lathatoé grafikon az ,Osztalyozas” alvaltozd fejlodését jeleniti meg. Az
osztalyozéasi feladatok célja, hogy feltérképezzek a tesztalany fogalmi absztrakcids képességét és
analitikus gondolkodédsat. A résztvevonek kiilonbozd elemek kozotti hasonlosdgokat és
kilonbségeket kell felismernie, majd logikus csoportokat létrehoznia (Lohman, 2005). Ez a
tesztosszetevd szorosan kapcsolddik az induktiv kovetkeztetéshez, mivel a csoportositds mogott
allo szabalyokat implicit médon kell azonositani. A mentélis rugalmassagot és az absztrakcids
képességeket feltérképezve jol indikalja az egyéni kognitiv stilusokat. A fluid intelligencia e
komponense gyakran korreldl a kognitiv teljesitmény mas mutatdival, kilondsen tanulds és
problémamegoldas soran.

A vizsgalt korcsoportok esetében kiilondsen szembetlind, hogy az induktiv
gondolkodasnak ez a legkisebb mértékben fejlédé Osszetevoje. Bar a fejlédés az oktatasi
rendszerben eltoltott 1d6 fliggvényében folyamatos tendenciat mutat, de a tobbi alvaltozoval
Osszehasonlitva abszolut értékben mégsem olyan jelentds mérték.

A ,,Topologiai kovetkeztetések™ alvaltozo fejlédési tendenciai mutatjak talan a legkevésbé
harmonikus fejlédési trendet (9. abra). E feladatok célja a vizualis-térbeli gondolkodas és a
mentalis rotacios képesség mérese. A tesztalanyoknak terbeli relaciokat kell értelmeznitik, példaul
Utvonalakat, viszonyrendszereket vagy formak elrendezéseit. A feladat sikeres megoldasa a
mentalis reprezentaciok Kkialakitasan, manipulalasan és kovetkeztetések levonasan maualik
(Unsworth & Engle, 2007). A vizudlis absztrakcid és térbeli tajékozddas ezekben a feladatokban
kulcsfontossagu, kilondsen STEM terileteken tanulok esetében. Neuropszichologiai kutatasok
alatamasztjak, hogy ezek a képességek az agy térbeli feldolgozasért felelds teriileteinek
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aktivaciojaval mutatnak 6sszefliggest (Deary et al., 2010). Az alteszt jol mutatja az egyén kognitiv
rugalmassagat, valamint a komplex informaciok manipulalasanak képességét.

Az alteszt eredményeibdl lathatd, hogy ez az induktiv gondolkodas Gsszetevé a 8-éves
gimnaziumba keriilé tanuloknal sem fejlett, s6t a vizsgalt mintdban még az atlagnal némileg
alacsonyabb értékeket is mutatnak ezek a tanulék. A 10. évfolyam kornyékén azonban —
fuggetlenil az iskolatipustol — ugrasszerti fejlédés tapasztalhatd ezen a teriileten is. Mindebbdl
nyilvanvaldnak latszik, hogy az induktiv gondolkodasnak ez az 6sszetevdje a négy alvaltozo koziil
a legkés6bb indul fejlodésnek.
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9. dbra: A tanuldk CFT 20-R tesztben nyujtott teljesitményének évfolyamonkénti 6sszehasonlitasa —
a ,, Topoldgiai kovetkeztetések™ alvaltozo szerint

OSSZEFOGLALAS

Kutatdsunk kiindulasi problémédja az tény volt, hogy kiilonb6zd nemzetkozi
keresztmetszeti merések szerint a szlovakiai magyar didkok egyes kompetenciai nemcsak az
OECD étlag alatt vannak, hanem a szlovak iskolakban tanulé tarsaik atlaga alatt is. Az induktiv
gondolkodas mérésére iranyult a figyelmink, hogy annak segitségével nyomon kdvethessik a
folyamatban 1év0 iskolareform hatékonysagat. E cél elérése érdekében megfeleld mérdeszkozt
szerettlink volna talalni.

Ebben a tanulmanyban korabbi kutatasi tapasztalataink (Madarasz & Téth, 2025) alapjan
a CFT 20-R tesztbattériat hasznaltuk. Az eredmények azt mutatték, hogy a tesztelt korcsoportok
didkjainak pontszamai kdzott jelentds kiillonbség volt. A mérdeszkoz alskalainak vizsgéalata szintén
szignifikans korrelaciokat mutatott. Mindezt figyelembe véve megallapithatd, hogy a vélasztott
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mérdeszkdz mind az alvaltozok, mind az életkori csoportok szerint jol differencial, és alkalmas az
induktiv gondolkodasi képesség mérésére.

Meréseink alapjan nemcsak a diakok induktiv gondolkodasanak életkorral kapcsolatos
fejlodési gorbéit abrazolhatjuk, hanem az alvaltozéinak fejlodési litemét is. Ez az informacid
lehetové teszi szamunkra, hogy Osszehasonlitsuk mas kutatok mérési eredményeit, akik eltérd
mérési eszkdzoket vagy modszertanokat alkalmaztak.

Vizsgalataink eredménye alapjan valdszintisithetd, hogy a Komaromi jaras vizsgalt
tanuloinak induktiv gondolkodasi képességei nem maradnak el az életkoruknak megfeleld
referenciaértékektél. A teszt standardizacioja soran megallapitott referenciaértékekkel valo
Osszehasonlitds alapjan kijelenthetd, hogy a nemzetkdzi kompetenciavizsgalatok eredményei
valoszinlileg nem a tanuldk induktiv gondolkodasi képességeinek alacsony nivdja miatt kertiltek
az OECD-éatlag és a nemzeti atlag alad. Az altalunk mért eredmények a populécids atlagnak
megfeleld mértékiek.

Megallapitast nyert, hogy az induktiv gondolkodas fejlédésének — és talan a fejlesztésének
is — a legérzékenyebb id6szakai a 4.-6., valamint a 8.-10. évfolyam kozétt helyezkednek el. A 12.
évfolyam kornyékén az induktiv gondolkodas stagnalni kezd a sebessége pedig csdkkenni.

A 8-éves gimnazium kivalasztasi modellje (matematikai eredményesség) az induktiv
gondolkodas alkalmas mutatoja.

A ,Topologiai kovetkeztetések” alvaltozo, amely a Vizualis-térbeli gondolkodas és a
komplex informéciok feldolgozasanak mutatdja szakaszos fejlodést mutat €s a tobbi alvaltozotol
késobb fejlodik ki.

Mivel az altalunk alkalmazott teszt , kultiratol fliiggetlen”, a kapott eredményeket nem
befolyasoljak az oktatasi intézmények kozotti esetleges killénbségek (nyelvi kdrnyezet, kulturalis
hattér, tantervi kiilonbségek stb.), igy pontosabb és relevansabb informaciokat lehet gytijteni az
egyes didkok ¢és évfolyamok induktiv gondolkoddsi képességeirdl, valamint az ezekben
bekOvetkez valtozasokrol. Ennek alapjan képet lehet alkotni az oktatasi reformtorekvések
hatékonysagarol és eredményességérol.

Lehetségesnek tlinik, hogy ezeket a tapasztalatokat felhasznalva hatékonyan mérhetove
valik az induktiv gondolkodasi képességek fejlddése a kiilonbozd kulturdlis és nyelvi hattérrel
rendelkezd didkok korében mas orszagokban és iskolarendszerekben is.
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