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ABSTRACT

One of the exciting tools of our time is artificial intelligence (Al), which is increasingly used by both
children and adults. The development of artificial intelligence has resulted in innovations for
humanity that have an impact on many aspects of life, including education. The integration of Al into
education can affect the way teachers teach and students learn (Kamalov et al 2023). The aim of our
research is to examine the differences between primary and secondary school students in the extent
to which students know and use artificial intelligence, how typical it is for teachers to include it as a
supporting tool in knowledge transfer, and for students to include it in homework or in the learning
process at home. For our study, we collected data from elementary school (n=183) and secondary
school (n=127) students using a self-designed questionnaire. The results show that there are many
similarities between the two school levels, e.g. would find it useful to incorporate Al into lessons
(x2=4.32 p=0.37), and they believe that lessons would be more interesting if Al were incorporated
(x2=7.11 p=0.13). However, we found a difference in whether they would be willing to use artificial
intelligence in lessons (y2=9.22 p=0.05). In addition, there is a significant difference between
primary and secondary school students in (y2=23.78 p<0.01) which platform students turn to with
their questions, whether during homework or in case of personal problems.
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BEVEZETO

A mesterseges intelligencia gyokerei az 1950-es évekig nyutlnak vissza. Folyamatos fejlédésében
kiemelkedd szakaszt jelentett a 2020-as vildgjarvany id0szaka, hiszen az oktatasnak
alkalmazkodnia kellett a tavoktatas kihivasaihoz (Musztafa et al., 2024). Azéta nemcsak a
mesterséges intelligenciaval kapcsolatos fejlesztések, hanem az azzal foglalkoz6 kutatdsok,
ugyanakkor a mesterséges intelligencia oktatasban bet6ltott szerepével foglalkoz6 sziksztematikus
szakirodalmi attekintések (pl. Bond et al., 2024; Wang et al., 2024) is megszaporodtak. Sz&mos
tanulmanyt taldlunk a MI hatasanak vizsgalatarol a felsdoktatasban, és tigy tlinik, mintha kevesebb
figyelem fordulna az altalanos és kozépiskolai korosztaly felé.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

Mesterséges intelligencia

A tudomany és a technoldgia elérehaladasaval a mesterséges intelligencia (M) is gyors
fejlédésnek indult, szAmos agazatban megjelent, koztiik az oktatas vildgaban is (Chen et al. 2020;
Huang et al. 2021). Nem egyszerii definialni, meghatarozni a mesterséges intelligenciat, hiszen
sokféle eértelmezéssel lehet taldlkozni a szakirodalomban. Tanulmanyunknak nem célja a
mesterséges intelligencia fogalmanak tisztazasa, pontos meghatarozasa, csupan a jobb megeértés
kedvéeért felvillantunk néhany definiciot.

Coppin (2004) meghatarozasa szerint a mesterseges intelligencia a gépek azon képessége,
mely lehetdveé teszi, hogy problémdakat oldjanak meg, kérdésekre valaszoljanak, és ugy
alkalmazkodjanak, kezeljenek felmeriilo helyzeteket, melyek bizonyos szintli emberre jellemz6
intelligenciat igényelnek. Chen és munkatarsai (2020) — Whitby definici6jabol kiindulva — szerint
a mesterséges intelligencia a szamitdgépes, infokommunikaciés technoldgiai innovaciok
csucspontja, amely lehetdvé teszi a gépek szamara, hogy olyan dolgokat hajtsanak végre, amelyek
leginkabb az emberre jellemzdéek. Ehhez hasonlo, altalanos definicio szerint a MI olyan
szamitdgeépet takar, ami az emberi elméhez kapcsolodo kognitiv feladatokat hajt végre, mint pl. a
tanulds, problémamegoldas (Loder & Nicholas, 2018). A teljesség igénye nélkil azt lathatjuk,
hogy a definiciokban a hangsuly a gép azon képességén van, hogy intelligensen gondolkodik és
helyzetekhez alkalmazkodik Ggy, ahogy azt az ember tenné (Lameras & Arnab, 2022). Lényeges
hangsulyozni, hogy a mesterséges intelligencia nem bioldgiai intelligencia (Tegmark, 2017).
Azonban nem irhatd le egyetlen technoldgiaként sem, hiszen értiink alatta alkalmazast,
algoritmust, gépi tanulést stb. Ezaltal a mesterseges intelligencia inkabb gyiijtéfogalomként
értelmezhetd (Baker et al., 2019).
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M1 az oktatasban

A mesterseges intelligencia jelentés szerepet jatszik az oktatas minden szintjén. Olyan
innovaciot eredményezett, amely lehetOséget és kihivast jelent az oktatasi folyamat résztvevoi
szamara. A MI oktatasba valo integralasa befolyasolhatja a tanarok oktatasanak és a diakok
tanulasanak a médjat egyrészt a tanulési tevékenység és a tananyag személyre szabasaval, masrészt
a valos idejli visszajelzés biztositasaval (Kamalov et al., 2023). A MI nemcsak az tanitas és tanulas
tertletén hozott valtozast, hanem az oktatds adminisztracids szintjén is. Szdmos tanulmany,
szakirodalmi Osszefoglald jelent meg, amely a MI hasznalatanak elényeit sorakoztatja fel az
oktatasban. A MI-vel tdmogatott tanulés pl. hozzajarulhat a tanulok problémamegoldéasahoz,
kritikai gondolkodasahoz (Kosmas et al., 2025), hatékony tanulési éilményt nyujthat, timogathatja
a digitalis irastudast (Adiwardana & Herawati, 2024). A tananyag tartalmanak a személyre
szabésaval, a képességekkel vald dsszhangba hozéasaval kialakithatja az egyéni tanulési utakat
(Chen et al., 2020; Irfan et al., 2023). Novelheti az elkotelezettséget és a tanulasi motivaciot,
hozzajarulhat a 21. szézadi készségek elsajatitdsdéhoz (Ma’amor et al., 2024), és javithatja a
tanulasi teljesitményt a tobbségi €s a specialis igényli didkok esetében egyarant (Chiu et al., 2023).
A MI képes figyelembe venni a tanulok meglévd készségeit és ismereteit, tanulasi stratégiait,
igényeit, céljait (Mohamed et al., 2025; Musztafa et al., 2024). A pedagogusok oldalarol is szamos
elény fogalmazddik meg a tanulmanyokban. Ilyen példaul, hogy megkonnyitheti a felkésziilést, a
differencialast, biztosithatja a rugalmas tesztelést, automatizalhatja az ellendrzést, értékelést
(Ma’amor et al., 2024).

A fenti 0sszefoglal6 arrdl tanuskodik, hogy a MI integralasa az oktatasba sok elénnyel jar,
azonban Ovatossagra is inti a felhasznalot. Eléfordulhat, hogy a didkok tisztességtelen modon
hasznéljak a MI-t feladataik megoldasaban: egyrészt forrasmegjeldlés nélkul alkalmazzék azt
(Vieriu & Petrea, 2025), masrészt a feladatok/hadzi feladatok megértés nélkili elvégzése,
elkészitése is probléma, hiszen ez nemcsak az elmélyiilt tanulast és a fejlédést gatolja, hanem a
tanulasi folyamatot is leegyszerisiti (Alasgarova & Rzayev, 2024). El6fordul, hogy a MI nem ad
minden kérdésre korrekt, megbizhat6 vélaszt. Ennek kritika nélkili elfogadasa torzitja az
informaciot, az értelmezést. A kész valaszok atgondolas nélkili hasznalata csékkentheti a tanulasi
motivaciot, a kreativitast és a megalapozott dontések meghozatalanak képességét, hiszen a diak
nem vesz részt aktivan a tanulasi folyamatban (Zhai et al., 2024). Abbas és munkatarsai (2024)
egyetemista hallgatok korében vizsgaltdk a ChatGPT hasznalatanak okait. Eredményeik azt
mutatjék, hogy gyakrabban hasznaljdk a ChatGPT-t azok a hallgatok, akik nagyobb idényomassal,
munkaterheléssel szembesilnek, ami 0sszefuiggést mutat a halogatassal. Ugyanakkor azok az
egyetemistak, akik jutalomorientaltabbak voltak, kisebb valdszinliséggel hasznaltdk a ChatGPT-t.
Ennek magyarazatat a lebukastdl valo félelem és a rossz jegy kapcsolataban lattak a kutatok. Yang
és munkatarsai (2025) kontrollcsoportos kisérletiikben arrol szamoltak be, hogy a hagyomanyos
modszerekkel programozést tanuld kontrollcsoport magasabb teljesitményrél, nhatékonysagrol
és flow-élményrdl szamolt be, mint a ChatGPT-t hasznalo kisérleti csoport.

Ugyanakkor azt is szem el6tt kell tartani, hogy a technologiahoz vald hozzéaférés nem
biztositott mindenki szamara. Ez azt jelenti, hogy a MI hasznélataval kapcsolatban is felmeril a
digitalis szakadék, a digitalis technologidk altal kivaltott egyenldtlenségek. A szociodemografiai
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kiilonbségek tikkroz6dnek a MI-hez vald hozzaférésben és annak hasznalatdban is
(Hammerschmidt et al., 2025).

Latjuk, hogy a mesterséges intelligencia alkalmazasanak vannak el6nyei és hatranyai
egyarant. Eppen ezért fontos mérlegelni, hogy mikor, milyen mértékben hasznaljuk a MI-t a
pedagdgiai munka soran. Ugy kell ehhez a technoldgiai innovéaciohoz nyulni, hogy pozitiv
hatésaira tamaszkodva noveljik a tanulok tudatossagat a MI hasznalat eldnyeivel és lehetséges
veszelyeivel kapcsolatban.

MI a magyarorszagi vizsgalatokban

Ahogy a nemzetkozi kutatdsok esetében (Musztafa et al., 2024), Ggy Magyarorszagon is
jellemzden a fels6oktatasban tanuld hallgatok kdrében végzett vizsgalatok vannak tébbsegben (pl.
Demeter & Mez0, 2023; Fajt & Kallai, 2024; Jézsa & Szontagh, 2025; Rajki et al., 2024). A 18
évnél fiatalabb korosztalyrol empirikus adatok csak korlatozott szamban elérhetdk. Lényegesnek
tartjuk a vizsgalatok Kiterjesztését mind az altaldnos, mind a kdzépiskolara hiszen mar az oktatas
kezdetén lefektetjuk az egész életen at tartd tanulas szocialis és kognitiv alapjait (Boulhrir &
Hamas, 2025). Mivel az (j technoldgiak atalakithatjak a képessegek fejlesztésének és az ismeretek
megszerzésének Utjait, meg kell ismerniink ezen korosztalyok igényeit, lehetdségeit, ezaltal
hatékonyabban tudunk beavatkozni az oktatés tervezésébe.

2024 decemberében jelent meg a Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosag megbizasabdl egy
kozépiskolasok bevonasaval sziiletett kutatdsi jelentés. Az online méréeszkozzel végzett
adatfelvételben 657 f6 diak vett részt. A kutatas célja a megkérdezettek MI-vel kapcsolatos
tudatossaganak vizsgalatara iranyult. Az eredmények szerint a didkok leggyakrabban a ChatGPT-
t hasznaltdk a MI alkalmazasok kozil, ha valamilyen kérdésre, problémara keresték a valaszt.
Azonban megosztottsdg mutatkozott a MI tanuldsban valé hasznalatardl, amely 6sszefiiggést
mutatott a MI-hasznalati attittidokkel (Sziits et al., 2024). Szintén a Nemzeti Média- és Hirkozlési
Hatdsaghoz kapcsolddd kutatas vizsgalta a 13—16 éves tanulok MI-vel kapcsolatos tudasat,
félelmeit, elképzeléseit. Az adatgytlijtésre 2024 szeptembere €s novembere kozott keriilt sor,
Osszesen 1197 6 vett részt a vizsgalatban. A valaszadok 98%-a ismerte a MI-t, melyrdl a tobbség
a kozosségi médiabol hallott eldszor. Jellemzden a kivancsisag motivalta a gyerekeket a MI
kiprobalasara, hasznalatara. A kutatas eredményei szerint a kor el6rehaladtaval n6tt a MI-hasznalat
gyakorisaga és differencialtsaga. Nemek tekintetében a filk magasabb kiprébalasi aranya volt
jellemzd. A kitoltok 70%-a itélte hasznosnak a MI-t, azonban kdzel 30%-uk félelmet fogalmazott
meg az alkalmazassal kapcsolatban. Iskolai feladathoz a diakok t6bb mint 70% hasznalta mar a
MI-t, ugyanakkor vannak olyanok is, akik barati beszélgetésre alkalmaztak (mmhh.hu).

Bokor 2021-ben online kérdéives vizsgalat keretében 463 f6 kozépiskolas tanuld
bevonasaval vizsgéalta, hogy mit gondolnak a MI oktatasban rejlo lehetdségeir6l. A megkerdezett
didkok matematikaoran jobban el tudjak képzelni a MI hasznalatat, mint az irodalomorakon,
ugyanakkor az iskolai adminisztracio tertiletén a diakok tobbsége szerint jol alkalmazhaté a MI. A
valaszadok tobbsége el tudja képzelni, hogy a jovében a MI tartja az orakat, korrepetal, és képes
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lesz osztalyozasra is. A szerz6 az adatok elemzésébdl tigy latja, hogy a diakok bar a mindennapi
élet részeként tekintenek a Ml-re, ett6l fiiggetleniil az oktatasban vald alkalmazasara még nem
latjak felkésziltnek az iskolakat (Bokor, 2024).

Bar tortentek még kulonféle kutatasok a 18 év alatti diakok korében, pl. Horvat és Benedek
(2024), vagy a Bosch csoport (2025) altal, azonban ezek jelenleg absztrakt vagy sajtokdzlemény
forméajaban olvashatok. Pilot kutatasunk egyik ujdonsaga, hogy nemcsak kozepiskolai, hanem az
altalanos iskola felso tagozatan tanulé didkokat is bevontunk a kikérdezésbe.

KUTATASI MODSZEREK

A vizsgalathoz online kérddivet hasznéltunk, melyhez Microsoft Forms firlapot
hasznaltunk. A kérddivben nyitott és zart kérdések voltak, a valaszadds anonim és onkéntes volt.
Az adatgyiijtés 2025 aprilisaban és majusaban tortént. Az adatok elemzéséhez kevert modszertant
hasznaltunk. A zart kérdéseket statisztikai elemzdszoftver segitségével, a nyilt végl kérdéseket
pedig szovegelemz6 szoftver, a Maxqda 14 napos ingyenes verzidjaval dolgoztuk fel.

Pilot vizsgalatunkban arra kerestiik a valaszt, hogy milyen kiilonbségek vannak az altalanos
és kdzépiskolai didkok kozott a MI ismeretében, hasznalataban, és abban, hogy hogyan latjak a Ml
oktatasban torténd alkalmazasanak a lehetdségét.

Minta bemutatasa

Kutatasunkhoz kényelmi mintavételt hasznaltunk (Leech et al., 2017). Az online kérddivet
Osszesen 310 {6 tanulo toltotte ki, 183 {6 altalanos iskolai és 127 {6 kozépiskolai tanulo.
Legnagyobb aranyban fOvérosi (41%) allando lakhellyel rendelkezd didkok toltotték ki a
kérdéivet. Oket kovetik a varmegyeszékhelyi (34%), majd a vérosi (24%) telepiiléstipuson é16
tanuldk. Az iskolatipus tekintetében az altalanos iskolasok (58%) alkotjak a minta tébb, mint felét.
A masodik legmagasabb aranyban a szakképzésben tanulok voltak (31%). Kozilik a technikumi,
szakgimnaziumi diakok aranya 18%, a szakképzé iskolaban tanuloké 13% volt. Végiil legkisebb
arAnyban a gimnazista tanulok képviseltették magukat, 6k a minta 11%-at képezik. A nemek
aranyat tekintve a fiuk fellilreprezentaltsaga figyelheté meg mindkét részmintaban (altalanos
iskola 54%, kdzépiskola 75%). A mintaba kerllt gyermekek szlleinek iskolai végzettségét az 1.
tablazat mutatja.

1.tablazat. A sziilok iskolai végzettségének megoszlasa részmintanként (%)
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Kevg sebb, Altalanos queplslkqla Kozépiskola | Foiskola,
mint 8 iskola eretiseg érettségivel egyetem
altalanos nélkdl
altalanos | anya 1,6 4,4 7,7 28,4 57,9
iskola apa 0 55 15,7 32,3 46,5
kdzép- anya 1,6 4,9 11,5 35,5 46,4
iskola apa 0 6,3 30,7 31,5 31,5

A Kkét részmintdban a sziilok iskolai végzettségét Gsszevetve a kereszttabla-elemzés azt mutatja,
hogy az anyéak esetében nincsen szamottevé kiilonbség (x°=8,99 p<0,06) az iskolai végzettségben.
Azonban az apaknal az altalanos iskolai tanulok korében szignifikansan tobb a felsofokt
végzettségli a kozépiskolai tanulok édesapjahoz képest. Ugyanakkor a kozépiskolasoknal az
érettségi nélkiili kozépiskolai végzettségli apdk vannak lényegesen magasabb aranyban az
altalanos iskolai apakhoz képest (x>=21,19 p<0,01). Az adatok azt mutatjak, hogy a teljes mintan
az anyak magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek az apakhoz képest (x>=308,31 p<0,01).

EREDMENYEK

A tanulok jelents tobbsége mar hasznalta a MI-t. A teljes mintanak a 90,3%-a nyilatkozott
ugy, hogy mar volt alkalom, amikor igénybe vette a MI-t. Részmintanként is azt az eredményt
kaptuk, hogy 90% kozeli azoknak az aranya, akiknek mar volt valamilyen dolga, tapasztalata a
mesterséges intelligencidval (altalanos iskola 89,6%, kdzépiskola 91,3%). A MI hasznélatat
Osszevetettlk a vizsgalt hattérvaltozokkal reszmintanként. Az eredmények azt mutatjék, hogy sem
anem (x%=2,54 p=0,11; y*=2,62 p=0,11), sem az anyak (x*s=5,75 p=0,22; ¥%=3,91 p=0,27), sem
az apak iskolai végzettsége (x%=0,79 p=0,94; x%=2,38 p=0,50) nem mutat Gsszefiiggést a
mesterséges intelligencia hasznalataval sem az altalanos, sem a kdzépiskolaban. A telepuléstipus
az altalanos iskolai részmintdban nem mutat kapcsolatot (x°s=5,30 p=0,15) a MI hasznélattal.
Azonban a kézépiskolai részminta esetében szignifikans az osszefiiggés (x%=8,02 p=0,05). E
szerint a varmegyeszékhelyi allando lakhellyel rendelkezé didkok nagyobb aranyban hasznaltak
mar a mesterséges intelligenciat, mint a varosi és fovarosi allando lakhelyt didkok.

A MI hasznédlathoz kapcsolddéan rakérdeztink annak gyakorisagara is. A
hattérvaltozoknak egyik részmintéban sincs kapcsolata a M1 hasznélat gyakorisdgaval, azonban az
iskolaszint szignifikans 6sszefliggést mutat (y=12,35 p=0,02): a kdzépiskolas tanuldk az altalanos
iskolasokkal 6sszehasonlitva szamottevéen tobben nyilatkoztak igy, hogy hetente hasznaljak a
MI-t. Mig az altalanos iskolas tanulok nagyobb aranyban valaszoltak azt, hogy ritkan hasznaljak
MI-t.

Kilonbséget talaltunk abban is az iskolaszintek kdzott, hogy milyen online fellletet
hasznalnak a diakok akkor, ha valamilyen informéciot keresnek az interneten (1. abra).
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1. @&bra: Online segitségkérés részmintanként (%)

Az 1. abrén is szembetling eltérések lathatok az online informacidkeresésre, segitségkérésre
hasznalt platformokban az éltalanos és kozépiskolas didkok kozott, amit a statisztika is megerdsit
(x>=23,78 p<0,01). A kozépiskolasok szignifikansan nagyobb aranyban fordulnak a mesterséges
intelligenciahoz az altalanos iskolas tanuldkkal szemben. Az altalanos iskolasoknal gyakoribb a
kozosségi oldalak és a Youtube felkeresése, mint kbzépiskolas tarsaiknal. Ez az eredmény ramutat
arra, hogy az idésebb korosztalyhoz tartozd gyermekek batrabban nydlnak a MI-hez egy-egy
kérdés, problema felmeriilése esetén. Ennek oka lehet egyrészt, hogy akar otthon, akar az
iskolaban, a baratok kérében nagyobb teret engednek az online jelenlétnek. Masrészt az internetes
oldalak hasznalataval kapcsolatos ismeretek a kor elérehaladtaval egyre inkabb béviilnek, és
batrabban mernek a diakok ismretlenebb platformokat Kiprobalni. Ehhez kapcsol6ddan arra is
kivancsiak voltunk, hogy van-e korosztalyos kilénbség abban, hogy hogyan értékelik a diakok a
MI valaszait. Arra a kérdésre, hogy el6fordult-e mar az, hogy nem helyes vélaszt adott a Ml,
mindkét részmintanak kozel 70%-a valaszolta azt, hogy igen (altalanos iskola 72,7%, kdzépiskola
68,5%). Azonban arra a kérdésre, hogy minden esetben megbizhat6-e a MI tudasa, mar kaptunk
eltérést az iskolaszintek kozott (x>=5,74 p=0,05). Az altalanos iskolasokhoz képest a
kdzépiskolasok nagyobb ardnyban valaszoltak, hogy nem mindig megbizhat6 a MI tudasa, mig az
altalanos iskolasok korében pedig tébben voltak azok, akik nem tudtak ezt megitélni. Ennek oka
lehet, hogy kevesebbet és kevéshé dsszetett kérdésekben hasznaltak a MI-t, mint a kozépiskolasok.
Itt is feltételezhetjiik azt, hogy idésebb korban a hasznalat gyakorisagaval né a tapasztalat is, igy
kénnyebben tudjak elddnteni a tanulok, hogy melyik valasz korrekt, és melyik nem.

Nyilt kérdés formajaban kérdeztiik meg a tanuloktol, hogy honnan hallottak elészor a
mesterséges intelligenciardl. A valaszokat a Maxqda 24 szovegelemzd szoftver ingyenes, 14 napos
verzidjaval dolgoztuk fel (2. abra).
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2. abra: A Ml megismerésének forrasa részmintanként

A 2. dbrén zardjelben a kddok eléfordulasanak szamat kozoltiik. Az elsd az altaldnos iskolara, a
masodik a kdzépiskolara vonatkozik. Legnagyobb kilonbséget a személykdzi csoportban csalad
és iskola kod, az egyéb platformnal pedig az interneten belil a Youtube kéd mutatja a részmintak
kdzott. Az eredmények azt mutatjék, hogy az altalanos iskolasok kdzott a M1 forrdsa még a csalad.
Ez a kozépiskolaban mar az iskolara, azon beliil elsdsorban az osztalytarsakra tevOdik at. Ez nem
meglepd, hiszen a kozépiskolas koruak szdmara mar a kortarsak nagyobb jelentdséggel birnak,
mint a csalad. A Youtube videdkbol valdo megismerés leginkabb az altalanos iskolasokra jellemzo.
Ez 6sszhangban van azzal, amit arra a kérdésre valaszoltak a tanulok, hogy milyen online fellletet
hasznélnak informéaciok, kérdeések keresésére.

Kivancsiak voltunk arra is, hogy a tanulok mire hasznaljak a mesterséges intelligenciat.
Ennek megvalaszolasara fogalmaztunk meg valaszalternativakat, melyekbdl tobbet is
bejeldlhettek a didkok. A véalaszok megoszlasat a 3. dbra mutatja részmintanként.
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3. &bra: A Ml hasznélat tipusai részmintanként (%)

A 3. abra jol lathatova teszi, hogy a kozépiskolasok legtobb valaszalternativa esetében tdbbet
hasznaljak a MI-t. 10%-nal nagyobb kulonbség van a kozépiskolasok javara a tanulassal
kapcsolatos informacidkeresésben, segitségkérés a hazi feladatban, a forditasban, az érdeklddési
korhoz kapcsolodo informaciokeresésben és a kiseldadas készitésében. Az altalanos iskolasok
10%-nal nagyobb aranyban hasznaljak a MI-t képszerkesztésre és beszélgetésre. Az altalanos
iskola felsé tagozatara jaro valaszadok kozel 40%-a hasznélja beszélgetésre a MI-t. Vajon ez az
eredmény azt mutatja, hogy a felndvekvd generacidé kezd elmaganyosodni, mert nincs kivel
beszélgetnie? Vagy ez inkabb annak a kdvetkezménye, hogy ezek a gyermekek mar annyira a
digitalis vilagban élnek, hogy egyszeriibb a MI-vel beszélgetni, mint felhivni, elhivni egy baratot
beszélgetni?

A kovetkez6 kérdésblokkban arra voltunk kivancsiak, hogy a MI-nek milyen szerepe van
az iskolai oktatasban, tanulasban a didkok véleménye szerint. ElsOként arra kérdeztiink ra, hogy
volt-e mar olyan alkalom, amikor a pedagogus kérte azt, hogy a feladatmegoldashoz hasznaljak a
didkok a MI-t. A kozépiskolasok 34,5%-a, az altalanos iskolasok kdzel 20%-a (19,7%) valaszolt
igennel. Ez lényeges eltérést mutat a két részminta kozott (x>=8,78 p<0,01). A kapott eredmény
felveti azt a kérdést, hogy miért hasznaljak a pedagdgusok kevesebben az altalanos iskolaban a
MI-t. Lehet, hogy az az &ltalanos vélekedés, hogy igy is sok iddt toltenek a gyermekek az
okoseszkozok eldtt, legalabb a tanorat, a tanulast kiméljiik meg ettdl? Vagy az éltalanos iskolai
pedagbgusok kevésbé mernek a MI-hez fordulni, kevésbé ismerik azt? Mindezek
megvalaszolasara jelen tanulmany nem vallalkozik, feltarasuk egy ujabb kutatas témaja lehet.

A kovetkez6 kérdések mar nem az eddig tapasztaltakhoz kapcsolodott, hanem a didkok
véleményeéet, attitlidjét igyekeztek feltarni. Arra a kérdésre, hogy a tanulok mennyire tartjak
hasznosnak a M1 alkalmazasat az oktatasban, kzel azonos aranyban oszlottak meg a valaszok (4.
abra)
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4. A&bra: A MI oktatasban val6 alkalmazasanak megitélése részmintanként (%)

A 4. abran latjuk, hogy a megkérdezett didkok kicsit tobb, mint fele mindkét iskolaszinten
hasznosnak itéli meg a mesterséges intelligencia oktatasban vald alkalmazasat. Osszességében a
kozépiskolasok magasabb aranyban tartjak ezt hasznosnak, de ez statisztikailag nem szignifikans
(x*=4,32 p=0,37). Megvizsgaltuk, hogy részmintanként van-e kapcsolata a hattérvaltozoknak a
hasznossag megitélésben. Az altalanos (y%=18,45 p<0,01) és a kozépiskolaban (x%=12,82 p=0,01)
is oOsszefligges van a nem és az oktatasban valé hasznossagrdl vald véleményben. Mindkét
részmintaban a filk nagyon hasznosnak tartjak, szemben azokkal a lanyokkal, akik altalanos
iskolaban néha, a kdzépiskolaban pedig egyaltalan nem tartjdk hasznosnak a M1 alkalmazéasat az
oktatasban. A telepiiléstipusnak az altalanos iskolasoknal (x%=17,45 p=0,13) nincs, a
kozépiskolasok (x%=22,95 p=0,03) esetében van szignifikans kapcsolata a MI hasznalatanak
oktatdsban valdé megitélésével. Azok a kozépfokd intézményben tanuld didkok, akik
varmegyeszékhelyi allando lakhellyel rendelkeznek, szamottevéen hasznosabbnak tartjak a MI
alkalmazésat az iskolaban, mint a fovarosi vagy varosi telepiilésrangon €16 tanulok. Végiil sem az
anyak (x%=12,18 p=0,73; y*%=8,52 p=0,74), sem az apak (y*%=11,72 p=0,76; ¥*=7,66 p=0,81)
iskolai végzettsége nem mutat 6sszefliggést a vizsgalt kérdéssel.

Kovetkezo kérdésiink arra vonatkozott, hogy a tandrakon szivesen hasznalnak-e a tanulok
a mesterséges intelligenciat. A tanuldk valaszainak részmintankénti megoszlasat az 5. abra
mutatja.
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5. abra: Ml tanorai hasznalata iranti attitiid részmintanként (%)

A 5. dbra azt mutatja, hogy a kozépiskolas tanuloknal kiugré értéket vesz fel a nagyon szivesen,
az altalanos iskolasoknal pedig a nem tudom valasz. A statisztika megerdsiti, hogy szignifikans a
kuldnbség az iskolaszint kozott (y=9,22 p=0,05). Ezt a kérdest is 0sszevetettik részmintankent a
hattérvaltozokkal. Az eredmények azt mutatjak, hogy csak a kozépiskolasok (x%=17,43 p<0,01)
esetében van 0sszefliggés a nem és a tandrai MI hasznalat attittidje kozott, az altalanos iskolasoknal
nincs (x%=7,71 p=0,10). A kozépiskolas filk szignifikansabban nagyobb aranyban hasznalnak
szivesen a MI-t a tandrakon, mig a lanyoknal t6bben nyilatkoztak Ggy, hogy nem tudjak. A tébbi
hattérvaltozoval, vagyis sem a telepiiléstipussal (x%=13,68 p=0,32; ¥%=20,00 p=0,07), sem az
anyak (x%=21,78 p=0,15; y%=16,47 p=0,17), sem az apéak (x*s=17,26 p=0,37; ¥’=6,80 p=0,87)
iskolai végzettségével nincs Osszefiiggésben a tandran valé MI hasznalati attittid.

Ehhez kapcsoldddan azt is megkérdeztiik, hogy érdekesebb lenne-e a tandra a didkok véleménye
szerint, ha hasznalndk a MI-t. Azt feltételeztilk, hogy ha szivesen hasznalndk a tandradkon a
gyerekek a mesterséges intelligenciat, akkor gy érdekesebbnek is tartjak az 6rdkat. Azonban
nagyon érdekes eredmény, hogy ennél a kérdésnél nem talaltunk kapcsolatot az iskolaszint
(x*=7,11 p=0,13) koz6tt. Megvizsgaltuk részmintanként a tanorai érdekesség kapcsolatat a
hattérvaltozokkal. Az eredmények azt mutatjak, hogy egyik részmintéban sincs kapcsolat a MI-s
tandra érdekessége és a nem (y%=2,58 p=0,63; ¥*%=6,63 p=0,16), a telepiiléstipus (}*s=14,68
p=0,26; ¥=17,12 p=0,15), az anyak (x%=21,99 p=0,14; y*%=13,56 p=0,33) és az apak (x%=9,26
p=0,90; ¥%=10,76 p=0,55) iskolai végzettsége kozott.

Felsoroltuk a kérd6ivben a tantargyakat, hogy a didkok valasszak ki azokat, amelyik
esetében el tudnak képzelni, hogy hasznaljak a MI-t. A felsorolt tantargyak koziil barmennyit
bejeldlhettek a tanuldk. Két esetben talaltunk tobb mint 10%-nyi kulénbséget az altalanos és
kozépiskolasok valasztasa kdzott. A kdzépiskolasok esetében a torténelem és irodalom tantargyak
voltak azok, ahol nagyobb aranyban tudjak elképzelni a MI hasznalatat, mint az altalanos
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iskolasok. Torténelembdl ez az ardny a kozépiskolasoknal 48%, az éltalanos iskolasokndl 33%.
Az irodalom tantargynal ez az arany 47% és 31%.

OSSZEGZES

A mesterséges intelligencia rohamos fejlddése elengedhetetlenné teszi, hogy az oktatas
minden szintjén foglalkozzunk vele. Ezt erdsiti, hogy a téma egyre nagyobb kutatéi érdeklddésre
tart szamot. Az empirikus vizsgalatok jelentds része a felsboktatasbol meriti mintajat. Jelen
pilotvizsgalatunkban a mesterséges intelligenciarol valo ismereteket, és annak az oktatasban vald
elképzelését tartuk fel magyarorszagi altalanos és kozépiskolas tanulok korében. Kutatasunk
hianypotld, hiszen a vizsgalt korosztaly korébdl korlatozott szamt tanulmanyok allnak
rendelkezésre.

Eredményeink szerint a tanuldk talnyomo tébbsége (90%) mér hasznélta a MI-t. Ez nem
meglepd, hiszen a mai fiatalok mar belesziilettek a digitalis vilagba, ugyanakkor a Nemzeti Média-
és Hirkozlési Hatdsag 2024 6szén 13—16 éves tanulok korében végzett vizsgalata (mmhv.hu, 2025)
is ezt tdmasztja ala. Mig ez k6z6s jellemzoként mutatkozik meg a két vizsgalt korcsoportban, addig
tobb tényezd esetében is talaltunk kiilonbséget kozottikk. Az altalanos iskolas tanulok még sok
esetben a csalad valamelyik tagjatol hallottak a MI-r6l, a kozépiskolasok féként az
osztalytarsaktol. A kapott eredmény nem meglepd, hiszen az életkor elérehaladtaval csokken a
sziil6k hatasa, és egyre jobban a kortarsak felé fordulas figyelheté meg (Perry et al., 1993; Piko,
2010). Az online platformok hasznalataban is eltért a két részminta. A kozépiskolasok jellemzoen
a MI-hez nyulnak, ha kérdésiik van. Sziits és munkatarsainak (2024) kozépiskolasok korében
vegzett vizsgalatdban a didkok a ChatGPT-t nevezték meg, mint leggyakrabban hasznalt Ml
alkalmazéas. Az altalanos iskolasok még leginkabb a kozésségi médiat hasznaljak kérdeseik esetén.
Kilonbséget talaltunk abban is, hogy melyik korosztaly mire hasznélja a MI-t. Meglep6 eredmény,
hogy az altalanos iskolasok kdzel 40%-a beszélgetést jeldlte meg, ami az mmhh.hu vizsgalataban
1s megjelent. Vajon ezeknek a gyerekeknek nincs kivel beszélgetni? Vagy csak a kényelemrdl van
sz6? Egyaltalan a MI mint barat, rossz? Hiszen mar elérhetdk olyan kutatasok, amik a MI-t éppen
az elmaganyosodas ellen hasznaljak sikerrel (Id. Yang et al., 2025). Azt gondoljuk, hogy bar a
kapott eredmények nem altalanosithatok, meégis felhivja a figyelmet arra, hogy sziiloként €s
pedagdguskeént is jobban oda kell figyelnink a gyermekek interperszonalis kapcsolataira.

Az oktatassal kapcsolatban két jelentds eltérést talaltunk a két korcsoport kozott. Az
eredmények szerint a kozepiskolaban gyakrabban alkalmaztak mar a MI-t, mint az altalanos
iskolaban. Adiwardana és Herawati (2024) szerint a tanarok mesterséges intelligencia iranti
attitidje jelentdsen befolyéasolja annak oktatasban vald alkalmazéasat. Ez adodhat a MI ismeretek,
MI eszkdzok hianyossagabdl, illetve a félelembdl, miszerint a MI-alkalmazésa ndvelheti a tanuldk
kozotti digitalis szakadékot. Masik eltérést a tantargyak terén tapasztaltuk. A kdzépiskolasok
jobban el tudndk képzelni torténelembdl és irodalombdl a MI hasznélatat, mint az altalanos
iskolasok. Bar nem ellentmondas, de Bokor (2024) kutatasaban azt talalta, hogy az éaltala
megkérdezett kdzépiskolasok éppen az irodalom esetében tudtak a legkevésbé elképzelni a Ml
alkalmazasat.
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Bar egyre nagyobb teret kap a M1 az oktatasban (pl. az elméleti ismeretek atadasaban, az
érdekl6dés felkeltésében stb.), azonban a pedagdgusoknak még mindig kulcsszerepe van az
érzelmi és motivacios tamogatasban, az olyan készségek és kompetenciak fejlesztéseben, mint a
kommuniké&cid, empatia, érzelmi intelligencia (Arriola-Mendoza & Valerio-Urena, 2024).

LIMITACIO

A tanulmany korlatjat kepezi, hogy a vizsgalatba bevont tanulék nem reprezentaljak sem
az altalanos iskola felsd tagozatara jaro, sem a kozépiskolas populaciot. Ezért eredményeink nem
altalanosithatok, csupédn erre a mintéra jellemzok.

KOSZONETNYILVANITAS

Jelen tanulmany a ,,Mddszertani kérdések™ kutatocsoport kutatasa keretében késziilt el a
,Mddszertanok régen és ma” cimil, 40609T800 témaszamon tamogatott belsé projekt
vallaldsaként, melyet a Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem tudomanyos projektek tdmogatasara
Kiirt palyazati konstrukcid keretében finanszirozott.
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