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Eloszo

A komaromi Selye Janos Egyetem Dr.
habil. PaedDr. Juhdsz Gyorgy, PhD. rektor
ur védnoksége alatt rendezi meg a XVIL
Nemzetk6zi Tudomanyos Konferenciajat.
A konferencia 2024. szeptember 11-12-én
keriil megrendezésre.

A rendezvény elsddleges célja az el6zo
évfolyamokhoz hasonléan hazai ¢és a
kilfoldi egyetemi oktatok és kutatok
tudoményos eredményeinek prezentaldsa.
Els6sorban a humén tudomanyok, a
tarsadalomtudomanyok, a neveléstudoma-
nyok, a kdzgazdasagtan és a vallalatiranyi-
tas és a teologia teriiletein tevékenykedo
szakemberek szamara nyit teret, tovabba az
informatikai és az IKT tudomadnyteriilet
miivelOi szamara, azonban részt vehetnek a
rokon szakteriileteken dolgozoé kutatok is.

Az eldadasok anyagait ebben az évben is a
résztvevok és a leadott tanulmanyok nagy
szamanak koszonhetden kiilon
konferenciakotetekben adjuk ki a szekciok
tudoményagakba val6 besoroldsa szerint. A
megjelent tanulmanyok két fiiggetlen
anonim szakmai lektoralas utan keriiltek a
kotetbe.

Az elfogadott publikaciokat tartalmazo
kotetet szabadon elérhetové tessziik az
interneten, a kozlemények DOI
azonositoval lesznek ellatva.

Komarom, 2024.9.12.

Bukor Jozsef

Predslov

V dnoch 11-12. septembra 2024 sa kona
pod zastitou Dr. habil. PaedDr. Gyodrgya
Juhasza, PhD., rektora Univerzity .
Selyeho XVI. Medzindrodnd vedecka
konferencia UJS — 2024.

Ciel'om konferencie je v sulade s ciel'mi
predchadzajicich ro¢nikov prezentacia
vysledkov ~ vedecko-vyskumnej  prace
vedeckych a  vedecko-pedagogickych
pracovnikov univerzit z domova a zo
zahrani¢ia. Konferencia dd  priestor
predovsetkym pre odbornikov
zaoberajucich sa vednymi oblast’ami:
humanitné vedy, spolocCenské vedy,
pedagogické vedy, ekonomické vedy a
riadenie podniku, d’alej informatické vedy a
IKT, ale vitani st aj Gc€astnici z pribuznych
vednych odborov.

Jednotlivé prispevky z dovodu vysokého
po¢tu prihlasenych a velkého mnozstva
odovzdanych prispevkov sme zaradili do
zbornikov  podla  vednych  odborov
jednotlivych sekcii. Do zbornika boli
zaradené iba prispevky, ktoré presli dvoma
nezavislymi  anonymnymi  odbornymi
recenznymi konaniami.

Zbornik bude vol'ne dostupny na internete,
prijatym  publikdciam bude prideleny
identifikator DOL.

V Komarne, 12. 9. 2024

Jozsef Bukor
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DEKLINACIA SUBSTANTIV V SLOVENCINE
Z LINGVODIDAKTICKEHO HEADISKA

Juraj VANKO!

ABSTRACT

NOUN DECLENSION IN SLOVAK FROM A LINGUODIDACTIC POINT OF
VIEW

The fragmentation of the declension system in Slovak (three types separated on the basis
of the grammatical category of gender, within them four declension patterns each, six
cases multiplied by two grammatical numbers) consciously or unconsciously accentuates
the differences in the forms of nouns and gives those who study Slovak as a second or fo-
reign language the impression that Slovak is difficult to manage in practice due to the
large number of case suffixes. However, the confrontation of case suffixes in Slovak based
on the principle of the stem- ending points to the numerous homonymy of case suffixes,
which actually reduces their number. This fact could be used when teaching Slovak as a
second or foreign language.

KEYWORDS
Declension system, Slovak language, case suffixes, the homonymy of case suffixes, Slo-
vak as a second/foreign language.

UvVOD

Pri studiu slovenc¢iny ako druhého alebo cudzieho jazyka sa problematika padu vnima ako
jedna z najnaroc¢nejSich oblasti slovenskej gramatiky, ato najmd v tych pripadoch, ak
v strukture prvého jazyka Studujucich kategoria padu nie je. Takéto nazeranie na tuto proble-
matiku vyplyva v podstate z dvoch kognitivnolingvistickych operacii, ktoré v procese pro-
dukcie vypovede v slovenskom jazyku ma jej autor uskuto¢nit: 1. operacia je sémanticko-
syntakticka, t. j. produktor vypovede uvazuje, ktory pad ma v danom syntakticko-
sémantickom kontexte pouzit, a 2. operacia je morfologicka, ked sa Studujici snazi
v aktualnom syntakticko-sémantickom kontexte pouzit’ spravnu padova priponu, resp. spoje-
nie predlozky s prislusnym padom a jeho formou.

VOI’BA PADU AKO PROBLEM?

Pokial’ ide o prvu otazku, t. j. vol'bu padu, tato operacia tesne suvisi s valenciou slovesa, resp.
(zriedkavejsie) aj s valenciou inych slovnych druhov. Jej zvladnutie by nemalo Studujicim
sloven¢inu ako druhy / cudzi jazyk spoOsobovat vic¢sie problémy, kedze syntakticko-
sémanticka ustvztaznenost’ medzi komponentmi vety je v tzv. Standardnych eurdpskych ja-
zykoch (SAE), ale aj v mnohych d’alSich jazykoch — vratane mad’arCiny — totozna alebo po-
dobna. Porov. valenciu slovenskych slovies s mad’arskymi ekvivalentmi: jest’ polievku —
levest eszik, kopat' jamu — arkot as, rozpravat rozpravku — mesét mond; pomahat priatelovi —

! Prof. PhDr. Juraj Vaiiko, CSc., Katedra slovenského jazyka a literatury Pedagogickej fakulty UJS v Komarne,
Bratislavska cesta 3322, 945 01 KOMARNO, Slovenska republika, e-mail: vankoj@ujs.sk
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segit a baratnak, rozbit susedovi okno — betori a szomszéd ablakat.? Pravda, v slovendine a
v mad’aréine je aj niekol’ko slovies s rozdielnou vizbou.?

POUZITIE SPRAVNEJ PADOVEJ PRIPONY

Vacsim problémom nez vyber prislusného padu pri Stadiu slovenciny ako cudzieho jazyka
je pouzitie spravnej padovej pripony, ¢o je zvyraznené psychologickym faktorom najmé pri
gramaticky orientovanom vyucovani jazyka alebo pri samostidiu jazyka takého typu, ako je
slovenéina. Studujuci vychadza z toho, Ze sloven¢ina ma Sest’ padov, a preto by mala mat’ aj
Sest’ rozlicnych padovych pripon. To vSetko treba nasobit’ dvoma, lebo sloven¢ina ma dvojc-
lennu kategoriu Cisla — jednotného a mnozného —, ¢ize padové pripony singularu sa liSia od
padovych pripon plurélu, takze sa dostavame k poc¢tu 12 padovych pripon substantiv. (A ¢o
napriklad slovinCina, ktora ma eSte aj dual?!) Po trochu blizSom obozndmeni sa
s morfologickou $truktirou slovenciny Studujtci zist'uje, ze podstatné mena v slovenc¢ine ma-
ju aj troj¢lennu gramatickt kategoriu rodu (muzsky, Zensky a stredny), ktorda okrem iné¢ho
sposobuje diferencované, ¢ize trojaké / ,.troj¢lenné skloiiovanie substantiv. Preto spomenutt
psychologicku ,,kalkulaciu®“ o poc€te padovych pripon (zatial’ 12) vo vedomi Studujicich slo-
vencinu ako cudzi jazyk treba este rozsirit’ o troj¢lennu kategoériu rodu, takze pocet padovych
pripon (12) by bolo treba nasobit’ este troma, ¢im by sme sa dostali k ¢islu 36, t. j. k 36 tva-
rom substantiva. Ale ani to by esSte nebolo konecné Cislo, lebo podl'a slovenskych gramatik
(pozri najmi Morfologia slovenského jazyka, 1967) sa pri sklofiovani substantiv okrem domi-
nujuceho rodového principu bertl — vlastne musia sa brat’ — na zretel’ aj d’alSie kritéria. Pouzi-
vatelia slovenciny zist'uju, Ze napr. pri muzskom type sklofiovania in¢ padové koncovky maju
v niektorych padoch Zivotné substantiva (chlap) a iné neZivotné (dub)*; v ramci Zivotnych iné
padové pripony maju v niektorych padoch substantiva zakoncené v N sg. na spoluhlasku
(chlap, rybar — G sg. chlapa, rybara; N pl. chlapi, rybdri) a iné koncovky substantiva v N sg.
zakonéené na samohlasku -a (hrdina, sudca — G sg. hrdinu, sudcu; N pl. hrdinovia, sudcovia).
Pri zenskom type sklofiovania sa v niektorych padoch liSia koncovky substantiv zakoncenych
v N sg. na samohlasku -a (Zena, ulica — A sg. Zenu, ulicu) od feminin zakonc¢enych v N sg. na
mikku spoluhlésku (dlan, kost' — A sq. dlan, kost). MenSiu rolu ma zakoncenie substantiv v N
sg. pri neutrach, porov. mesto — L sg. (0) meste, srdce — (0) srdci, vysvedcenie — (0) vysvedce-
ni; L pl. )o) mestach, srdciach, vysvedceniach. Neutra typu dievca, psica oznacujuce mlad’ata
I'udi alebo zvierat sa od ostatnych neutier liSia v podstate tym, Ze pri sklofiovani priberaju
priponu -at' (dievéata, psicata), resp. Vplurali -at /-enc (dievcatd, dievcence, psicatd
/psicence).

K uvedenym diferencnym javom pri deklindcii substantiv v slovencine treba eSte do-
dat’ faktor zakoncenia kmena, porov. pri muzskom type sklofiovania nezivotnych substantiv
dub — L sg o dube, N pl. duby oproti stroj — L sg. o stroji, N pl. stroje; pri femininach Zena —
G sg. zeny, D a L sg. zene, N pl. Zeny oproti ulica — G sg. ulice, D a L sg. ulici, N pl. ulice. Pri
femininach zakoncenych v N sg. na mikku spoluhlasku (dlan, kost) je pre tvary niekol’kych
padov relevantna konkrétna makka spoluhlaska, porov. G sg. a N pl. dlane, tovarne, basne —
kosti, noci, moznosti. VZory dlan a kost’ su tvarovo najtazsie vymedzuju, diferencuju, o. 1. aj
preto, Ze niektoré substantiva zakoncené na rovnaku spoluhlasku sa sklofiuju podla vzoru
dlan a iné podl'a vzoru kost’, porov. byl’— G sg a N pl byle : sol’— soli, neter — netere : zver —
zveri, vec — veci: pec — pece a pod. A ani to eSte nie je vSetko, lebo aj v ramci toho istého vzo-

2 Priklady pozri Sandor Janos Toth: Aspekty slovensko-madarskej morfosyntaxe. Komarno: Univerzita J.
Selyeho 2017, s. 79, 83.

3 Ibid., s. 156 — 165.

4 V tejto savislosti E. Pauliny (Pauliny, 1981, s. 92) uvaZuje o Styroch gramatickych rodoch v slovenéine:
muzskom zivotnom, muzskom nezivotnom, Zenskom a strednom.
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ru sa vyskytuje viacero variantnych padovych pripon, porov. N pl vzoru chlap - chlapi, ale
rodic¢ - rodicia, syn - synovia; G sg. vzoru dub: -a (duba), -u (domu), L sg. vzoru dub: -e (0
dube), -i (v hoteli), - u (v parku) a pod. (Aj) tieto skutoc¢nosti viedli niektorych lingvistov
Kk este vicsej, rozsiahlejsej, pocetnejsej diferenciacii deklina¢nych vzorov [5].

Na zaklade uvedenych faktorov sa v slovenskych gramatikach a paralelne stym aj
V ucebniciach slovenského jazyka vymedzuju tri typy sklonovania substantiv — muzsky, zen-
sky a stredny — a v ich ramci Styri vzory: chlap, hrdina; dub, stroj v ramci muzského typu,
zena, ulica; dlan kost' v rdmci zenského typu a mesto, srdce, vysvedcenie; dievéa V ramci ne-
utralneho typu skloniovania. Takto prezentovana problematika padov nerobi v praxi ziakom,
resp. Studentom, ktorych prvym jazykom je slovencina, zZiadne alebo takmer ziadne problémy.
To znaci, ze v jazykovej praxi dokazu spravne realizovat’ spomenuté dve operécie, €iZze syn-
takticko-sémanticku, t. j. V aktualnom syntakticko-sémantickom kontexte pouzit’ adekvatny
pad, a morfologicku (formalnu), t. j. v prislusnom pade pouzit’ spravnu padovt formu, pripo-
nu / koncovku. Najmé prvé operécia — vol'ba adekvatneho padu — nespdsobuje rodenym pou-
zivatel'om slovenského jazyka prakticky ziadne problémy. Pri druhej operacii, t. j. pri pouziti
nalezitej padovej pripony, sa mozu vyskytovat’ a v niektorych pripadoch sa aj vyskytuja urci-
té nedostatky ¢i vahania. Tie su sposobené viacerymi faktormi, z ktorych azda najvyznamnej-
$im je vplyv miestneho / regionalneho jazykového izu ¢i narecia na vyber padovej pripony,
porov. napr. vplyv nitrianskeho narecia na pouzivanie tvarov L sg. v pripadoch typu byvam na
Zobori, stretneme sa pri Priori. Podobne sa stretavame s nespravnymi tvarmi v pripadoch
typu do pivnici (namiesto do pivnice), do restaurdcii, z Europskej unii, ziskal dve medaile
a pod.

Na skolach so slovenskym vyucovacim jazykom sa teda vyucovanie padovej proble-
matiky riadi spomenutymi troma typmi sklofiovania, v ramci ktorych sa substantiva na zékla-
de spomenutych kritérii zacleituju do spomenutych Styroch vzorov v ramci troch deklinac-
nych typov vyclenenych na principe gramatického rodu.

PROBLEMATIKA PADOV PRI VYUCOVANI SLOVENCINY AKO DRUHEHO /
CUDZIEHO JAZYKA

Naznacend Clenitost’ deklinaéného systému v slovencine (tri typy vyclenené na zéklade gra-
matickej kategorie rodu, v ich rdmci po Styri vzory, Sest’ padov krat dve gramatické cisla) ve-
dome ¢i nevedome akcentuje rozdiely v tvaroch substantiv a u Studujtcich slovensky jazyk
ako druhy alebo cudzi jazyk vyvolava dojem, Ze slovencina pre vel’ky poc€et padovych pripon
je v praxi tazko zvladnutel'na. Je to naozaj tak, ze slovencina a d’alSie jazyky rovnakého mor-
fologického typu majt také mnozstvo padovych foriem? Uz aj povrchné pozorovanie substan-
tivnych paradigiem v sloven¢ine umoziiuje na tito otdzku odpovedat’ negativne, t. j.: sloven-
¢ina ma sice Sest’ padov, ale to neznaci, ze ma aj Sest’ rozli¢nych, vzdjomne odlisSnych pado-
vych pripon, porov. chlap — chlapa — chlapovi — chlapa — (0) chlapovi — chlapom, ¢ize okrem
nominativu st tu iba tri odlisné padové koncovky; pri vzore kost’ (kosti — kosti — kost’ —
(0) kosti — kostou) okrem nominativu, s ktorym sa stotozfiuje tvar akuzativu, iba 2 padové
koncovky; morfémou -i sa oznacuje G, D a L a morfémou -ou I. Ide tu 0 homonymiu pado-
vych pripon, ked’ze rozlicné padové vyznamy sa vyjadruju tou istou priponou (porov. MSJ, s.
52). V akademickej Morfologii slovenského jazyka (1966, s. 69) sa sice konStatuje, ze
,,V spisovnom jazyku slovenskom mame v podstate dvanast’ typov skloiiovania®, ale hned’ za
tym nasleduje: ,,To v§ak neznamena, ze by rozdiely medzi tymito typmi boli vo vSetkych tva-
roch. Medzi jednotlivymi typmi su parcialne tvarové zhody...” (tamze). A prave to je jeden
z faktorov, na ktoré treba poukézat’ pri Stidiu slovenciny ako cudzieho / druhého jazyka, Cize
ulohou vyucujucich je hl'adat’ moznosti a postupy, ako spomenuté tvarové zhody vyuzit' pri
takto zacielenom stadiu.
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Pri uvazovani o tejto otazke vychddzame zo samozrejmého predpokladu, ze ucitelia
slovenciny si uvedomuju tvarové zhody jednak vnutri jednotlivych typov alebo vzorov sklo-
novania (pozri vyssie naznacené pripady typu N kost' — G kosti — D Kkosti... L (0) kosti), jednak
tvarové zhody medzi rodovo rozdielnymi vzormi (pripady typu D a L pl. Zendm, Zendch —
mestam, mestdach). Ak si teda ako ucitelia slovenciny tieto zhody uvedomujeme, mali by sme
v zmysle optimisticky ladeného pristupu k vyucovaniu sloven¢iny (,,slovencina je 'ahka‘)
uvazovat, ¢i by sa zhoda padovych pripon v ramci jedného typu sklonovania i v ramci (rodo-
vo) rozdielnych skloniovacich typov nedala vyuzit', resp. ako by sa dala vyuzit’ pri vyu¢ovani
problematiky padov, a to nielen pri vyucovani slovencéiny ako cudzieho jazyka, ale mozno aj
pri vyuéovani predmetu slovensky jazyk na slovenskych skolach.®

Ako sme naznacili v ivode, problematika padu z hl'adiska Studujuceho vlastne reflek-
tuje dva aspekty tedrie padu ako morfosyntaktickej kategérie — syntakticko-sémanticka
a morfologicku. A tak Studujuci slovencéinu ako cudzi jazyk si pri zamere produkovat’ vetu
kladie otazky: ktory pad treba v danom syntakticko-sémantickom kontexte pouzit’ a aku pa-
dova koncovku prislusny pad ma mat’. V stvislosti s tym vychodiskom vyucovania padove;j
problematiky by mala byt sémantika a funkcia padov a na fiu by mala nadvidzovat’ otdzka
padovej formy/padovych foriem. Na zaklade nasho poznania ucebnic slovenského jazyka pre
cudzincov vratane poznania vyucovacej praxe mozno konstatovat, Ze tento postup sa pri vyu-
covani slovenciny ako cudzieho jazyka uplatiuje. Otazka sémantiky a funkcie padov sa ex-
planuje na zéklade dostatocného mnozZstva vetnych konStrukcii s rozlicnou syntakticko-
sémantickou vystavbou, no ako sme spomenuli vysSie, pri preberani padovych pripon ako
nositel'ov padovych vyznamov sa zvidc¢Sa vychadza z troch tried alebo typov sklonovania
(muzského, zenského a stredného), pricom kazda trieda ma Styri vzory, z ¢oho vyplyva , ze
sloven¢ina ma dohromady dvanast’ deklinacnych modelov. Hoci pri jednotlivych sklonova-
cich typoch st medzi padovymi priponami zhody, z psychologického hladiska prevazuje
u Studujacich predstava o rozdieloch medzi padovymi priponami, vyvoland velkym poctom
padov (v obidvoch ¢islach) a preberanych vzorov. Skutocnost, ze v aktualnych ucebniciach
slovenciny pre cudzincov sa nevychadza zo vzorov sklofiovania v normativnych gramatikéch
slovenéiny, ale autori uvadzaju vlastné deklina¢né vzory®, nehra v tomto pripade vyznamnej-
Siu rolu, pretoZe aj v tomto pripade sa zachovava dominantny rodovy princip sklofiovania
substantiv v slovencine, doplneny o d’alSie, vySSie spomenuté kritéria zaclenovania podstat-
nych mien do pocetnych deklina¢nych vzorov. Preto si kladieme otazku, ako pri vyucovani
slovenCiny ako cudzieho jazyka dostat do popredia zhody medzi padovymi priponami
Vv jednotlivych typoch sklofiovania a tym nepriamo marginalizovat’ rozdiely medzi nimi vrata-
ne odstranenia €1 redukcie dojmu u Studujucich o vel'kom pocte padovych pripon v slovenci-
ne.

Ako sme spomenuli vysSie, tradi¢né vyucovanie tvarovej stranky substantiv vychadza
Z otazky, akou padovou priponou sa vyjadruju jednotlivé pady podstatnych mien muzského,
zenského a stredného rodu. A ked’ze do ramca tychto troch tried su zahrnuté po Styri sklomo-
vacie vzory, na rad sa dostdva aj otdzka padovych pripon jednotlivych vzorov. Ucitelia slo-
venciny ako jazykovo ,,Skoleni* pouzivatelia slovenského jazyka su si pritom vedomi spomi-
nanej homonymie padov v slovencine. Nemozno preto uvazovat’ napriklad takto: ak vo viz-
bach typu vidim dom, gauc, vidim lod, pdst; vidim okno, pole, namestie, dievca je tvar akuza-
tivu singularu zhodny s tvarom nominativu singuldru, preco namiesto otazky, akou padovou
koncovkou sa vyjadruju podstatné mena jednotlivych rodov a vzorov, nepolozit’ otdzku akou
padovou priponou/akymi padovymi priponami sa vyjadruje napriklad akuzativ singularu

5 Porov. k tomu aj Pekarovicova (2015, s. 241 — 242).
® Pozri o tom Kamenarova (2015, s. 197 — 217).
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(vSetkych) podstatnych mien V spisovnej slovencine? ISlo by tak o zmenu tradi¢ného, (gra-
maticky) rodovo osnovaného pristupu vyclenovania deklinacnych typov substantiv koreluja-
ceho s otazkami, akymi koncovkami sa vyjadruji/manifestuju jednotlivé pady v ramci tradic-
nych vzorov sklofiovania, na pristup, ktory pri typologizacii deklinacie slovenskych substan-
tiv neakcentuje gramaticky rod, resp. neobmedzuje sa nan, ale na zretel’ berie / do popredia
vysuva zjednocujuce, unifikujuce kritéria skloniovania substantiv. Pri tomto pristupe by sa
namiesto otazky, akou padovou priponou sa v slovencine vyjadruje akuzativ podstatnych
mien v ramci jednotlivych rodov a vzorov, kladla otazka akou padovou priponou sa v spi-
sovnej slovencine vyjadruje akuzativ singularu (vSetkych) podstatnych mien. A tak konfron-
taciou padovych pripon vsetkych tradi¢ne vyclenovanych 12 typov sklonovania by sme do-
speli k odpovedi, ze jedna trieda podstatnych mien ma tvar akuzativu singularu zhodny
S tvarom nominativu singularu (su to vSetky podstatné mené stredného rodu, konsonantické
vzory substantiv zenského rodu a nezivotné podstatné mena muzského rodu) a druha trieda
substantiv mé tvar akuzativu singuldru odliSny od tvaru nominativu: substantiva zenského
rodu a muzského rodu zakoncené v N sg. na -a (Zena, ulica, tenistka, hrdina, tenista, staros-
ta) maju v akuzative sg. priponu —U a zivotné substantiva muzského rodu (muz, ujo, pes) maja
v akuzative sg. priponu -a. Z toho potom vyplyva ,,optimisticky* zaver, ze podstatné mena
Vv slovenc¢ine maju v akuzative singuldru iba dve koncovky, ktoré sa lisia od zakoncenia no-
minativu singularu: - koncovku u (substantiva zenského rodu a muzského rodu zakoncené v N
sg. na -a) a koncovku -a (ostatné zivotné substantiva muzského rodu). Alebo inac¢, jedno-
duchsie (z pohl'adu studujticeho): ak je substantivum zakonc¢ené v N sg. na -a, v akuzative sg.
bude mat’ priponu -U, a ak sa substantivom pomenuva osoba alebo zviera muzského rodu ne-
zakoncené na -a, V akuzative singularu dostane koncovku -a; forma akuzativu singularu os-
tatnych substantiv sa zhoduje s formou nominativu singuléru, t. j. s formou, ktora je uvedena
Vv slovniku.

Podobne moZno uvaZovat aj pri dalSich padoch. Za¢nime lokalom singularu ako naj-
frekventovanej$im predlozkovym padom. Teda akou padovou priponou/akymi padovymi pri-
ponami sa vyjadruje lokal singularu podstatnych mien v spisovnej slovencine? Ak budeme pri
vyu€ovani vychadzat’ z tradi¢ného rozlozenia sklofiovacich vzorov podla gramatického rodu,
padové koncovky lokélu singularu zostanu roztrusené v 12 typoch sklofiovania, t.j. pri vzo-
roch chlap a hrdina ma L sg. priponu -ovi, pri vzore dub priponu -e, ale aj priponu -u (vo vla-
ku ), pri vzore stroj priponu -i, pri vzore zZena priponu -e, pri vzore ulica priponu -i atd’. Pri
tomto postupe vyucovania, resp. aj samostidia unikaja, resp. dostavaji sa do pozadia pripony
spolocné pre viaceré vzory.

Porovnanim padovych pripon L sg. jednotlivych typov sklonovania zistime, Ze v naj-
vacSom pocte vzorov je zastipena pripona -i (v stroji; na ulici, v dlani, v kosti; v srdci
a v podstate aj pri vzoroch dievéa — 0 dievcat-i, vysvedcenie — 0 vysvedcen-i. Tu sa ponika
teoretickd tivaha, vd’aka comu maju substantiva vSetkych troch gramatickych rodov v L sg.
jednotnu priponu? Ked'Ze tento prispevok nie je zacieleny na hlbsie teoretické rozbory prob-
lematiky padov, odpoved’ na nastolenti otdzku sa poklisime iba naznacit’ (podrobnejSia ana-
lyza a argumentacia bude nasledovat’ v osobitnom prispevku). Vychadzame z toho, Ze uvede-
né ,,vzorové“ substantiva musia mat’ nejaky spolo¢ny prvok. Je nim rovnaké zakoncenie
tvarotvorného zakladu alebo bazy, ¢ize zakoncenie na méakku spoluhlasku, porov. stroj — 0,
ulic — a, dlasi- 0, kos#’-0 a aj vzorové substantivum vysvedcen-ie s dlhymi padovymi pripona-
mi; ked’ze tvarotvorny zaklad alebo baza pozostava z lexikalnej a modifika¢nej morfémy, do
spomenutej skupiny substantiv treba zahrnut’ aj podstatné meno dievéa — L sQ. /o/ dievcati,
porov. dievc- lexikalna morféma (resp. zlozeny lexikalny zaklad diev-¢) + modifikaéna mor-
féma -at’ + padova pripona L sg. -1 (0 dievcati). Ako rezidua povodnej mékkosti spoluhlasok
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mozno vysvetlit' pripady typu vecera — na veceri, tvar — na tvari, krv — 0 Krvi, krovie -
V krovi.

Podra zastiipenia v pocte skloniovacich vzorov druhou padovou priponou lokalu singu-
laru podstatnych mien V spisovnej slovencine je koncovka -e, ktora je pritomna pri ,,tvrdych
vzoroch® (vSetkych troch rodov) , t.j. pri vzoroch, ktorych béaza sa kon¢i na tvrdu alebo obo-
jaku spoluhlasku: dub-0 — na dub-e, Zen-a — 0 Zen-e, mest-0 — v mest-e.

Zakoncenie kmena zohrava rolu aj pri tretej padovej pripone — u. V L sg ju maju
podstatné mena muzského rodu, ktorych kmen je zakonceny na -k, -g, -ch, -h, a substantiva
stredného rodu, ktoré uvedené spoluhlasky maju pred koncovym —0, d’alej substantiva zakon-
¢ené na -um, -on: vlak — vo viaku, epilog — v epilogu, smiech — 0 smiechu, sneh — v snehu;
oko — v oku, tango — o tangu, ucho — v uchu, blaho — o blahu; publikum — o publiku, hypoko-
ristikon — o hypokoristiku; mozno sem zaradit’ aj pripady ako kakao — o kakau, rddio — o ra-
diu, Borneo — v Borneu.

Od spomenutych troch pripon L sg. (-, -i, -U) sa vyraznejsie 1i8i padova pripona L sg
zivotnych podstatnych mien muzského rodu -ovi, a to aj svojim zvukovym rozsahom (ma tri
fonémy oproti jednofonémovym priponam -i, -, -u), teda o chlap-ovi, o hrdin-ovi, o0 psovi.
Historicky tu ide o prenik tejto pripony z dativu sg. u — kmenov, teda o vyrovnavanie dativu —
lokalu sg. zivotnych podstatnych mien muZzského rodu. Okrajové pripady typu clovekovi —
cloveku, bohovi — bohu, kde sa v D i L sg. zachovala povodna pripona -u’, pri vyucovani slo-
venciny ako cudzieho jazyka nema vyznam zdoraznovat'.

Aj pri sumarizovani padovych pripon substantiv L sg. (vSetkych troch rodov) mozno
vyslovit’ optimisticky poznatok v tom zmysle, ze v ramci 12 typov sklofiovania st v L sg. iba
4 koncovky. Na ich zafixovanie do pamiti — popri samozrejmom precvi¢ovani alebo najradsej
¢astom aktivnom pouZzivani v ramci vetnych §truktir — mozno azda vychadzat' z tejto di-
chotomie:

I. na jednej strane stoja zivotné podstatné mena muzského rodu (osoby a zvieratd), a to bez
ohl'adu na zakoncenie N sg. (chlap, pes aj hrdina, ujo) s padovou priponou -ovi (chlapovi,
psovi, hrdinovi, ujovi) a oproti nim

Il. vSetky ostatné substantiva. V tomto ramci mozno vyc€lenit dve triedy: 1. substantiva
s mékko zakoncenou bazou maji v L sg. padovu priponu -i (0 stroji, ulici, dlani, kosti, srdci,
dievcati), resp. -i - iba pri jednom vzore- (0 vysvedceni) a 2. substantiva s tvrdo zakon¢enou
bazou maju v L sg. koncovku -e (0 dube, Zene, meste).

Z tychto dvoch tried sa ¢iastocne vynimaju substantiva muzského rodu so zakonce-
nim kmena na -K, -g, -ch, -h a substantiva stredného rodu zakon¢ené zvéac¢sa na —ko, -go, -cho,
-ho a niekol’ko prevzatych substantiv ako kakao, rodeo, studio,; mizeum, ganglion, ktoré maju
v L sg. priponu -u (vo vlaku, v prachu; na Slovensku, v Kongu, v muzeu, v gangliu). Substan-
tiva muzského rodu zakonéené na —k, -g, -ch, - h sa este vyznacuju aj bohatou homonymiou
padov v singulari (porov. vlak — vlaku — vlaku — vlak - vo vlaku — vlakom- od N sg. sa lisia iba
dve padové pripony), preto ich mozno pri vyucovani vyuzit' ako psychologicky motivant,
resp. stimulator (v zmysle sloganu Slovak is easy).

Padové pripony lokalu singuldru mozno vyuzit’ aj pri vyklade padovych pripon dativu
singularu. V prvom rade sa to tyka pripony -ovi pri Zivotnych podstatnych menach muzského
rodu, ktora je homonymna s rovnakou priponou v L sg., porov. chlapovi — o chlapovi, staros-
tovi — o starostovi, psovi — 0 psovi... (Ako sme spomenuli vysSie, tato dativna pripona Vv Case
vyrovnavania D — L sg. pri zivotnych substantivach muzského rodu prenikla do L sg.) Oproti
tejto triede substantiv opat’ stoja vSetky ostatné. V jej ramci mozno aj z didaktickych dovodov
(padova homonymia) najprv vyc¢lenit’ substantiva zenského rodu s priponami -i pri ,,makkych

7 Blizsie o tom Krajéovi¢ (1988, s. 97 — 99). O vyvine slovanskej substantivnej deklinacie pozri aj Zigo (2017).
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vzoroch® (rozumej s ,,mikko zakonéenou bazou‘: ulici, dlani, kosti) a -e pri tvrdom vzore
(Zene); obidve pripony st homonymné s priponami L sg. (porov. 0 ulici, dlani, kosti; o Zene).
Dal$ou padovou priponou D sg. je morféma -u, ktora je zastiipena pri neZivotnych substanti-
vach muzského rodu (dubu, stroju) a v podstate pri vSetkych vzoroch stredného rodu: mestu,
srdcu, dievcéatu; privzore vysvedcenie je V D sg. pripona -iu (vysvedceniu). Aj V tychto pripa-
doch ide 0 padovi homonymiu s rovnakou koncovkou (-u) L sg. , no iba pri substantivach
muzského rodu zakoncenych na -k, -g, -h, -ch (pripady typu k vlaku — vo vlaku) a stredného
rodu zakon¢enych zvic¢sa na -ko, -go, -cho, -ho vratane niekol’kych prevzatych substantiv ako
kakao, rodeo, studio (D mlieku — L o mlieku; D kakau — L o kakau...). Kym v L sg. je pripona
-U vymedzena formalnym zakoncenim substantiv muzského (nezivotného) a stredného rodu,
v D sg. je tato pripona pri nezivotnych substantivach muzského rodu a vsetkych substantivach
stredného rodu zakladna.

ZAVER

Predstava o vel'kom pocte padovych pripon v slovencine sa najméa u $tudujtcich sloven¢inu
ako cudzi jazyk vytvara tym, Ze v spisovnej slovencine je Sest’ pddov v jednotnom c¢isle a Sest’
padov v mnoznom Ccisle, ktorych koncovky sa obmienaju v rdmeci trojclennej gramatickej ka-
tegdrie rodu, a navyse padové pripony sa eSte diferencuju podl'a kritérii 12 deklina¢nych vzo-
rov. Porovnanie padovych pripon akuzativu, lokdlu a dativu singuldru podstatnych mien
Vv slovencine, ktoré bolo predmetom toho prispevku, tento predpoklad nepotvrdzuje, ale nao-
pak - demonstruje, Ze diferencnych padovych koncoviek je podstatne menej, neZz by sa
z hl'adiska Studujiceho slovencinu ako cudzi jazyk zdalo. Konfrontacia pripon troch pa-
dov singularu — akuzativu, lokalu a dativu - ukazuje, Ze najma bohata homonymia padovych
pripon redukuje o€akéavany alebo predpokladany pocet padovych pripon v jednotlivych ro-
doch avich ramci aj deklina¢nych vzorov. Zdanlivii nevyhodu, ktora je v MSJ (s. 152) ob-
siahnutd v konstatacii, ze ,,vyjadrenie padu je komplikované aj homonymitou pripon medzi
jednotlivymi padmi, a to v radmci toho istého vzoru, ako i medzi viacerymi vzormi...“, mozno
pri vyucovani slovenciny ako cudzieho jazyka zmenit' na vyhodu. Nasa prax z vyu€ovania
slovenc¢iny ako cudzieho jazyka, podlozena aj predlozenou parcialnou konfrontaciou pado-
vych pripon, ukazuje, Ze pri vyucovani slovenciny by sa malo upustit’ od zdoéraziiovania rodo-
vého principu sklofiovania podstatnych mien, ked’ze tym sa (vedome ¢i nevedome) akcentuju
rozdiely v tvaroch substantiv vyplyvajice z troch gramatickych rodov.

Namiesto otazky, akou padovou koncovkou sa vyjadruja podstatné mena pri jednotli-
vych rodoch a vzoroch, navrhujeme polozit’ otazku ,,Akou padovou priponou/akymi pado-
vymi priponami sa vyjadruje napriklad akuzativ singuldru, lokal singularu, dativ singularu...
(vSetkych) podstatnych mien Vv spisovnej slovencine?* Na tomto zaklade dospejeme napri-
klad k poznatku, ze podstatné mena v slovenéine maju v akuzative singularu iba dve koncov-
Ky, ktoré sa lisia od zakoncenia nominativu singularu: -u (substantiva Zenského rodu
a muzského rodu zakonéené v N sg. na -a) a -a (ostatné zivotné substantiva muzského rodu);
ostatné substantiva maju tvar akuzativu singularu zhodny s tvarom nominativu singularu, ¢ize
»slovnikovy tvar® (su to vSetky podstatné mena stredného rodu, konsonantické vzory substan-
tiv Zenského rodu a nezivotné podstatné mend muzského rodu).

K tymto zdverom mozno este pripojit’ predbezny poznatok, Ze rodovy princip zarado-
vania substantiv do typov sklofiovania nehra takti vyznamnu rolu, ako sa to v gramatikach
slovenciny prezentuje. Ako relevantné Kritéria zarad’ovania substantiv do sklonovacich
typov sa ukazuju opozicie Zivotnost’ : neZivotnost’ (pri maskulinach), ako aj protiklad
tvrdé zakoncéenie bazy : mikké zakoncenie bazy. Tieto hypotézy bude mozno potvrdit ale-
bo popriet’ na zdklade d’alSich, hlbsich analyz.
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Z pohladu vyucovania, resp. (prirodzeného, spontdnneho) osvojovania si slovenské-

ho jazyka ako druhého/cudzieho doélezitt ulohu pri zvladnuti problematiky padov zohrava
reCova prax s rodenymi hovoriacimi vratane recepcie (Citanie, po¢uvanie rozhlasu, sledovanie
TV apod.), vdaka comu sa osvojuji aj viaceré také javy padovej problematiky, ktoré sa
v gramatikdch oznacuji ako vynimky alebo varianty. Podobne ako pri inych gramatickych
otazkach, aj v oblasti deklinacie by sa pri vyucovani slovenciny ako druhého/cudzieho jazyka
mala akcentovat’ pravidelnost’ deklina¢né¢ho systému a odchylky od nej by sa mali odsuvat
mimo centra pozornosti, pretoze tie patria do sféry pdsobnosti recovej praxe.
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AZ ATVESZI A STAFETABOTOT/PREBRAT LATKU
FRAZEOLOGIAI EGYSEG VARIABILITASA

Stefan UHRINAK!

ABSTRACT

VARIABILITY OF THE PHRASEOLOGICAL UNIT PREBRAT LATKU: AT-
VESZI A STAFETABOTOT (TO PASS THE BATON)

The permanence of phraseological units is not as high as one might assume. The form of
such fixed expressions often greatly differs from their variants that are present in
phraseological dictionaries.

The analysis of the Czech and Hungarian phraseological unit piebrat Stafetu. dtveszi a
stafétabotot (eng. to pass the baton) is the subject of this article, which primarily focuses
on phraseological units implementing attributive adjectives as forms of modification.
Examples were gathered from the Hungarian National Corpus (MNSZ) and the Czech
National Corpus (CNK).

KEYWORDS
phraseology, phraseological variability, phraseological units, Hungarian National Cor-
pus (MNSZ), Czech National Corpus (CNK)

BEVEZETO

A frazeologiai egységek allandosaga nem olyannyira nagy mértéki, mint gondolhatnank, sok
esetben a megszokott szotari alakoktol jelentds eltérések mutatkoznak.

Jelen tanulmany targya az dtveszi a stafétabototlprebrat latku magyar és cseh frazeoldogiai
egységek kontrasztiv elemzése, elsdsorban attributiv melléknevek beépiilése révén.

A vizsgalt példak a Magyar Nemzeti Szovegtarbol (MNSZ) és a Cseh Nemzeti Korpuszbol
(CNK) szarmaznak.

Kulcsszavak: frazeoldgia, frazeoldgiai variabilitas, frazeologiai egységek, Magyar Nemzeti
Korpusz (MNSZ), Cseh Nemzeti Korpusz (CNK)

ELMELETI HATTER

Skladana (1993) V.M. Mokijenko kutatisara hivatkozva ismerteti, hogy a frazeoldgiai egysé-
gek allanddsultsaga igencsak relativ és a variabilitdsban reprezentalédik. Annak ellenére,
hogy a frazémakat allandosult szokapcsolatokként szokas definialni, tehat nem a beszéd fo-
lyaman keletkeznek, hanem mintegy ,,készen allnak™ (reprodukalhatoak), variabilitdsuk mégis
megjelenik. A variabilitas a frazéma formai vonatkozasaban valosul meg, jelentése altalaban
nem valtozik. Mindez a frazéma két legjelentdsebb tulajdonsagabol kovetkezik: a formai ta-
goltsagabodl és szemantikai kotottségébol. A formai tagoltsdg a komponensek mobilitasat
eredményezi, a szemantikai kotottségnek koszonhetden a jelentés stabil marad. A frazeologiai
variabilitas diakron vizsgélata lehetové teszi egy adott frazéma torténeti vizsgalatat, magara a

1 Stefan Uhrinak, E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Bélesészettudomanyi Kar, Szlav Filologiai Tanszék,
stefan.uhrinak@gmail.com
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frazeoldgizalddas folyamatara is ravilagit. Litovkina&Mieder (2005) szinkron és diakrén
szempontbol egyarant vizsgalta a frazeologiai egységek egyik fajtdjanak, a kzmondasok va-
riabilitasat.

A frazeologizalodas kezdeti fazisaban szdmos varidns van jelen, amelyek szama idével
csokken és alakul ki a végleges, anyanyelvi besz¢lok szamara széles korben elfogadott
frazéma.

Fedoszov (2004) kihangsulyozza a Pragai nyelvészeti kor szerepét a variabilitas elméleti
megkozelitésének megalapozasaban, jelesiil a varidns, invaridns és variabilitas fogalmak
meghatdrozasat, melyeket a fonoldgia teriiletén alkalmaztak eldszor.

Dobrovorl'skij (2007) hipotézise szerint egy modifikacio sztenderdnek tekinthetd, amennyiben
analizalhato, egységeire bonthatd ¢és elemezhetd és a modifikalod egység korreldl a frazéma
eredeti jelentésével.

Forgacs szerint (2007) a varidnsok a nyelvhasznalatban gyokereznek és tobbszordsen
megfigyelhetd jelenségek, ezzel szemben a modifikacidk alkalmi, egy adott szovegben eld-
fordulo ferditések.
dainkbol is latszik (1d. késébb), hogy a tobbszor ismétlodé melléknévi modifikaciot, pl. elndki
(10) varidnsnak avagy modifikacionak kell tekinteniink. Azonban Forgacs (2007) megjegyzi,
hogy az un. tréfas-modifikaciok egy 1d6 utan bizonyos foku sztenderdizaciohoz is vezethet-
nek, ami aldtdmasztani latszik, hogy a variansok és modifikaciok kozotti hatdrvonal nem éles.

AZ ATVESZI A STAFETABOTOT FRAZEMA EREDETE

A frazémat szamos nyelv hasznalja, pl. a francia passer le flambeau, a német die Stafette
iibergeben, a lengyel przekazaé pateczke és az orosz nepedamov scmagemy. Minden emlitett
nyelv esetében megegyezik a frazémavariansok szerkezete és nyelvi képe. Cermak és Bardosi
frazeoldgiai szotaraiban a magyar és cseh frazéma jelentése is nagymértékben megegyezo,
tisztség, feladatkor, tapasztalat atadasat, ill. atvételét jelenti.

Kiss (2006) leirja, hogy a staféta kifejezés olasz jovevényszo, amely a német nyelv
kozvetitésével keriilt a magyarba. Az olasz staffa jelentése kengyel, ez utal a lovaskiildoncok
kiemelt szerepére, a kifejezés elsdsorban a hadészati terminologianak kdszonhetden kertilt a
magyar nyelvbe.

Bérdosi (2015) szerint a magyar dtadja a stafétabotot frazéma minden bizonnyal az dt-
adja a marsallbotot allanddsult szokapcsolatra vezethetd vissza, annak jelenkori valtozatanak
tekinthet6. Kiss (2006) megallapitja, hogy a marsall kifejezés az ofelnémet marahscalc
"1stalloszolga, lovasz’ (marah ’16° + scalc ’szolga’) kifejezésre vezethetd vissza.

A marsallbot a hatalom jelképe, egy olyan kinevezést jelent, amelynél az illeté vezetoi
szerephez jut. A marsall magyar megfeleldje a tabornagy, a hadsereg rendfokozatat tekintve a
legnagyobb presztizsii pozicidt jelenti. A frank uralkodok idejébdl szarmazod mareschal
(marahskalk) kifejezés a félovaszmester szinonimaja és mivel torténelmileg a lovassag egy
adott hadseregen beliil kiemelkedd fontossaggal birt, a vezetdk is jellemzden koreikbdl keriil-
tek ki. A tdbornagy kompetencidja volt lovakkal kapcsolatos tigyekben dontést hozni az ural-
kododi udvarban és a harctéren egyarant. A kor eldrehaladtaval rangjat tekintve a hadsereg
megkeriilhetetlen, legmagasabb rangu szerepléjévé valt (Bardosi 2015).

A tarsolyaban hordja a marsallbotot frazéma vélhetéen Bonaparte Napoleon mondasa-
ra vezethetd vissza, hiszen vélhetéen — mindezt Bardosi (2015) is alatamasztja — az alabbi
mondasbdl eredeztethetd:,,Minden francia a tolténytaskdjdban hordja Franciaorszdg marsall-
botjat”, ez alatt azt értve, hogy kell6 igyekezettel a siker szinte barki szamara elérhetd.
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Erdekesnek tiinik Bardosi (2015) azon allitasa, mely szerint a vkinek dtadja a marsallbotot
kifejezés l1étrejottében a modernebb, a valtofutas sportnyelvezetébdl szarmazo vki vkinek dtad-
Jja a stafétabotot lehetett szerepe analdgias hatasnak koszonhetden. A vélekedés figyelemre
méltd, hiszen elsdé ranézésre az tinhet evidensnek, hogy az archaikus, jelenkorban mar nem
hasznalatos marsallbot kifejezést hasznald frazéma a korabbi keletkezésii. Mindezt az ta-
masztja ala, hogy a frazéma angol megfelel6je (pass the baton) egyes forrasok szerint a 20.
szazad 60-as, 70-es éveiben keletkezett a népszerti atlétikai diszciplina hatasara.

Angolszasz forrasok (Oxford Dictionary of Idioms) a pass the baton frazémat a pass the
torch (tiikorford.: atadja a faklyat) frazéméval hozza Osszefiiggésbe. A frazéma belso képe az
okori olimpiai jatékok valtoéfutasat szemlélteti, melyek alkalmaval az atlétak egymaésnak fak-
lyat adtak at futas kozben. A leirds szerint a faklyadtadas tradicija a modernkori olimpiai
jatékok alkalmaval a megnyitdiinnepségeknél jelenik meg, amikor az olimpiai langot az éppen
aktualis olimpiai jatékok helyszinére hozzék el.

A FRAZEMA VIZSGALATA

predat/predavat nékomu Stafetu

(neutr) 0 ot, pas, imp neg, Nom piedani/ pievzeti Stafety Verb pievzit §. (od nékoho) (Zvl.
starsi ¢l. vuci mladsimu na konci své kariéry, prace n. sil, ve snaze podporit své usili a
budouci dosazeni cile, casto obecného, spolecného ap.:) svérit, svérovat nékomu své
zkuSenosti a dilo a zajistit tak jeho distojné pokracovani. ® Podle znamé sportovni
discipliny, Stafetového béhu, kde si ¢lenové tymu piedavaji stafetovy kolik v béhu. Cf svértit
n&komu — své dilo, pfedat nékomu Zezlo e A hand/pass the baton/torch on to so. N die
Stafette iibergeben F passer le flambeau & qn (Cermak a kol., 2009)

prevzit Stafetu (od nékoho)

viz pedat nékomu $tafetu (Cermak a kol., 2009)

atadja a stafétabotot (<vkinek>) (sz) (neutr)

« feladatot, munkat, tisztséget (utddjanak) atad (Bardosi, 2012, 168. old)

atveszi a stafétabotot (<vkit61>) (sz) (neutr)

« feladatot, munkat, tisztséget (elddjétol) atvesz (Bardosi, 2012, 172. old)

A magyar frazémaanyag legfrekventaltabban eléforduld melléknévi modifikacioi az alabbiak:
elndoki (10), képzeletbeli (7), jelképes (6), elndkségi (3), ezzel szemben a cseh anyag leggyak-
rabban eléforduld melléknévi modifikacioi: pomysina (3) symbolicka (2).

Az elnoki, elnékségi, kormanyzati, unios, politikai, szovivoi, nagykoveti Adj-ok frekven-
talt megjelenése a kiilsé, nyelven kiviili koriilményekkel magyarazhat6, pl. az unios staféta-
bot a 27 EU-s tagorszag az EU Tanacs soros elnokségének vonatkozasaban félévente torténd
valtasdra utal, minden év juniusdban és decemberében. A hasonld jellegli frazéma-
modosulasok a publicisztikaban rendszeresen jelennek meg.

Erdekesség, hogy a magyar modifikaciok esetében 3 esetben szerepelnek angol
attributiv Adj-ok: hardcore gamer, showrunneri, rom-kom, a cseh modifikaciok esetében ha-
sonl6t nem tapasztaltunk.

Emellett a cseh melléknévi modifikaciok esetében — a magyarral ellentétben — nem do-
minal a politikai kontextus, csupan egyetlen esetben fordul el6 (prezidentska—ford. elnoki),
ezzel szemben a magyar korpuszanyagban 11 alkalommal szerepelnek (elnoki, miniszterelné-
ki, elnokségi, kormanyzati, unios, politikai, szovivéi, nagykoveti).

A cseh zahdjit svou denni Stafetu (tiikorford.: elkezdi a napi stafétajat) esetében joggal
feltételezhetd, hogy a szerz0 nem volt igazén tisztdban a frazéma jelentésével, hibas
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frazémahaszndlattal allunk szemben, hiszen ilyen jellegli frazéma nem létezik, a denni stafeta
nem szerepel a nyelvben.

Emellett megjelennek teljesen szabalytalan, szemantikailag ellentétes, nem odailld
frazémak, itt valdsziniisithetd a frazeologiai kontaminaci6 jelensége, denni rutina (napi rutin)
€s a prevzit Stafetu (dtveszi a stafétabotot) allandosult szokapcsolatok keveredése, amely az
emlitett két frazéma kombinalodasa révén keletkezett.

Egyértelmiien latszik, hogy nemcsak a melléknevek, hanem az igék esetében is eléfordulnak
modifikaciok, mindez tulajdonképpen szembenall a megszokott frazéma-definicival, de mivel
a kontextus hatasa erételjes, a frazéma ezaltal miikodoképes.

Az igei komponenseket figyelembe véve latszik, hogy mindkét nyelv esetében szerepel
az dtvennilprevzit és az dtadni/predat igei komponens, tulajdonképpen teljesen analog értel-
mezési moédon.

Az atnyujtotta a stafétabotot modifikacid egyedi esetnek tekinthetd, szemantikailag
nem korrelal, mivel a stafétafutds alatt a versenyzoének nem all mddjaban protokollarisan at-
nyujtani a stafétabotot, ennek ellenére a frazéma mégis miikodik. Az anyanyelvi beszéld sza-
mara nem szembedtld, hogy a frazéma az el6bb emlitett kritériumoknak nem felel meg. Mivel
az atnyujani kifejezés kontextusa talan sokkal inkébb protokollaris, innepélyes alkalmat ta-
kar, szimbolikus jelentésii, jelen esetben valdszintlileg inkdbb az dtnyujtotta az EU zaszlajat
szerepelhetne.

A tovabbadja és tovabbviszi leginkabb arra az értelmezésre utal, hogy atadja a tapaszta-
latait.

Erdekes a cseh stdle nesou (tiikorford.: mindig viszik) esete — hiszen a stafétabot atadasakor
nem egy folyamatos cselekvésrdl, hanem egy egyszeri cselekvésrdl van szo.

OSSZEGZES

A frazeoldgia egyik alapkérdése, hogy a frazeologia és szemantika milyen viszonyban allnak
egymassal. A nyelvek nem sztenderd valtozataban sem fordulnak el6 véletlenek, a szemantika
hatésai ott is megmutatkoznak. A variansok, modifikaciok szemantikai eredetiick, a szemanti-
kanak koszonhetéen donthetd el, az adott modifikacidé miikodéképes-e vagy sem, mindezek
hatterében a szemantika all.

A cseh syn2020 korpuszban 6sszesen 20 melléknévi modifikaciok talaltunk. Az MNSZ-ben
adatbazisdban ezzel szemben 44 melléknévi modifikécié jelenik meg. Fontos megjegyezni,
hogy jelen szamadatok nem teljeskorlien reprezentativak, azonban bizonyos tendenciakra ra-
vilagitanak. Jelesiil arra, hogy a magyar atveszi a stafétabotot frazéma esetében a melléknévi
modifikaciok eléforduldsanak gyakorisaga a cseh nyelvii frazémahoz viszonyitva tobb mint
kétszeres. Az alabbiakbol arra a kdvetkeztetése juthatunk — ehhez azonban a kutatas kibdvité-
sére lesz sziikkség — hogy adott esetben egy 0j cseh—magyar frazeoldgiai szotar készitésekor
lehetdség nyilhat a modifikaciok el6fordulasdnak gyakorisdganak megjeldlésére korpuszada-
tok segitségével, ezaltal segitve a gyakorlati felhasznalast a két nyelv kapcsolatai irant érdek-
16d6k, nyelvtanulok szempontjabol.

A cseh és a magyar tipologiajukat tekintve eltéré nyelvek. Hosszabb tava vizsgalatunk targyat
az képezi, hogy a nyelvtipoldgia milyen hatdssal van a frazeolodgiai modifikaciok kialakulasa-
ra. Jelen tanulmény a vizsgalat egyik fazisat képezi, ebbdl kifolydlag atfogo, reprezentativ kép
pillanatnyilag még nem all rendelkezésilinkre. A kutatas kovetkez6 fazisai tlizhetnek ki célul
egységesebb, bovebb konkluzidkat magukba foglalé allitasokat.
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KORPUSZOKBOL SZARMAZO PELDAMONDATOK

1(m) Elemzok szerint az uni6 egyes politikusainak sikerélmény iranti vagya - kiilondsen az
eurozonabol kimarado briteké, de most mar az elnoki stafétabotot t6liik atvett osztrakokeé is -
motivalja ugyanakkor azt az ugyancsak észlelhetd kozosségi torekvést, hogy a csatlakozasi
targyalasokat mégis még az idén érdemivé tegyek.

2(m) A tarcavezetd lapunknak adott interjujdban arra figyelmeztetett: barki vegye is at a
kormanyzati stafétabotot, annak tovabbra is tartania kell a koltségvetési szigort.

3(m) Belgium tegnap vette at az uniés stafétabotot, azaz a soros elndki tisztet Svédorszagtol,
amely rendkiviil sikeres hat honapot tudhat maga mogott.

4(m) Ugyanebben a szellemben adta at Clinton — immar személyesen — a politi-
kai stafétabotot Gore-nak.

5(m) A haboru kitorése elott ugy hirlett, fontolgatja, hogy atadja a szovivoi stafétabotot. Ha
valdban palyamodositasra késziil, alighanem versengeni fognak érte a8 NATO-n beliil és kiviil
egyarant.

6(m) Kovacs Laszlo volt kiiliigyminiszter kabinetféndke, Papp Laszlo Dublinban az ott ne-
gyedik évét t61t6 Mohai Lasz16tol veszi at a nagykéveti stafétabotot, mig Baba Ivan Varso-
ban az 1995-ben kinevezett Hars Gabort valtja.

7(m) Ezuttal egy erdsebb gazdasidg néz farkasszemet a kihivasokkal, és mivel a nyugati me-
gyékben az ipari termelés 15-20 szazalékkal esett vissza az utobbi idoben, ez a régid veheti at
a kozeljovoben a Kelet-Magyarorszagtol az elbocsatasi stafétabotot.

8(m) Masnap délel6tt a Zilahi Elméleti Liceum egyik zstfolasig megtelt eldaddtermében tar-
tottdk meg a tanitoképzdé ndvendékei az ¢évente megrendezett Zilahy Kiss Karoly-
szavaloversenyt, amelyen az eddigi XII. C osztaly atadta a szimbolikus stafétabotota X. C
osztalynak

9(m) Vallalnia kellett, ha meg akarta tartani a régi énjét. Most mar j6 lenne tovabbadni azt a
bizonyos stafétabotot.

10(m) Tovabbra is segitik a Menyecskekorus miikodését, de vajon akadnak -e lanyok-
asszonyok, akik atveszik a képzeletbeli stafétabotot?

11(m) Persze az nyilvanvalo, hogy idésebb korral kevesebb a szabadidonk, és igy nem tudunk
annyit jatszani, am az a hipotézis, hogy az utanunk jovo korosztaly majd atveszi a hardcore
gamer stafétabotot, gy latszik annyira nem allja meg a helyét, hiszen akkor nem toldédna
folyamatosan az iddsebbek felé az atlagéletkor

12(m) Lathatunk majd tobbek koézt némi birk6zast Luciferrel, véres kiizdelmet a négy lovas

ellen, és persze ez az az etap, ami utan Eric Kripke, a széria készitdje kiszallt és atengedte a
showrunneri stafétabotot masnak.
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13(m) Az utobbi tiz évben alig vallalt fészerepeket, a rom-kom stafétabotot 6nként atengedte
Sandra Bullocknak, Reese Witherspoonnak ¢és Kate Hudsonnak, az Erin Brockovich- hoz
foghato6 okos és szorakoztatd még egy foszerep pedig nem taldlta meg azodta.

1(¢) Bud’ se ma zbavit ,, jak ziStnych radcii , tak ndzort , jez ( ho ) posSkozuji “, nebo ,, predat
prezidentskou stafetu “ (LN 25.1.).

2(¢) TRI OTCOVE Noviny okamzité pti§ly s konspiraénimi teoriemi, ze Annu Nicole nechala
zavrazdit rodina Marshallovych. Byl to nesmysl uz z toho divodu, Ze soudni Stafetu po své
mrtvé manzelce okamzité prevzal Howard K. Stern. Anna Nicole ho ustavila vykonavatelem
své zaveti.

3(¢) Josef Laza, lidovy zpévak z Valasska * Zuzana Pavliskova, dcera zpévacky Jarmily
Suldkové, prebira péveckou Stafetu a fika: Vsetin — Dcera Jarmily Suldkové navazuje na
tradici své maminky a koncertuje s kapelou Fleret.

4(¢) Kdyz mi bylo osm, rozhodl jsem se, Ze se stanu taky kvétinafem a prevezmu rodinnou
Stafetu.

5(¢) Byla to ma c¢trnactileta dcera z prvniho manzelstvi , kterd tak symbolicky ptevzala
generacni Stafetu po nas, smutnych pamétnicich osmasedesatého roku.

6(¢) Alice In Chains, kteti spolu s Nirvanou, Soundgarden a Pearl Jam na ptelomu 80. a 90.
let patfili ke Ctvefici nejvétSich popularizator tzv. seattleské scény, grunge a také sludge
metalu, stale nesou Zzanrovou Stafetu.

7(¢) OTEC Vaclav Hlavacek si predava moderatorskou Stafetu se svoji dcerou Karolinou na
Radiu Dechovka.

8(¢) Pomyslnou stafetu piebira po kolegovi z pofadu Na stojaka Karlu Hynkovi, ktery
licitoval dva ptedchozi roky.

9(¢) Pred Adélou stoji — oblecen ve fraku — Kratzmariv komornik, ktery pievzal
symbolickou stafetu svého pana a z malé sazenicky vypéstoval velkou a nebezpecnou
rostlinnou zradu.

10(¢) Martin ve viru déni zatne mluvit rychleji a vysvétluje, ze potiebuje pracovat, a ze,

krucinal, musi zah4jit svou denni Stafetu — ptedposledni stanovisté bude vyzvednuti Naoko
ze Skolky
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PODPOVRCHOVE EUDSKE INTERAKCIE
V DETEKTIVNOM ROMANE PETRA ANDRUSKU
LEPSI CUDIA

Patrik SENKAR!

ABSTRACT

SUB-SURFACE HUMAN INTERACTIONS IN PETER ANDRUSKA'S DETEC-
TIVE NOVEL BETTER PEOPLE

The paper points out the significance of Peter Andruska's novel Lepsi ludia (eng. Better
People) within the natural development of Slovak literature. It lists selected metatexts
(literary criticism) on the given prototext. It highlights the detective elements of prose in
the background of various difficult interpersonal relationships. It contrastively describes
the life of a single person in a village, in a small town and in the capital. Important mo-
tives and personal characteristics that determine individual human interactions are
gradually interpreted. This highlights the psychology and actions of the characters in the
background of the evident crime (and its investigation).

KEYWORDS
Peter Andruska, detective novel, interpersonal relationships, interpretation, analysis

»Nie kazdé zlo je zlocin, nie kazdé zlo je v rozpore so zakonom,
no kazdé zlo je v rozpore s ludskostou* (Andruska, 1985, 10. s).

Na pociatku literatiry bolo slovo, ktoré mame dodnes chrénit’, jeho skryti energiu pouzivat’
V pritomnosti 1 buducnosti ako cenné dedi¢stvo (aj) pri odhalovani podstaty vitazstva spra-
vodlivosti dobra nad zlom. V orientacii na ¢inorodt konstruktivnu pracu je dodnes hybnym
impulzom duchovného smerovania Slovéakov. Tvorivi I'udia ho maju v génoch, vyspelé naro-
dy vo vlastnej kultare. Cela tato oblast’ zmysluplnej ¢innosti ich pritom ,,... vedie k povinnosti
presviedcat svet, zZe toleranciu nemozno povazovat za prejav slabosti, mierumilovnost za ne-
dostatok odvahy, Ze ide o vyssi stupen duchovnej zrelosti a mravnosti* (Fordinalova, 2024, 1.
S).

Slovo oZziva asvojim obsahom a posolstvom sa spredmetiiuje do bytia duchovne;j
a hmotnej podstaty. Nasledne uz Zije samostatne, odClefiuje sa od autora a Ssmeruje
k citatel'ovi. Spisovatel’ ako tvorca textu pritom ,,... ddva moznost nahliadnut' do svojho vnuit-

! doc. PaedDr. Patrik Senkér, PhD., Univerzita J. Selyeho, Pedagogicka fakulta, Katedra slovenského jazyka
a literatary / senkarp@uijs.sk

2 Na margo uved'me, Ze dané dielo bolo prelozené aj do mad’aréiny i rustiny: ANDRUSKA, P.: Finom emberek.
Madach, Bratislava 1988. / ANDRUSKA, P.: Izbrannoje obscenstvo. In: Sovremennyj &echoslovackij detektiv.
Raduga, Moskva 1990, s. 151 — 339. Zo slovenskej povodiny uverejnili Gryvky aj ré6zne dobové ¢asopisy — ako
napriklad: Lud, ro¢. 38, (16. 5.) 1985, &. 113, s. 10, resp. Slovenka, ro¢. 38, 1986, ¢. 4, s. 22 — 23. DetailnejSie sa
tomuto dielu venovali aj vybrané kritiky v knihe: SENKAR, P. (ed.): Literdrna tvorba Petra Andrusku (vyber z
literarnokritickych ohlasov). A-klub, Sala 2013. Niektoré z nich uvadzame v dalich citiciach (Jan Stevéek,
Pavol Plutko, Peter Liba).
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ra, do jeho najskrytejsich zahybov, obnazuje svoje city, pocity a zmyslanie, vyzlieka svoju
dusu... (Dinka, 2024, 3. s).

Taka je tvorba, tvorivy nepokoj, vnutornd katarzia. V procese myslienkovej ocisty
pomaha po ceste imaginarneho sveta, onoho ,pravdivejSieho* ako realita. Fikcia v literature je
pritom az zniCujuco uprimna, pre diskurzivneho citatel'a doveryhodnd. Literarne dielo ma
procesualne najvacsiu schopnost’ reprodukcie prave ¢itanim. V tom je sila samotného slova.
Prozaické pisanie tak zostdva najutulnej$im utociskom pre burlivy ¢i nemy svet vnimavych
Citatel'ov, ktori az bytostne potrebuji rozne pribehy.

Usilie uchopit’ dianie ,tu a teraz je pre prozaicku tvorbu Petra Andrusku typické. Vo
svojej proze pritom Casto zapasi o sucasnost, ... nardzajuc sustavne na problém delenia
a triedenia znakov reality. Vypichuje priznacné, aby sa dostal k priznakovému. Jeho kompozi-
cie su zvdcsa linedrne... Isty dej ako siet’' vztahov medzi postavami ma byt zarukou, Ze svet,
ktory sa tu evokuje, je skutocny...” (Stevéek, 1985, 120. s). Jeho dielo s ndzvom Lepsi I'udia
(Slovensky spisovatel, 1985) je Citatel'sky pttavy, tzv. spolo¢ensky romén s detektivnou zap-
letkou, ktorého tvorivé rieSenie autorovi poskytlo prilezitost’ nastolit’ viacero pal¢ivych prob-
lémov st¢asného Zivota. Prave on sa v iom pondra do problematiky l'udskych vztahov, pri-
¢om ddveryhodne podava kriticky obraz porusovania etickych noriem pri demonstracii roz-
nych stupniov moralnych hodnét zivota. Nebojacne sa tak pustil do analyzy vaznych problé-
mov, brzdiacich zdravy vyvin dobovej spolo¢nosti. Tie vSak nepodava tézovite
a schematicky, ale v ucelenej ststave epického zobrazovania reality, v ktorom sa fikcia bez-
pecne opiera o bezprostredne zazity, odpozorovany alebo inak overeny empiricky zéklad.
V centre jeho pohladu je ¢lovek, ktory sa nechce uspokojit’ s navonok konstruktivne danym
stavom veci.

Prozaik Peter Andruska si zvolil naroény epicky projekt spolofenského roménu,
v ktorom presvedcivo stvarnuje pestrost’ postav z mestského i vidieckeho prostredia, pri¢om
plasticky vykresl'uje aj ich osobnostny svojraz. Dielo je napisané sviezo, vynaliezavo, ideovo
celkom apelativne. Ako jeden z prvych zo slovenskych spisovatel'ov sa Andruska relativne
celostne podujal umelecky zobrazit' nelahku pracu c¢lenov Zboru narodnej bezpecnosti.
V typizovanej podobe tak zobrazil (aj) prislusnikov esenbé a pribliZil ich nielen v rovine slu-
zobnych povinnosti, ale 1 v rovine 'udskej. V tom bol novy a objavny, pricom vyuzity sposob
rozpravania dostal novi kvalitu: jeho rozprdvaC¢ je absolutne suverénny a stoji
V bezprostrednom kontakte so zivym hovorovym jazykom sucasnosti. V jeho postupoch sa
tak modernym spdsobom obnazuji konania, myslenia a citenia postav, ktoré prirodzene mys-
lia, empiricky uvazujl, racionalne analyzuji a patri¢ne hodnotia. Zaujimavé je pritom vediet,
ze: ,,Romadn Lepsi ludia vznikal pod nazvom Obet ndasilia. Rukopis ziskal prvu cenu
V literarnej sutazi k vzniku Zboru narodnej bezpecnosti (1981; sutaz vypisalo Federalne mi-
nisterstvo vnutra v spolupraci so Zviazom ceskoslovenskych spisovatelov k 35. vyro¢iu vzni-
ku Zboru narodnej bezpeénosti — pozn. P. S.). V Nasom vojsku ho vydat nechceli, lebo vraj
islo o ,navodovu ‘ tému — V tych casoch sa o ,navodovych latkach nepisalo’, napokon sa ruko-
pisu ujala Bozica Vilikovska v Slovenskom spisovateli. Tak vysiel romadn Lepsi ludia.
V madarcine (preklad Ferenc Ardamica) ma nazov Finom emberek (1988), v rustine Izbran-
noje obscenstvo (prelozil Oleg Malevic, 1990)“ (Andruska, 2018, 27. s). Na margo este
uved’'me vypoved’ hlavného hrdinu tohto diela, ktory zmenu ndzvu romanu, ktorého sa dopus-
til vlastne samotny spisovatel’, Sarmantne komentoval takto: ,,Romdan s pritazlivym nazvom —
Obet nasilia. Naostatok si dal povedat’ a zmenil aspon ten nazov. Som tomu rad. Este by si
ludia mysleli, Zze som sa hral na detektiva. Lepsi ludia! To uz sedi aj mne. Nazov, ktory nuti
rozmyslat™ (Andruska, 1985, 230 — 231. s). V tejto proze sudrznost’ rozpravania ide ruka
v ruke so sudrznostou sujetu. Motivicky plan sa tak stdva logicky presne kombinovany
a dostredivy. Autor mieri na logiku ¢inu s determinantmi socialno-moralneho kontextu, pri-
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¢om badat’ aj jeho usilie o akusi rekonstrukciu désledkovosti trestného ¢inu. Svojou literarnou
vypoved'ou pocita s beznym citatelom; v ndzvoch 26 kapitol (v tlohe ndzvu je spravidla
vyznamovo nosnd vypoved rozpravaca alebo postavy, ktord sa v texte zopakuje) nadvizuje
priamy kontakt s diskurzivnym ¢itatelom (formou priameho oslovenia, anticipaciou dejovych
zvratov a naslednosti, technikou rozpravacskych konektorov medzi kapitolami a podobne).
V tomto diele autor ,,... ukazal, ako pod pokojnym povrchom malomestského Zivota mozZu
Vludoch narastat predstavy najrozlicnejsiecho druhu, vediuce az k zlocinu. Prave v tych
ludoch, ¢o sami seba pokladajii za lepsiu spolocnost™ (Andruska, 1985, prebal knihy). Alko-
hol, tplatky, narkotika, sexualna uvol'nenost’ a honba za majetkom u nich zohravaja vyznam-
nu ulohu. Tito ,lepsi 'udia® st tak lepSimi v pejorativnom zmysle; v tom, ze si mézu dovolit’
zit' na ukor inych a inak ako ostatni ob¢ania, bezohl'adne §liapat’ pritom po norméch l'udského
spravania.

Jakub Kalas sa vracia do rodi¢ovského domu a vo svojom priam pustovnickom Zzivote
zapasi s prirodzenou l'udskou tuZbou po préci. Je to penzionovany praporcik, stary poctivec,
priam workoholik so zmyslom pre individudlnu i spolocensku zodpovednost. Manzelka ho
opustila, zdravotny stav mu vézne nahlodala cukrovka; pri§la samota. Zdhadna smrt’ manzela
jeho niekdajSej lasky Julie Kréovej v niom opét zmobilizuje typicka prislusnicku aktivitu
a sustredenost’. Neda sa pritom nikym znechutit’ a ni¢im zastrasit’. Poc¢as vySetrovania pripadu
si neustdle kladie otazky. Andruska pritom .,... vhodne voli zapletky a situacie, vyvolava
V citatelovi napitie, stupnuje jeho zdujem. Dej prendsa z dediny a vidieckeho mestecka do
Bratislavy... odhaluje rusko zahady... dava nazriet do myslenia, postojov a konani...” (Hujik,
1985, 5. s). Jeho postava je pritom dobre odpozorovana zo zZivota: je cielavedome konajiicim
muzom, ktory chéape, ze ¢ast’ lepSich I'udi” svoje neduhy, necnosti a neseri6znosti skryva.
Ked’ za¢ne pokukovat’ po mladej vdove a z ¢asu na Cas ju navstivi, pobada, Ze jej spravanie je
zmitené a neisté. Zacne sa zaujimat’ o vrazdu jej manzela Benjamina Krca, priCom mu je vSe-
lico nejasné anapadné. Narazi na skupinu l'udi, ktori Ziji nad pomery a schadzaju sa
v ned’alekom dome. Postupne tak rozvija klbko tajomstiev a napokon pomdéze kriminalistom
odhalit’ celi pravdu o zloCine. Jakub Kalas pritom vySetruje na vlastna pést. Jeho zasluhou a
okolo neho sa rozvija dej plny napétia a dramatizmu, pricom: ,,Andruska svoju prozatérsku
stratégiu nepostavil na lacnej detektivnej zapletke a na jej rozuzlovani... Chcel vypovedat
najmd o Zivote sucasného cloveka, ako ho vidi a reflektuje Jakub Kalas* (Plutko, 1985, 5. s).
Prave jemu vdychol plnokrvny Zivot skromného a statocného c¢loveka, konfrontujuc sa
s moralkou inych l'udi. Stretdvanie sa s vonkaj$im svetom dediny, malomesta 1 Bratislavy
postupne odkryva negativne javy, na ktoré autor nekompromisne poukazuje (Uplatkarstvo,
protekcionarstvo, podvodnictvo, korupcia a podobne). Ich opisom cez dobrodruzné a zdbavné
rozpravanie ,,... Andruska nastoluje vivahu o vaznom a aktudalnom spolocenskom probléme,
o0 sklonoch Kk zlocinnosti a 0 zodpovednosti k sebe, k Zivotu a spolocnosti, o upeviiovani lud-
skych hodnét v nasom zivote* (Velky, 1986, 22. s).

Romaén Lepsi I'udia v autorskom vyvine Petra Andrusku predstavuje to najlepsie, ¢o sa
V jeho literarnej tvorbe objavilo v rokoch 1970 — 1985, ved’: ,,Zbavil sa predovsetkym uzkos-
tlivej asociativnosti a epizodickosti postav, epickej Standardnosti, a uvolnil hradze volnému
rozpravaniu, v ktorom sa ukazal — oproti predchadzajucim dielam — neobycajne produktivny,
disciplinovany, ideovo a esteticky funkcne dosledny...“ (Liba, 1985, 82. s). ,Nizky*‘ Zéner na-
plnil vaZznym (,vysokym®) spolo¢enskym obsahom, pricom nezl'avil z pitavosti a napdtia me-
dzi uslachtilym patranim Jakuba Kalasa a podozrivymi spoluti¢astnikmi vrazdy. Volbou
hlavnej postavy, ktora je uz vo vysluzbe, si pritom zabezpecil moZnost’ vol'nejSicho pohybu
nielen smerom dolu — k asocialnym a amoralnym individuam, ale i smerom hore — k vedacim,
tzv. ,lepSim Tudom‘. Pozicia zdanlivého outsidera a zaujatého pozorovatela dostava
v konkrétnostiach presvedcivost’, realnost’, zivost’ a komplexnost. Kalas s logickou presnos-
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tou, vytrvalostou a raciondlnou predstavivostou odkryva korene a dévody vzdjomnych vzt'a-
hov medzi I'ud'mi; jednotlivé Zivotné osudy konfrontuje najmé v detailoch, ktorych poznava-
nie vedie k redlnemu obrazu réznych zivlov. Naoko naivna postava detektiva sa pritom po-
stupne vyvija: stava sa autorovym svedomim, demiurgom s ludskymi slabdstkami
a pritazlivou mudrostou. Dostdva sa do pozicie sudcu, kritika, porovnéavatela tuzob
a predstav o zivote tych, ktori sa odklonili od idealov. Kazda postava tak ma dve tvare: ofi-
cidlnu a stkromnt, priCcom je Casto zatazend negativnou konStantou, ktorej moznosti vedu
K pre¢inom a zlo¢inom, ako st alkoholizmus, sexudlna volnost’, tiZzba po bezpracnom oboha-
covani, egoizmus hrubého zrna, zneuzivanie funkcii a podobne. Postava Jakuba Kalasa nesie
plnu tiaz kritickych vypovedi 0 socialnej skutocnosti. Nie sam fakt zlo¢inu je pritom najdole-
zitejsi, ale socialne pozadie, ktoré vyplavuje moralne preslapy. Epicky priestor sa vSak kon-
centruje prevazne do vnutornych monoldégov hlavného hrdinu. Dialogické pasaze Casto ostali
V pozicii demonstrovania zucastnenych subjektov: odhal'uju charaktery postav; tvoria vyrazny
kontrapunkt ndzorovym vyvodom Kalasa. Andruskova autorska diagndza sa tak stdva pre-
sved¢ivou a pravdivou. Najmé v §tyle rozpravania sa ukazal ako dobry znalec T'udového de-
dinského prostredia a myslenia. Jazyk tejto prozy je pritom obcas ... mdlo priznakovy, ba az
epicky sterilny ... konvencny je Andruska aj pri charakteristike a vybere postav. Nemozno mu
upriet snahu odkryt  vaiitorny profil” hlavnych postav™ (Spagek, 1985, 3. s). Kladné postavy
vSak maju Casto pritaz moralizovania. Kniha je pritom preplnena  lepSimi I'ud'mi’, ktori si
pokojne Ziju vd’aka pretvarke a prefikanosti v blahobytnom rozpore s nasou kazdodennou
moralkou. Netradi¢ne zvolena kriminalna zépletka je len zamienkou pre vyostrenie medzil'ud-
skych vztahov. Andruska pritom: ,,Svoje rozprdavanie nevelmi dynamizuje dejom, skor sa zda,
Ze mu ide viac o vykreslenie vztahov medzi dedinskymi a malomestskymi postavami. Napriek
tomu vSak takmer  amatérske vySetrovanie’ vrazdy Jakubom Kalasom drii Citatela
V neustalom napdti a postupne ho vtahuje do spletitych vztahov medzi naoko si blizkymi, ale
zvicSa len pokrytectvom a viastnym prospechom pospdjanymi ,lepsimi ludmi“ (LC, 1985, 3.
s). Autor svojim dielom odhalil nezdravé tuzby niektorych I'udi, ¢im sa z kriminalneho roma-
nu stdva text o neetike naSich dni. Andruska tak ,,... smelo nastavil ocistné hrebene na spolo-
Censku prasivinu, sprikrujucu cestu k plnému poludsteniu cloveka. Jeho umelecka kritika tak-
zvanych lepsich je trpkd, no ma ozdravné perspektivy. Dycha z nej pevné presvedcenie, Ze
dobri a rozvazni potrasu tych ,lepsich’, aby sa spamdtali‘ (Horak, 1985, 5. s).

Andruska v dvojitom zmysle — ako tvorca textu i tematizovany autor — Vv zavere roma-
nu stavia veci tak, Ze jeho hlavny protagonista neskima hlbinné, ale moralne pri¢iny rozpo-
rov. Prave tie st vSak pruZinami, ktoré nest fabulu a vyznam (sujet) diela. Dotyk a nésledny
prienik moralnych hl'adisk a spolo¢enskej imoralnosti pritom tvori samotné jadro textu. Ne-
nahodnost’ diania, jeho hlbsia predurcenost’ a vyvoditel'nost’ zo vztahov medzi l'ud'mi v istom
momente nasej spolocenskej reality je konkrétnejSi problém, ktory autora zaujal a na ktory
napokon vsadil. Prototext tak ukazuje isté nepochybne aj dnes platné moralne imperativy.
Mikrosvet starych a mladych z aspektu mravnosti je pritom jeho najuz$im tematickym jad-
rom. Prave vtomto svojom diele dospel Peter Andruska dovtedy zna¢ne najd’alej — ato
z dovodu, Ze sa odovzdal tvorivej ndhode napriek ur€enym obrysom problematiky a Ze tto
nahodu, ktoru pontka spontanne tvorenie, neraz aj konkrétne efektivne vyuzil.

Autor vo svojom texte poukazuje na sedliacky povod Jakuba Kalasa, pre ktorého ma
najvacsiu hodnotu dvor s hydinou a poriadny kus Zirnej zahrady. Vyzdvihuje jeho odveka
pracovitost’, ale aj huncutstvo a vynaliezavost’ po¢as vol'nych chvil’ detstva. V dospelosti v§ak
uprednostiiuje redlny zivotny priestor dediny i mesta pred nostalgickymi pocitmi (napriklad
voci byvalej platonickej laske Julii). Z akurdtneho mladého Suhaja sa postupne stal zivotas-
chopny mlady muz v uniforme. Z aspektu vyvinu sujetu su dolezité jeho abrahamoviny, ked’
sa prestahuje z mesta do (rodnej) dediny. Je to vlastne akasi dieréza, pri ktorej sa aktualne
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vyzdvihuje jeho neoblomna pracovitost’ a kladné osobnostné ¢rty v centre so svedomitostou.
Jeho chyre¢ny postreh a schopnost’ detailného pozorovania ho dovedu az k praci okrskového
vySetrovatela (a akéhosi psychologa). Smrt’ Benjamina Krc¢a sa pritom opisuje patricnym rus-
kom tajomstva v pozadi tvrdenia, Ze nikdy ni¢ nemoze byt v absolutnom poriadku a vSetko
ma svoje pozadie. Autor vSak svojho hrdinu vykresl'uje ako mierumilovného ¢loveka, v§ima-
vého voci starostiam inych. Jeho stretnutie s cerstvou vdovou Juliou je upriamené na detaily,
vypozorovania, gesta. Vyzdvihuje sa pritom korienok akejsi obojstrannej naklonnosti, vyvie-
rajucej z minulosti, samozrejme, v pozadi triezvo posudzovanej situacie. Vynara sa tu otazka
povodu mrzutej nervozity, I'udskej zvedavosti i zlosti na vSetko, ¢o zenu oddel'uje od I'udi
a primkyna k samote. Dolezité¢ je vSak Citatel'ské poznanie hlbSich dovodov podozrivého
spravania. Vycitky sa kontaminujui Iitostou, prinasaji neuspokojivé odpovede. Postupne sa
tak zatvara samotna osobnost’ i dom ako symbol minulej istoty. Pri tomto stretnuti sa deklaru-
je empiria, Ze pri vySetrovani je potrebné ratat’ s kazdou mali¢kost'ou, s kazdym ndznakom,
ktory by mohol prispiet’ k rieSeniu pripadu. Smrt'ou Benjamina Kr¢a — oZrana a notorického
kazisveta — sa postupne vynaraju na povrch zlozité nite medziludskych vztahov. V zaujme
veci je preto potrebné konat’ ako chlap, teda neovplyviiovat’ sa moznost'ou zbliZenia s Juliou
Kréovou. Otazky v mysli hlavného hrdinu st vlastne hnacimi motormi jeho samoty, determi-
novanej clivotou bezného pracovného ruchu. Autor pritom zddraziuje potrebu nachédzania
vitality v kazdom veku, ktora pomaha najst’ prirodzeny pokoj duse. V texte je etapovite zako-
dované, Ze aj poctivy a zasadovy zapecnik si mdze vela veci v§imnuat’ prv ako ini. Postupné
ukladanie a triedenie informaécii, resp. pokus o rekonstrukciu pripadu je atribitom dobre zvo-
lenej cesty. Po tejto trajektorii sa Kalas zoznamuje s viacerymi l'ud’'mi, spoznd nemalo osudov
a komickych detailov manzelskych Zivotov: ,.Zeny sii najhorsie, ked sa domov vratis ozraty.
Moja zZenicka je teda uplne neznesitelnd. Nemd pochopenie. Ni¢ nevie o Zivote. Iba si sedi
doma a cakd, kedy sa vratim, aby mi mohla umyt hlavu. A bez Sampoénu, mlady! Ona ma
vilastne nenavidi* (Andruska, 1985, 22. s). Tragikomicky pritom znie azda uprimna vypoved’
vdovy, ktora po triezvych tvahach nachadza zlost’ o svojom nemoznom muzovi, predstavite-
Povi nani¢hodného plemena: ,,Paneboze, preco som sa ja musela vydat prave za takého zba-
belca! Zabit ma mohli, vykradnut dom, podpalit ho, moj muz je pokojne zasity niekde medzi
prasatami!“ (Andruska, 1985, 24. s). Samozrejme, ani susedské komentare neobchadzaju cer-
stvll vdovu (v noci telefonuje, bezo€ivo kvaka, doma si peniaze pcha do pancuchy). Vselijaké
pribuzenské Sarvatky tak stoja v protiklade s redlnym zmyslanim profesionalnych prislusni-
kov vébé. Ti v pozadi postupne prihliadaju na to, aby sa pripad tejto obete nésilia nezanedba-
la. Su to vSak préve oni, ktori ihned’ vyslovia tvrdenie, Ze to nebola vrazda. Cynicky vyhlasu-
Ju, Ze mftvy je ten, bez koho sa ini pokojne zaobidu. Ozraty dobytok, povala¢, paskuda Kr¢ sa
po svojej smrti postupne stava centrom klebiet, ohovarani, komentarov. Kalas pritom presne
identifikuje realitu svojich domnienok o danom pripade; kriticky sa vyslovuje vo¢i mladym
policajtom, ktori ,,... ovela dravsie vstupuju do Zivota, ako to bolo zvykom za jeho cias, pridu
a najradsej by zotreli vsetko, ¢o bolo pred nimi, opdjaju sa vlastnou genialitou a triezvo sa
zacnu divat’ na zZivot az potom, ked' si vyslizia zopar odrenin® (Andruska, 1985, 30. s). Vni-
mavi Citatelia si vd’aka tomu musia uvedomit’, Ze k ispesnému ciel'u je potrebné, aby sa zain-
teresované¢ osoby ovladali a drzali si nervy na uzde. Konfrontuje sa tak svet zaujmov
a kultarnosti. Postupne sa odkryva charakter I'udi vo Vaznikoch. Stary penzista si postupne
uvedomuje, Ze zachranuje najma tych, ktori ho neustale ohovéaraja. Je to vlastne ¢asopriestor
jednoty, ale aj boja protikladov. Ddlezité je vSak mat’ ¢o najpevnejsi charakter a vidiet” aj to,
pred ¢im obcania zatvarajui o€i. V pozadi toho je Kalas redlny, svoje schopnosti vie odhadntit’
mimoriadne presne. Z dovodu uspesnosti svojej prace vzdy poslicha vlastny vnatorny hlas.
Autor na $irSej ploche dava tusit, ze pri vySetrovani nevnima plynutie ¢asu, a tak sa vyziva
v roznych situaciach. Jeho osobnost’ je pritom bezkonfliktna; nerdd sa dostava do sporov
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s roznymi zivlami. Tuzba vypatrania pachatel'a — hoci aj spod zeme — ho, prirodzene, Zenie
dopredu. Postupne identifikuje binarne protiklady ako nase — vase, domace — cudzie. Konkre-
tizuje paradoxy, ktoré sa bytostne tykaju sicasnej doby, I'udi, vzt'ahov. Jeho poloamatérske
metody najsamprv prindsaju posmech a klebety okolia. Tie sa vSak postupne redukuju, ¢o je
hmatatel'nym dékazom zmysluplného rieSenia pripadu, ktorého prva doélezita stopa prindsa
pre neho nielen rozrusenie, ale aj Uprimnu radost’. Vnutorny moralny prikaz dopracovat’ sa ku
koreniu Krcéovej smrti je z etického hl'adiska citatel'sky vyrazny. Opis obhliadky miesta ¢inu
a nasledné tuSenia podopieraji odbornt sposobilost’ Jakuba Kalasa. Délezité je pritom spres-
nit’ fakty, o ktoré sa ma vysetrovanie opierat. Na SirSej ploche si preto kladie stivisiace otaz-
ky, konfrontuje (ne)ndhodné okolnosti pripadu. T0zi postupne stavat’ konstrukciu spominané-
ho zloCinu; nechava pritom patrat’ aj svoj nos. Postupne dospieva k nelichotivym zisteniam,
ze okolo neho prevlada korupcia, vSade sa masti, svet sa zopsul a ¢lovek sa stal komplexne
zavislym. Rozmysla tak nad evidentnou Skodoradost'ou a ziStnost'ou I'udi, pricom vyzdvihuje
dolezitost’ psychologického faktoru. Kritizuje zasady ruka ruku myje” a poznam ta, kym ta
potrebujem’. Opovrhuje bohatstvom, kaSle na peniaze, tizi po vsSeobecnej moralke
a individualnej bezthonnosti. Postupne si zapisuje Udaje, vytvara nacrty, vSetko preveruje
a prehodnocuje. Vnimavym ¢itatel'om podava nitku, ktora ich postupne dovezie k jadru klbka.
Aj v tom sa skryva celkové Garo detektivneho romanu. Stylizovanie do columbovského posto-
jaaprezyvka stryco praporéik” podopieraji jeho 'udsky atribut. Neustale sa pritom zamysla
nad faktom: kto mal motiv vrazdy ¢i konflikt s obet’ou. Textom sa tak vanie Citatel'sky nepo-
koj, redukovana potucha o moznom pachatelovi. Dany pripad pritom Kalas identifikuje ako
osudovy; jeho vytrvalost’ vyviera z profesiondlnej minulosti a poznania, Ze: ,,... vSetko je vel-
mi zlozitée. Zdkony veci zjednodusuju, ale ludia eSte nic lepSie nevymysleli ... prave ucta
K zdkonom, prislusnost k bezpecnosti ho nutila nesediet a necakat™ (Andruska, 1985, 70. s).
Tazba po odhaleni zlo¢inca mu tak déva ciel, pri ktorom sa sentimentalnost’ nahradza racio-
nalnostou.

Prechod z dedinského do (velko)mestského prostredia je opisany pocitom tiesne
a nervozity. Bratislava je vlastne anonymnou 'udskou masou, nekone¢nou bariérou neddvery,
nadradenosti a neucty. V tomto svete si jednoduchy ¢lovek vlastni nepokojnit duSu moze za-
chranit najmi tym, Ze si nasadi masku naivného dedinCana. Kalas hned’ identifikuje I'ahSie
mravy vyzyvavych mestskych diev€eniec, pre ktoré si peniaze centrom Zivota. Je to svet za-
rodkov klamstiev, ale aj pramenov cennych informacii. Pri osobnych stretnutiach v§ak musi
rozmyslat’ nad kazdym slovom, prekuknit’ presibanych, fantazirujacich a lavirujicich klamé-
rov. Tento svet je protipélom rodnych Vaznikov, ktord je: ,,Peknd dedinka. Naokolo sama
nizina, topole, agaty, duby. Neverili by ste, aky je to Cisty kraj. Este sa tam da dychat. Fabriky
sa nam tlacia do poli, ale niZina ma Siroké pluca, narobi kyslika, aj vietor ma kde rozviat
fabrické zapachy* (Andruska, 1985, 82. s). Hlavny hrdina tak postupne spozndva vel'komesto,
mikrospolo¢nost’ vSemohucich Bohov, pre ktorych dohody neznamenajt nic, a tak sa vykrutia
zo vsetkého. Je to svet individui a opierania sa v prvom rade o vlastné sily. Na druhej strane
sa aj dedina prudko rozvija. Déraz sa pritom kladie 1 na vychovu l'udi ana ich vztah
k spolo¢nému vlastnictvu. Aj preto ,,... dedina ostavala dedinou aj napriek premendam, ktory-
mi presla a prechadza, napriek vystavnym rodinnym domom, asfaltovanym cestam, ustredné-
mu kureniu, obchodnej sieti, nakupnym strediskam, materskym Skolam a jasliam, traktorom
a kombajnom. V dedine kazdy vie o kazdom vietko, preto je ind* (Andruska, 1985, 95. s). Ci-
tatelia sa postupne oboznamuju aj s pretvarkou velkomesta, ktora je determinovana neduhom
modernej doby — vSadepritomnym alkoholom. Jeho centralne postavenie sa vysvetluje vyni-
kajacim u¢inkom uniku spod jarma starosti, t'azkosti a problémov. A prave kombindacia kle-
biet, redukovanych mravov a bezbrehého alkoholizmu vytvara trojuholnik poklesnutej spo-
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lo¢nosti. Dolezita je vSak sluzba vlasti aj v pozadi mierne pesimistického poznania, Ze poctiv-
ci to zrejme nikdy d’aleko nedotiahnu. Na druhej strane si kazdy ¢lovek (ako aj Jakub Kalas)
musi niest’ svoj kriz. Za kazdu cenu treba zit', nie sa len uteSovat’, ved aj radost’ plynie iba so
zivotom. Clovek si pritom cely Zivot ¢osi namysla; tesi sa, difa, pechori sa a napokon aj tak
zostane sam a uz po nom nestekne ani pes. Takéto poznanie je vSak azda determinované ve-
kom i Zivotnymi skasenostami, pri¢om je vzdy dblezité hl'adiet’ dopredu a najst’ aspon mali¢-
ké stopy radosti a doslednosti. Presne tak, ako to neochvejne robi stary, dobry, poctivy, ne-
zaujaty Jakub Kalas.

Vysetrovanie pripadu prinasa pre Kalasa dobrodruzstvo, rozptylenie a pocit uzito¢nos-
ti. Dolezité su podozrenia, vd’aka ktorym konsStruuje, pomaha si vSak aj fantaziou, pricom
vel'a veci si domysla. Pre Citatel'a moze byt’ az absurdné, ze ¢im viac je otazok, tym je pripad
jasnejsi. Do popredia sa dostava pocit sluzobnej zodpovednosti za vypatranie samotnej prici-
ny. Tato fyzicka cesta je pritom, prirodzene, smerom i cestou duchovnej vyspelosti vySetrova-
tel'a, nakol’ko: ,,Prebudzal sa v nom iny clovek, mozno menej vecny, menej triezvo hladiaci na
svet, no zato vidiaci sirsie, intenzivnejsie, hlbsie* (Andruska, 1985, 113 — 114. s). Dolezita je
vSak trpezlivost, vd’aka ktorej sa postupne ozrejmuju zaujimavé ,osobnosti‘ v rdmci mikro-
spolocnosti. Z hl'adiska v§eobecne uznavanych noriem ich ¢udacke spravanie prinasa na po-
vrch rozne problémy. Na druhej strane stoja staro¢né normy, pri¢om: ,,Zdakon je strasné jar-
mo, respektujes ho, tlaci, nerespektujes, tlaci este vicsmi. A jeho tarchu pocitujes najvdcsmi,
ked’ sa mu das do sluzieb a ked’ aj od inych vyzZadujes, aby ho respektovali* (Andruska, 1985,
123. s). Cudskym ciel'om je dodrziavanie prisah. Zdoraznuje sa vSak aj urcitd osudovost, kto-
ra vytvara priestor novym meditacidm hlavného hrdinu. Otdzka spravodlivosti a ¢estnosti je
kardinalna pre dosiahnutie uspechu. Nepokoj a zadrapc¢ivost’ v§ak hatia tuzbe po uspesnosti.
Aj z toho dovodu postava detektiva ma v sebe Cosi prorocké, rozumom nepochopitelné, avsak
na druhého ¢loveka kladne pdsobiace. Jeho taktnost’ stoji v protiklade s podozrivymi chutka-
mi stareckych pseudoerotickych radovanok, ktoré su nepochopitel'né z psychologického hla-
diska priemerného ¢loveka. St to jednotlivei, ktori konaji v rozpore s tym, ako by sa prejavo-
vali za beznych okolnosti. Vykrystalizuji sa pritom l'udské charaktery, ktoré bazia po funk-
cidch a vyhodnych postaveniach. Vytvara sa tak splet’ kontaktov; pre Kalasa su to zriedla no-
vych suvislosti. Vydieranie dorastajucich striptérok znie amoralne aj vzhl'adom na drobné
dedinské pokutne spolocenstvo. V tomto bode ndhodu vystrieda zakonitost. Komunikacia sa
nahrddza mlcanlivostou, v mikrospolo¢nosti zainteresovanych prichadza bojazlivost. Pre
poklesnutych l'udi sa Kalas vyc€lefiuje z dediny, jeho pocinanie” interpretuju ako hru na de-
tektiva €1 bezkoncepcnll otravu, ktord stoji oproti alkoholom oméamenej dedinske;j elity, ktort
identifikuje ako hnusnu haved’, ktora drzi spolu a zhltla by aj mftvolu, keby sa im postavila do
cesty. Patranie prinieslo do Zivota dedin¢anov neistotu a akysi pocit viny. Najprv chcu prijat
vySetrovatel'a medzi seba, on to vSak odmietne. Vzdy pritom ide o dokonale zohrati bandu
gangstrov, ktora aj samotného Benjamina Krc¢a zvrhla do sveta prasiat. Zastieranie viny stoji
Vv protiklade so zdsadovost'ou, bezostySnost’ so skromnostou. Vyvrcholenie utocnosti spodiny
je zastraSovanie a fyzické napadnutie Jakuba Kalasa. Chuligdni st vlastne vyrastkovia
z ,lepsich* rodin, ktori pokracuju v §l'apajach svojich otcov. Kalas sa stal antihrdinom, zbera-
c¢om nitiek, domysl'aom cudnych veciciek hriesnej dediny. Hladaju sa fakty, avSak vyuziva
sa aj intuicia. Opiera sa o klebetnictvo I'udi, pricom kritizuje rodinkarstvo a priliSné sebave-
domie. Postupne sa vsak jednotlivé masky z tvari opadaju, velki kombinatori sa usvedéuju
vlastnou nervozitou. Identifikuji sa okolnosti, mnozstvo veci, ktoré s pripadom zdanlivo ne-
suvisia, ale napokon vedu k jeho objasneniu. Nasledny (malo)mestsky kotlik zI¢e a nenavisti
sa transformuje do zhruzenej podoby. Overovanie alibi je d’alekosiahle, potvrdenie domnie-
nok vedie Kk spravnemu vyrieSeniu pripadu. Vidina trestného ¢inu kazdého cloveka dusi
a prindsa mu strach. Vyzdvihuje sa pritom potreba pravdy kladnych hodnotiacich postojov na
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béaze vlastnej vyspelej osobnosti, ved’: ,,Zif predsa neznamend iba sa podriadovat konvencii,
ndzorom vdcsiny, resSpektovat zdkony, bat sa policie. Zit znamend aj mat vlastny ndzor
a pravo obhajovat’ si ho. Mat vlastny sposob Zivota, ano, ak chcete aj moralku!* (Andruska,
1985, 173. s). Otvaranie dveri do celkom iného sveta prinasa vSeobecné 1 konkrétne poznanie,
ze: ,,Kréa potreboval kazdy. Cez Krca sa dalo vsetko vybavit. Mal hrosiu kozu a dobré styky.
Takeé, ktoré sa nepriecia zakonu. Priecia sa len moralke, pravda, ¢o tam po mravoch, ked
Z ¢asu na cas kazdy potrebuje cosi vybavit u vplyvnych ludi* (Andruska, 1985, 174. s).

V pribehu su dolezité konsSpiracie, ktoré vSak prinasaji obecné zlo. Ich tcastnikmi su
individud, ktoré neustale a neuspesne hl'adaju svoje miesto v zivote. Je to akési spolCenie sil
a konani na baze krajanstva, povodu, spolocenského postavenia a zaujmov. Socidlna rovnost’
je pre takychto I'udi iluziou. Métou je nekonecne vykonnd pumpa tizob s cielom byt prvy za
kazda cenu pred a nad vSetkymi. ,Velki‘ I'udia si vV tom pripade mo6zu dovolit’ aj ,malé‘ vr-
tochy. Svoje pochybné chutky odovodiuju tym, ze aj ostatni kdzu dobré mravy a konaju bez-
ostySne. Aj tieto charaktery sa postupne zakaluju, vytvarajuc pritom tmavé klbko vretenic.
Ich domaci, nikde nehlaseny sukromny klub (zvany ako sexarei) je vytvoreny z pofidérnych
ludi. Opis tocitych schodov a pivniénych priestorov s gyovym haraburdim svedci
0 pseudovkuse tejto lepsej” spoloc¢nosti. Prikaz doby chapu ako moznost’ radovanok. pricom
odmietajii raciondlne zdovodnenie svojich konani. Odopierajii dokonalost’, ktora podla ich
myslenia vézni a zabija. Vyzdvihuju spojenie zeny a alkoholu s vlastnymi neviazanymi za-
konmi. Svoje priam vyc¢inania v celku chapu ako prirodzeny pohyb sti¢asnych dni. Nehl'adaju
suvislosti, ale jednoduché hriechy vo velkych zlo¢inoch Clovecenstva. Za vlastnu povahu
nechct byt pritisnuti k maru a odmietajii akokol'vek pykat’ za svoje konania. Autor tento spo-
sob zivota opisuje ako plytku existenciu plnai hnusu a primitivnych zlo¢inov. Vo vnutri Jaku-
ba Kalasa sa pritom ozyva dedukcia spojena so Sirokospektralnym tichym vzdorom. Mrav-
nostné delikty tohto sukromného klubu pritom zvysuju koticiky pikantnych filmov, tvarované
nafukovacie podusky pre rdzne polohy ¢i nafukovacie damy pre osamelych panov. Identifiku-
je sa teda opacna strana zrkadla, onen tuhy, chladnokrvny a bezcitny svet pod hladinou v§eo-
becnych konvencii. Tato lepSia” spolocnost’ je terom vySetrovania a nepriamym ddévodom
smrti Benjamina Kréa. Je to partia akejsi obchodnej siete, kSeftujuca okrem pornografie aj
s narkotikami. Vyroba marihuany a 6pia je vrcholom ich nekalej ¢innosti. Omamné latky sa
pritom nepriamo dostali aj do ich myslenia, ktoré sa tak stalo arogantné a povySenecké. Krco-
va smrt’ vlastne odkryla vela necistého tychto u€astnikov klubovych posedeni. Autor zaroven
opisuje aj svet disciplinovanych l'udi, ktori vytvaraja v protikladoch sa zmietajuce l'udské
mravenisko. Pradve v iom sa obcas straca vnutorna logika a na povrch sa vyplavia bezvy-
znamné, bezcenné, roztratené figirky. Tie v chdpani vySetrovatela vlastne utekaju od vSe-
dnosti kazdodenného Zivota a namyslaju si, ze su bohatsi, ze ziju plnsie, slobodnejsie. Ich
pudové konania a absencia vnutornych zébran by vSak koniec koncov priniesla celkova skazu
Pudskej civilizacie. Za identifikaciou a dolapenim prichadza rieSenie zdravo pulzujuceho zi-
vota, ktoré, prirodzene, zamieSa karty osudu. Idea je vSak jedna. Pravda, ktora vytvara hodno-
ty a normy, odsudzujtce svinstva a nekalé praktiky.

Jakub Kalas v sirSom spektre upriamil pozornost dediny i mesta na nemoralnost’
a pokrytectvo l'udi, ktori sa vlastne nevedeli vzdat’ svojich neresti i spolocenskych postaveni.
Hlésal spolocensku rovnost’, pri¢om ju aj kritizoval. Ddlezité bolo pritom zachovat’ si zdravy
rozum, konat’ spravne, eticky, moralne. Vytvarat’ tak zdsady spolo¢nosti v centre so vzajom-
nou komunikaciou. Ta je vSak azda vzdy redukovana; l'udia sa ponahl'aju, avsak v celistvosti
su rozumni. V optimdlnom pripade je asi mozné s nimi ratat’. Jednotlivec by sa teda mal pri-
mknut’ — aj vd’aka svojej vychove — Kk spolo¢nosti, a tak vytvarat’ pevné hodnoty pozemskej
existencie. Pripad Benjamina Krca (a nasledné patranie Jakuba Kalasa) celkovo zmenil atmo-
sféru dediny 1 mesta, l'udi i jednotlivcov, ved’: ,,Odhalit spolocnost, ak uz nechceme povedat
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bandu, v ktorej sa vyskytovali aj miestni prominentici, to nie je nijakd malickost. Na to ¢lovek
potrebuje nielen odborné znalosti a podporu zakona, na to treba aj poriadny kus osobnej sta-
tocnosti ... a presvedcenie, ze pracuje v zaujme spolocnosti** (Andruska, 1985, 213. s).

Vsetky tieto atributy boli v texte Petra Andrusku dané... a hadam aj v stidobej spoloc-

nosti. Aj v dnesne;j...?
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MOTIV CESTY DO SVETA V REISELOVEJ SKLADBE
NESKUTOCNE MESTO

Jaroslav VLNKA!

ABSTRACT

THE MOTIVE OF THE JOURNEY TO THE WORLD IN REISEL'S COMPOSI-
TION NESKUTOCNE MESTO

The study The motive of the journey to the world in Reisel’s composition Neskutocné mes-
to focuses on the analysis of the subject motif in the well-known poetic composition of
Viadimir Reisel, an important representative of the generation of surrealism, which cul-
minated avant-garde tendencies in Slovak literature. Through the mentioned motif and its
variant, the author creates a specific atmosphere and theme of this poetic composition.
The study takes note of the inspiration, form and context of the work, deals with literary
relations and time-space contexts. In this context, the composition sounds like a personal
memory of youth and, at the same time, a serious statement about historical changes that
had a significant impact on individual being and social life.

KEYWORDS
Surrealism, motive of the journey to the world, train journey motif, context, historical
reality

UvVOD

Pomenovanie $tadie Motiv cesty do sveta... sme vybrali podl'a ndzvu jednej kapitoly posmrtne
vydanych pamiti Vladimira Reisela Vidim vsetky dni (2017). Tento motiv, spolo¢ne so svojim
motivickym variantom alebo jednotlivou tematickou zlozkou (Vseticka, 1992), teda s moti-
vom cesty vlakom, ktory poukazuje na preferovany dopravny prostriedok, akym sa zvycajne
realizuje tato cesta do sveta, vystihuje Specifickli podobu poézie Vladimira Reisela. V tvorbe
tohto nadrealistického basnika, vyrazného predstavitela medzivojnovej poézie nachadzame
pomerne vysoku mieru pohyblivosti lyrického hrdinu, ktorej pri¢inu moézeme hladat’ v jeho
lokalnej prislu$nosti, v pribehu Zivota, ako aj v dobe zasadnych spolocensko-historickych
premien, v ktorej Reisel I'udsky a autorsky dozrieval. V tejto Stadii sa zameriame na reprezen-
tativnu basnicka skladbu Neskutocné mesto (1943), ktord sa Zanrovym zaradenim (pasmo)
vymyka spomedzi basnickych zbierok V. Reisela so surrealistickou poetikou, ale tieto zbierky
ako celok charakterizuje a stava sa objasnenim poézie autora i vykladom poézie jeho nadrea-
listickych vrstovnikov (Pisat, 1978). Ramcujici motiv cesty vlakom a néslednej prechadzky
mestom, ktoré lyricky hrdina postupom ¢asu uz nespoznava a odcudzuje sa mu, V spojeni s
motivom tajomnej Zeny a motivom pochmurnej noci v tejto skladbe prerastd do potreby tiniku
z nepriaznivej reality do neskutoc¢na (t. j. do sveta fantazie, snov a uskuto¢nenych planov), ale
zéaroven, ovela zreteI'nejSie poukazuje na rozpad reality, stratu opornych bodov, idealov
a planov, na zanik poznaného sveta a zmenu Zivotnej orientacie.
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Basnicka skladba Neskutocné mesto ma epicky podorys, zretelny naznak deja, je ¢asovo
| priestorovo ukotvena a predstavuje pre nadrealizmus netypicka zanrova formu pasma. Vznik
tohto zanru suvisi s poetikou nadrealizmu a aj samotna skladba V. Reisela je inSpirovana
tvorbou zakladatel'a Zanru, francizskeho basnika Guillauma Apollinaira, obsahuje pocetné
odkazy na skladbu Edison od Vitézslava Nezvala, na dielo Blaisa Cendrarsa Velkd noc v New
Yorku i na rozsiahlu basen Ladislava Novomeského Nedela (Winczer, 2000).

Zanrové znaky pasma, ako vol'né radenie predstav, asociacie mihotajiicich obrazov re-
ality, spomienok a zazitkov, preskupovanie kontextov obsahuju viacero faktografickych mo-
mentov. Basnik Reisel zachytava spoloc¢ensko-historické suvislosti, prienik réznych vplyvov,
je evidentné, Ze prijima stimuly tvorivého, profesijného a 'udského formovania.

Dejovy ramec Neskuto¢ného mesta tvori pociatocna cesta vlakom z doverne znameho
prostredia rodiska na Hornom Ponitri, odkial’ lyricky subjekt v mladosti odchadza, sprevadza-
ny perspektivou nadeje i obavami. Reédlna cesta za vzdelanim a zaroven metaforicky posun k
znamenava a reflektuje vlastny prichod na Filozoficku fakultu Karlovej univerzity a svoj po-
byt v Prahe. Zachyt4dva nasavanie magickej atmosféry pocas prechadzok ulicami vel'komesta,
kam priSiel zrealizovat’ svoje plany a predstavy o lepSom zivote, do ktorych sa vkrada cosi
pochmurne, nezvratné a osudové. Historicka realita, ktora specatila zanik Ceskoslovenska po
okupécii Ceska nacistickym Nemeckom. V ddsledku ¢oho basnik nakoniec zaznamenéva vy-
nateny odchod z mesta.

Casovo-priestorové situovanie skladby sa v podstate prekryva s ¢asom a miestom Re-
iselovho vysokoskolského $tadia v rokoch 1937 az 1939 v Prahe. ,,Mal som sice mozZnost dos-
tat’ sa na univerzitu do Bratislavy, no ja som silou-mocou chcel studovat’ v Prahe,” — s odstu-
pom &asu spomina basnik (Reisel, 2017, s. 69). Vtedy metropola spoloéného $tatu (Ceskoslo-
venska — Praha), ktora v titule skladby figuruje ako ,,neskutocné mesto®, reprezentuje vysni-
vané miesto, obyvané inSpirativnymi umelcami a vedcami, ale aj z pohl'adu finan¢nych moz-
nosti mladého basnika predstavuje takmer nedosiahnutel'ny ideal.

Modernym velkomestom, ktoré dovtedy poznal ,.z Nezvalovej poézie, ¢i z romanov
svojich oblubenych ceskych prozaikov (Reisel, 2017, s. 70) je mlady Reisel ocareny, no za-
roven sa ho zmoctiuje zI¢ tuSenie a napokon sa zdrzi v filom iba kratko. V pohnutych ¢asoch
historickych premien sa Praha stava rozplyvajicou sa fatamorganou. Prazské Studia predc¢asne
ukonc¢i prestupom na bratislavska univerzitu. Spdsobi to vpad tvrdej reality do krehkého sveta
mladickych planov, realizéciu snov ukoncuje vyssia moc a dejinné pohyby. Nastava rozpad
Ceskoslovenska, vypukne 2. svetova vojna, z jedného $tatu sa stivaju dva §taty, z ciest do
Prahy je cesta za hranicu nemoZného, z bdelého snivania a idealov zostani nenaplnené tazby.
V tomto kontexte skladby na zéklade spracovanych podnetov motiv cesty vlakom naspét’ do-
mov nadobuda symbolickt hodnotu, predstavuje sklamané nédeje, podobne ako vo vyklade
snov podla Sigmunda Freuda (Freud, 2021).

Typicky protiklad medzivojnovej poézie domov a svet, charakteristicky kontrast dedi-
ny a mesta nadobuda v skladbe Vladimira Reisela Neskutocné mesto iny rozmer, je vnimany
v novom zornom poli v dosledku prevratnych historickych premien naruby. Basnik reflektuje
atmosféru spolocensko-politickych pomerov prindsajucich i hrozbu vojnového konfliktu.
V tejto perspektive je mesto plné nastrah a prestava byt bezpe¢nym miestom a svet, najma ten
okolity, prestava byt ldkadlom a Sancou, domov sa stdva bezpe€nejSim miestom, vidiek
(zdanlivo) pokojnym ttociskom. Autor takto postupne zistuje, ze vSetky istoty si doc¢asné.

Reisel najskor vyjadruje pocit vymanenia sa z doverne znameho prostredia sprevadza-
ny pochmirnymi néladami. Lyricky hrdina zrastol s priestorom domova natol’ko, Ze odchod
z rodného kraja a stvisiace zmeny, mozné zlepSenie zivota a najdenie vlastného miesta vo
svete, vinima s obavami. Odchod predstavuje komplikovany spdsob oslobodenia z bolestného
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kt¢a: ,,Dnes odidem / A nikdy sa nevratim / Lebo je chladné septembrové rano / A matke za
kazdym slovom vypadne slza* (Reisel, 1989, s. 271). Na odchod lyrického hrdinu sa vztahuje
presvedcenie: ,,nikdy sa nevratim*, ktoré obsahuje potencial zmeny hierarchie hodnét, prerod
osobnosti, stigmatizovanie ¢asopriestorom. Je to prirodzeny strach neskuseného mladika pred
nutnost’ou zivotného posunu a sériou skusok v procese jeho dozrievania. Tito emo6ciu nemu-
sime brat’ doslovne. V povzdychu ,,4 potom nekonecna cesta viakom / Ach keby sa viaky vra-
cali stale na to isté miesto (Reisel, 1989, s. 271) sa mieSa neistota zo straty bezpecia domo-
va, obavy z pretrhnutych rodinnych, priatel'skych vézieb a znepokojenie z pobytu
V neznamom prostredi.

Do napliiania zamerov, ktoré tvoria malé dejiny mladika vstupuje osud a historicky
vyvin sveta, ktory zariadi individudlne zélezitosti neocakdvanym sposobom. Lyrickym hrdi-
nom zrazu prenika neurcity pocit vnutorného chaosu, do ktorého sa premieta zalostna vonkaj-
Sia realita: ,,V osklivom meste smrti svieti bledé nalomené since“ (Reisel, 1989, s. 271). Uka-
zuje sa, ze ,.konkrétne spolocenské redlie su (...) v basni celkom zrejmé, aj ked’ su zakompono-
vané do vseobecného obrazu a nadrealistickej metaforiky (Plutko, 1989, s. 58). Nadrealistic-
ky basnik sa pritom snazi postihnat” komplikovanost’ pritomného okamihu, ktorym prenika
pominutel'nost’, vystihnit' nezvratnost' l'udskych osudov bliziacich sa svojmu naplneniu,
dotkniit’ sa slovom podstaty jestvovania a vyjadrit nevyjadritelné. Utulny priestor domova a
rodnej dediny vstupuje v skladbe Neskutocné mesto do vztahu s nepredvidatel'nou pulzéciou
vel'kého sveta a pritazlivého vel'komesta, ktoré¢ takisto ¢aka Specificky osud. Persondlna izo-
lacia lyrického hrdinu po prichode do ,,neskutocného* mesta prameni z mnozstva l'udi, kto-
rymi je nasobena osamotenost’ individuality rozplyvajucej sa v dave, stracajiicej sa
v nekonecnej spleti mestskych uliciek.

Proces prijatelnej premeny osobnosti spojeny s obavami nie je v rozpore s pocitom
nostalgie cestujiiceho v uzavretom kupé, ktorti vyvolava vzd’alovanie domova na ceste vla-
kom. Vd’aka nostalgii a spomienkam na vztahy v neddvnej minulosti sa lyricky hrdina citi
posilneny, ¢o jeho obavy zmierni. Minimalizovany, staticky priestor vlakového kupé obme-
dzujuci pohyb navyse v tejto skladbe vytvara dojem surrealisticky bizarného stretnutia
s dynamickou podstatou cesty nekoneénym, Sirim, otvorenym a menlivym priestorom pestrej
jesennej prirody. Bésnicka skladba V. Reisela pontka tiez niekol’ko zvlaStnych stretnuti osa-
melého chodca prazskymi ulickami s neskutonom, €iastone v zmysle tézy Andrého Bretona
0 stretnuti dazdnika a Sijacieho stroja na operacnom stole (Breton, 2005), ¢iasto¢ne z pozicie
od spolocnosti oddeleného ambivalentného flaneura, nestranného svedka mestského Zivota,
ktorého prechadzky su sprevadzané rozli€énymi asociaciami.

Ustup z pozicii vyznatenych nadrealistickym programom sa prejavuje v intenciach
zanru pasma, najma na urovni jazyka, sved¢i o iom jazykovy stavebny material, priam hovo-
rovy prejav, ktorym autor poukazuje na spitost’ s problematickymi realnymi predobrazmi.
Mozno povedat, Ze Uzkost' a skli¢enost’ lyrického hrdinu maji celkom konkrétne pric¢iny
a basnik ich aj explicitne pomenovava (Plutko, 1989). Inymi slovami, prepojenie na realitu sa
javi ako vel'mi zvézujlice a urcujuce. V dosledku tvorivého aktu sa realita stdva pochopena
lyrickym hrdinom, pretvara sa a meni, ustupuje textu, prostrednictvom ktorého sa autor vy-
rovnava s historickymi okolnostami tejto etapy vlastného zivota. Odchod na prazské stadia,
ktory zachytava autobiografia basnika nachadzame v spojitosti (nie podobnosti) s putovanim
lyrického hrdinu cez vlastnii minulost’ a spomienky do neskutocného mesta, aby sa dozvedel
kym je a kde patri, pochopil kam speje pritomné dianie a zhmotnil predstavy o moznej katak-
lizme l'udstva.

Skusenostny komplex autora podnecuje strastiplné putovanie zo skuto¢nosti do nesku-
toc¢na, ktoré predstavuje vsetko dovtedy nepoznané, nezazité a neprebadané. Takisto ide aj o
spravidla neuspesné priblizovanie lyrického hrdinu k druhej osobe, s prislubom vzt'ahu, kto-
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rom by sa naplno mohla rozvinut’ jeho osobnost’. Tento prisl'ub v skladbe zosobiuje ,,ddma
V ¢iernom zavoji* — tajomna neznama, ktorej sa basnik opakovane prihovara, avsak je to mar-
ne usilie. Zahadnd zena reprezentuje vzt'ah bez perspektivy, hoci nakoniec dostava redlne
meno ,,Emilia“, po¢iato¢nd moznost’ rozchodu zase dostane redlne kontiry. Zaverecné gesta
rozlucky ,,Zbohom Emilia / Zbohom neskutocné mesto (Reisel, 1989, s. 305) su tak adreso-
vané zene, s ktorou sa lyricky hrdina rozchédza i mestu, z ktorého odchadza. Pricom tieto
rozchody a odchody st nasiaknuté atmosférou zivotnych milnikov, maju historicky presah
a obsahuju zlu predtuchu toho, o mdze v dosledku situdcie vojny nastat’. Praha tak v samot-
nom zavere basnickej skladby ,,nadobuda v slede paralelnych metaforickych obrazov antro-
pomorfizované crty zeny milenky* (Juhasova, 2011, s. 45). Autor prelina a obdobne pointuje
obe tieto linie , zjednocuje liniu rozchodu so Zenou s liniou odchodu z mesta a uzatvéra:
A bola to predsa najstrasnejsia nostalgia / Odchadzat’ odchadzat' s myslienkou na Zenu ktoru
sme neprestali milovat* (Reisel, 1989, s. 305). Pocas tejto cyklickej cesty k sebauvedomova-
niu lyrického hrdinu a jeho uvedomovaniu si sveta spontanne sa odkryva i vnatorny svet auto-
rovej tvorivej osobnosti. Priestory fantazie, sna, idealov a ¢asu realneho prezivania a spomie-
nok vykazuju viacero prienikov a prepojeni.

Jadro svojej basnickej skladby Reisel situoval do modernej aglomeracie, ktora atmo-
sférou pripomina obrazy Joana Mirda, Andrého Massona, no najmi obraz Paula Delvauxa
Spiace mesto (1938). Podobnym spdsobom je Neskutoéné mesto podmanivé, ale i chladné a
dielo mozno v istom zmysle povazovat’ za vizualnu basen odkryvajicu visceralny svet lyric-
kého hrdinu, ktory sa pohybuje v nezndmom prostredi ako pozorovatel’, pricom bezprostredné
kontakty a priame interakcie s okolim su minimalne. Navonok odmerané mondénne prostre-
die napliita mnoZstvo osobnych reminiscencii. Navyse pod ,, Serednym “ povrchom veci sa &r-
taji zaujimavé prilezitosti: ,,Vsade sa ti otvara divadlo nové ale Ziarivé / A vSetky Zeny / Idu
do tohto divadla / Krdsne jak poklad zbojnika / Jak nostalgia ukrutnika® (Reisel, 1989, s.
274).

V prvej Casti pasma sa lyricky hrdina ocita v meste ,,bdasnikov a holubov*, v uliciach,
po ktorych ,,bludil Gillaume Apollinaire* (Reisel, 1989, s. 275) a v druhej Casti sa postupne
Z neho st'ahuje, pricom vytvara dojem akoby sa prebtdzal a vracia sa do vychodiskovej pozi-
cie ,,rotacnej cesty vlakom, ktord spaja vyrazné momenty zazitkov, fragmenty priestoru na
principe montaZe podmieniovanej reviziou individudlnej minulosti. Samotny odchod z mesta
spojeny s rozchodom, ktory ,,jedného dna dostal presny tvar smrti* poukazuje z pozicie lyric-
kého hrdinu na jeho ,, krdtky zdapas s hydrou™ (Reisel, 1989, s. 304), ¢ize na obrazny suboj s
fasizmom. Vzhl'adom na situdciu vykresleného mesta pod diktatom nacistického rezimu hitle-
rovského Nemecka, v ktorom nebolo mozné zotrvat’ a saCasne pokracovat’ vo vzt'ahu, odchod
sa realizuje na zdklade uvedomenia si utdépie zhmotiiovania tejto predstavy.

V nasledujucich verSoch skladby sa spomal’uje a meni charakter pohybu. Prebieha uz
len zotrvaéne, po osi rotacie, ktora obkolesuje a vymedzuje singularitu vnatorného sveta ly-
rického hrdinu. Bolestny odchod strieda emotivny navrat. Skiisenost’ z kolobehu odchodov a
navratov sa premietne do vedomia. V tomto okamihu akoby lyricky hrdina vykrocil na schod-
nu, vychodent modernisticku cestu introspekcie, smerujlcu ,,z tiefiov ku svetlu* (Vajansky,
1909, s. 3). Reisel v tomto duchu poznamena: ,,Idem s batozinou predieram sa lesom strate-
nych synov / Sam uprostred neznameho sveta / Colnici ja prichadzam z noci (Reisel, 1989, s.
271).

Basnicka skladba Neskutocné mesto je zaloZena na percipovani r6znych asociativnych
spojitosti. Vztahy sa vykryvaji rozpolozenim, na ktoré odkazuje podstata synekdochy. Lyric-
ky hrdina je obrazom neuplného cloveka, torzom po stratenej polovici, vyrovnavajuci sa
s rozchodom. Je opdt’ uvrhnuty k hladaniu vlastnej celistvosti, na ktoré poukazuji zvlaStne
symboly sna (obchod s orientalnym tovarom, Gernoch atd’.). Zena, stratend polovica lyrického
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hrdinu, odidend milenka, ako ju v skladbe opisuje Reisel ,,je este stale anonymnd a vseobecna
ako vsetky Zeny, ktoré basnik stretava su si podobné i basnikov postoj k nim je vseobecny
a nediferencovany* (Plutko, 1989, s. 50). Konkrétnejsi obraz individualnej Zeny sa vyhranuje
az v zavere skladby a v okamihoch kratkeho zhmotnenia expanduje do nostalgickej spomien-
ky. Napriek vSetkému vynalozenému usiliu takto zostava neuchopitelna a stratend, ¢im evo-
kuje nenaplneny vzt'ah. V transpozicii entity tykajlicej sa tejto zeny na Prahu predstavuje aj
historickymi okolnostami preruSent nezaviSenu sebarealizaciu. Basnik mé tendenciu vnimat’
viedné problémy ¢loveka v Sirsich geopolitickych savislostiach. Stadium, laska, Praha, oku-
pécia, vojna. Avsak odkedy je paradox vysadou logiky, — ,,ludia sa stretavaju raz za jedinym
ucelom rozchodu‘ (Plutko, 1989, s. 50), — po udalostiach ktoré predznamenavaju zanik, roz-
klad ako definitivne potvrdenie odchodu, rozchodu, prekvapivo mézeme ocakavat’ nemozné.
Zrazu sa objavi — podivna harmonia. ,,Strata milovanej osoby sposobuje zamilovanému bo-
lest, ktora presahuje kazdu inu bolest prave preto, Ze je transcendentalna a ze ho nepostihuje
ako jednotlivca skor sa dotyka jeho essentia eaterna, v Zivote druhu* (Schopenhauer, 1992, s.
43).

Vysledkom vykresleného putovania, ktoré podporuje uplatneny Zaner pasma, je aj per-
spektivny ciel. Lyricky hrdina si odnasa skusenost’ pozitivnych momentov vztahu a zazitok
ocarenia mestom, vnimanie kontextu zaostrené na aktualnu situdciu. Vytvara si vlastnu pred-
stavu sveta, oslobodzujic sa od toho, ¢o mu nebolo sidené néjst. Napriek nepriaznivym
okolnostiam a odchodu, Praha sa v myslienkach bésnika zafixuje ako: ,,dostredivé miesto na-
vratov, nech sa vracia v c¢ase kamkolvek, pretoze sa spaja ,,... s umenim, poéziou, pocetnymi
osobnostami “ (Zemberové, 2017, s. 1), skratka s inSpirativnymi 'ud'mi a podnetmi, ktoré
vyrazne poznacili jeho autorsky rukopis.

Motiv cesty do sveta nachadzame aj v d’alSich basnickych textoch Vladimira Reisela.
Napriklad v basni Vsetky noci vsetky cesty zo zbierky Vidim vsetky dni a noci (1939) asocia-
tivne rozvija pomyslenie lyrického hrdinu na ,,VSetky krajiny po ktorych som tuzil v detstve®
(Reisel, 1989, s. 80), ktoré prerasta do ambicie prekrocit’ prah tajomnych, pochmurne atrak-
tivnych predstav, naznaCenych snovymi symbolmi v texte: ,,ilava ciernej zeny™, ,ZI¢ Sedivej
luny* alebo ,,bledé cela rychlikov a podobne (Reisel, 1989, s. 80—83).

Prejav nadSeného odhodlania lyrického hrdinu prejst’ ,,vSetkymi cestami®, prezentuje
jedina ,,polyfunként* cestu: ,,Skropeny kridlami poldarnych mliecnych ciest / Trosky v ociach /
Trosky nekonecnych ciest / Kedysi som zabludil v ulici bez mena‘“ (Reisel, 1989, s. 81). Tato
cesta tiez nadobuda atributy slepej ulicky neprebadané¢ho neskutocného mesta a vzbudzuje
zamyslenie nad doterajSim smerovanim v Zivote. Reiselovi ide o komplexnu premenu lyric-
kého hrdinu,, ktory prostrednictvom hladania nadobtda sktsenosti, ziskava nadhl'ad a na-
sledne vstupuje do pohlcujiceho viru ,,absolutneho sveta. V rovine textu ,,ku vzniku
a materializacii (konkretizacii) basnického obrazu v nevedomi prispievaju vsetky pudové, do
nevedomia zatlacené prvky” (Mojik, 1998, s. 39). Sledujic autorsky zamer, basnik vytvéra
obraz neprijate'ného stavu s nutnostou potrebnej transformacie a vyuziva G¢inny stimul bo-
lesti — ,,Zvdzuju mi krk™ (Reisel, 1989, s. 85), ktora sa stava predpokladom oslobodenia.

V basni Vo viaku stratend zZena, ktora takisto pochadza zo zbierky Vidim vSetky dni
anoci (1939), je realizacia basnickych predstav zobrazend a zdynamizovana motivom cesty
vlakom. Zena, ktora ignoruje lyrického hrdinu uvolfiuje jeho tazbu k odchodu: ,,Odchddzam /
Do hviezd* (Reisel, 1989, s. 147). Eskaléacia napétia kon¢i v (produktivnom) ki¢i. Lyricky
hrdina vstupuje do diania, ktoré sa vymyké spod kontroly. Dotyk s charizmou nedostupne;j
zeny v basni nazvanej Poznam konciny kde sa nikto nestretne s nikym z basnickej zbierky
Temna Venusa, ktora zahriiuje basne z rokov 1938 —1940, avSak knizne vysla az v roku 1967,
upeviiuje potrebu pokracovania v ceste a prezentuje zamer utvdrania bytostnej celistvosti:
,Nikdy sa nevzdam / Obrazov ktoré som vytvoril / Ciest po ktorych som nepresiel* (Reisel,
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1989, s. 252). Drasticky obraz muza s hlavou oddelenou od tela, vracajiceho sa z ciest
S prazdnymi rukami, ktorym Vladimir Reisel pointuje svoju basen, stile presahuje prvotna
snaha podstupovat’ riziko.

ZAVER

Motiv cesty do sveta predstavuje cyklus vecného navratu, skl'ucujuca pat’ v bludnom kruhu
znazornuje aj stupanie po Spirdle a je zaroven cestou napredovania. Pricom zévisi na perspek-
tive pohl'adu. V basnickej skladbe Vladimira Reisela Neskutocné mesto i v jeho nadrealistic-
kej poézii sa objavuje aj v Specificky variant tohto motivu v podobe motivu cesty vlakom,
ktory prestavuje sémanticky odtien stotoznenej podstaty. St to dynamické motivy, ktoré str-
havaju k pohybu, spdsobuju prekvapujiice, ndhodné stretnutia a podnecuji ku konfrontécii
roznych casovych rovin, spomienok a pritomného bytia, z ktorych rezultuji kvalitativne po-
suny. Prave spracovanie motivu cesty vlakom dobre vystihuje povedané, pretoze spaja rézne
Casové a priestorové koordinaty. Vytvara kontrast statiky a dynamiky, pohybu bez pohnutia,
kontrast lyrického hrdinu v uzavretom kupé, ktory pozoruje krajinu ubiehajicu za oknom. A
predsa sa kvantita videného priestoru rovné aj inej ako externej hodnote prezivania, je zvna-
tornena. Sucasne bezi film vlastnych spomienok, ktoré si lyricky hrdina premieta a uvazuje
0 d’alSej existencii.

Pominutel'nost’ pritomného bytia, ktor motiv cesty do sveta, ¢i jeho konkrétum: mo-
tiv cesty vlakom, ako skuto¢nd, zmyslami vnimatel'na skuto¢nost’, evokuju, patria do reperto-
aru tradi¢nych tém poézie, ale potencia vniknutia do netusenych dimenzii Zivota, prienik do
nezndmych koncin I'udského bytia, potvrdzuje nadrealistické programové zamery. Nové moz-
nosti, ktoré sa lyrickému hrdinovi otvaraju sprevadza tiesen a prirodzené obavy. Uplatnenim
motivu cesty do sveta a motivu cesty vlakom sa Vladimirovi Reiselovi dari ,,vyjadrit’ premen-
livost’ a nestdlost faktov hmotnej skutocnosti ako aj nestalost” akychkolvek hodnot. Tieto po-
hyblivé motivy davaju nadrealistickej poézii plynulost, dynamicky charakter a dobre oznacuju
Jjej vwznamoviu mnohoznacnost™ (Tomcik, 1949, s. 104). Cesta, ktort absolvuje lyricky hrdina
v analyzovanych textoch nadrealistického basnika je zdanlivo cyklickd, vedie z jedného bodu
Kk viacerym alternativam. Je to sty¢na cesta s nadCasovymi, 'udskymi hodnotami, orientovana
pod povrch, k podstate veci.

Motiv cesty vlakom sa navySe zretel'nejSie spaja s precitovanim kréasy (i Skaredosti)
sveta, obsahuje okrem dynamiky aj staticky oporny bod, zvlastnu stalost’ vnimania pohybu,
numinozitu, komplexnost’ pohl'adu na beh sveta, prvok prenikania vSetkymi jeho Cast'ami,
splynutie aj svojbytnost. Coho ddsledkom je empatia, pocit harmoénie v najvnitornejsej pod-
state a zazitok krésy, ktord André Breton vystihuje pomocou metafory vlaku, hovoriac, ze
»krasa je ako vlak na stanici, ktory ustavicne posuvaju a ja viem, Ze nikdy neodide, ani neod-
isiel. Krasu tvoria podobné trhavé pohyby, vicsinou bezvyznamné, no vieme, zZe su pripravou
na to trhnutie, ktoré uz bude mat svoj vyznam. Ludsky duch si prisposobuje prdva, ktoré mu
nepatria. Krdsa nie je dynamicka ani statickd* (Breton, 1998, s. 123). V. Reisel vo svojich
pamitiach opakovane pripomina ako vel'mi chcel Studovat’: ,,v meste, kde zili moji obluibeni
badsnici a spisovatelia, kde predndSali na univerzite taki profesori ako F. X. Salda, Jan
Mukarovsky, profesor francuzskej literatury Josef Kopal alebo Albert Prazik...“ (Reisel,
2017, s. 69-70), o to pochmurnejsia je nevyhnutnost’ navratu, ktora ho ako chiméra spreva-
dzala pocas jeho pobytu, o to bolestnejSie je neprijemné poznanie, Ze z redlneho mesta sa sta-
lo neskutocné mesto a z realnych planov neuskuto¢neny sen.

A predsa st odchod a navrat dva odl'ahlé body spojené cestou. Tvoria jednotu skuse-
nosti, princip obnovy, ktora prispieva k 'udskej originalite a nezavislosti. Skryvaja aliziu na
¢loveka, tvorcu — basnika, element I'udského druhu. Névrat z vysneného priestoru, z procesu
neobycajne synchronizovanych premien si lyricky hrdina do vSedného zivota prinéasa revitali-
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zovanu silu — energiu imaginacie. Tuto perspektivu cesty nadrealisticky basnik projektuje z
Lwheznamych, amorfnych, neuvdiznitelnych zakonitosti silne subjektivnej a morbidnej logiky,
ktora viladne vsade tam, kde komar racionalnych sudov konci svoj let, oklamany povrchom
vect...“ Vac¢sina nadrealistickych basnikov, — o zaiste plati aj pre Vladimira Reisela —, ,,...
odhaluje cesty rozsireneho vedomia a upriamuje citatela na iny sposob nazerania pod po-
vrch (Macsovszky, 1997, s. 181).

Vysledkom jeho cesty do neskutoéného mesta, a teda aj jej zmyslom je vyslobodenie
Cloveka zo ,,vSetkych deformujucich nanosov a pokriveni ¢i uz v socialnej alebo umeleckej
oblasti (Mojik, 1998, s. 36), taktieZ nezatazeny pohl'ad na zivot a ,,nové videnie reality™
(Kovac, 1968, s. 304). Pricom basen je vehiklom na tejto ceste, prostriedkom, ktory posvicuje
ucel. PrindSa prenikavu poéziu nového videnia (Reisel, 1941), obsiahnutie reality takej, aka
naozaj je, ale aj akd by mohla byt’, Co sa spaja s mementom aj so silnymi zazitkami vyplyva-
jucimi z oslobodenia od povrchnej perspektivy pohl'adu a konvencii.
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ABSTRACT

HUNGARIAN YOUNG ADULT LITERATURE IN 2020

The present study discusses Hungarian young adult literature of 2020 with a focus on its
decisive works. We analyse works whose authors were nominated for or won The Author
of the Young Adult Book of the Year prize: Gergely Huszti’s Mesteralvok viadala [Mas-
ter-sleeper’s encounter], Tamds Rojik’s Szarazsag [Drought/, Eva Janikovszky s Naplom
1938-1944 [My diary 1938-1944], Fanni Baldssy’s Hol is kezdjem [Where do | start]
and the prize-winning Ildiké Liptak’s Csak neked akartunk jot [We just wanted good for
you]. Within the corpus of the investigated works two strong genre-based tendencies pre-
vail: speculative fiction and the updated girl novel. These narratives, which work with di-
verse time techniques, highly bear the effects of visual culture and have an intermedial
nature at numerous places of the text. A common experience of the works is that the
knowledge and references of their narrators do not build on classical (literary), but on
popular (film, gamer) culture, which they reflect upon as well. A common novel-poetic
feature of the works is the self-reflective nature of the language use of their protagonists,
which not only mirrors their characters, but also the peculiarities of their world.

KEYWORDS
Hungarian young adult literature 2020, contemporary girl novel, speculative fiction, in-
termediality, self-reflective novel-poetics.

BEVEZETO

Amennyiben az érdekldd6 arra kivancsi, hogy egy-egy régid vagy orszag ifjisagat valamely
1d6szakban milyen kérdések foglalkoztattak és milyen témak motivaltak, hasznos informacio-
kat szerezhet, ha az adott korcsoport irodalmahoz fordul. Hiszen ha egy konyv sikeres, ha
beszélnek rola, és a szakmai recepcid is hamar reagél ra, az egyszersmind az olvaséirol is so-
kat eldrul. Annyit bizonyosan, hogy magukra taldltak a vilagaban, a problémafokuszaban, a
karaktereiben €és a megszolalasmoddjaban, tehat a nyelvében is. Felmeriilhet persze a kérdés,
hogy pontosan mely kdotetekre is fokuszaljunk? Hogy néhany évnyi iddtavlatbol meg tudjuk-e
hatdrozni egyaltalan bizonyos évek, id0szakok mérféldkének szamitod alkotésait tigy, hogy
elkeriiljiik az egyéni értékitélet buktatoit?

Magyar vonatkozasban olvasoként és kutatoként egyarant jo tdimpontként tekinthetiink
az Ev Gyerekkonyve dijra, melyet kiilonbozd kategoridkban (ezek egyike az Ev Ifjisagi
Konyv irdja dij) itélnek oda az adott év legkiemelkedébb alkotasainak igy, hogy kézben a
dijra esélyes jelolteket is felsorakoztatjadk. A dijat a Gyermekkonyvek Nemzetkozi Tanédcsa
(IBBY) magyar tagozata, a HUBBY gondozza, zslirijébe pedig vegyesen keriilnek irodalma-
rok, egyetemi oktatok, tanarok, valamint irok is, akik a kiadok altal jelolt alkotdsokbol va-
lasztjak ki minden év legjobbjait. A dijra tehat joggal tekinthetiink tobbszords szlirdként, hi-
szen a kiadok és a tagabban értett szakma mellett a 2017-es év Ota a didkzstiri is részt vesz
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annak odaitélésében. Utdbbi minden kategoéridban kiilon dijazottat nevez meg; kivételt épp
csak a 2020-as év képez, a pandémia okan.

Dolgozatunk tehat a 2020-as év magyar ifjusagi irodalménak ered a nyoméba. Hogy
legalabb részben felfiiggessziik egyéni értékitéletiinket, az Ev Ifjisagi Konyv irdja dijat
(Hubby, 2021a; 2021b) hasznaljuk sziir6ként. Ennek okan részletesen elemezziik a dijazott,
Liptak Ildiké Csak neked akartunk jot cimi regényét, elobb azonban azokrdl a miivekrol ej-
tiink szot, amelyek esélyesek voltak az elismerésre, s ilyenforméan meghataroztak a 2020-as év
magyar ifjisagi irodalmat.

Az adott szovegcsoportot vizsgalva két dontd mifaji tendenciara figyelhetiink fol. Az
egyiket a spekulativ fikcid zsanerdtvozetei adjak, az elmult egy-két évtized tapasztalatait ala-
pul véve szinte mar allandosult polusként. A 2020-as év sajatos tonusat a kornyezetvédelmi és
a szakralis problémafokusz adja Rojik Tamas Szdrazsag €s Huszti Gergely Mesteralvok via-
dala cimi regényei révén. A masik polust az ujraértelmezett, realista, intermedialis lanyre-
gény kotetei korvonalazzdk, amelyek viszont nagyon eltéré poétikdk révén szolaltatjdk meg
nem is csak a jelen didklanyait. Liptak regénye mellett ide csatlakozik Janikovszky Eva posz-
tumusz megjelent Naplom 1938-1944 és Balassy Fanni Hol is kezdjem cimii ifjusagi regénye
IS.

Noha 2020-ban a magyar ifjisagi irodalomban egyértelmiien a pr6zaé volt a f6szerep,
a narratorok nyelve rendkiviil eltérd vilagokat teremtett és szolaltatott meg. Lassuk, miként!

ALOM- ES VIZHIANY (HUSZTI GERGELY: MESTERALVOK VIADALA VS. ROJIK
TAMAS: SZARAZSAG)

Huszti Gergely impozans nyitannyal robbant be a magyar ifjlisagi irodalomba. Elsé 6nalld
regényével, a Mesteralvék hajnaldval (Huszti, 2019) rogtoén elnyerte az Ev Ifjusagi Konyv
iroja dijat, a Mesteralvok viadalara (Huszti, 2020) keresztelt folytatas pedig a maga évfolya-
maban €éppugy ott szerepelt a befutok kozott. A duoldgia darabjai azonban feszesen egybe-
kapcsolodnak, a vilagépités oroszlanrészét ugyanis a szerzé a Mesteralvok hajnaldban végzi
el, ott dolgozza ki annak niidnszait. A folytatasban inkabb a cselekmény tovabbvitele lesz
hangsulyos. A torténet ive a klasszikus fantasy megoldasaihoz igazodik, am az igazsdg nem a
sorsdontd epikus kiizdelem harcolo felei, hanem a kiviilallok oldalan all. Az elsd részre jel-
lemzd 0jitd gondolkodasmad, az eldfeltevések kijatszasara és a motivaciok aprélékos kidol-
gozasara valo torekvés kissé hattérbe szorul (Préza Nostra, 2020). HOseink egy-két 1) hely-
szint leszamitva gyakorlatilag Gjrajarjak korabbi utvonalaikat, ugyanazokkal a mellékszerep-
16kkel talalkoznak, ugyanazon kozegben. Mintha az elsé kotet végén, a benniik rejldé termé-
szetfeletti hatalommal valé szembesiilés ilyen szempontbdl is amolyan felezének szamitana.
A helyszinek és szereploik eldtorténetének bemutatasara viszont mar csak tomor visszaemlé-
kezések révén keriil sor, az olvasas kelld élvezete ilyenformdn nagyban megkivanja az elsd
kotet ismeretét.

A kozépkori beallitasokkal dolgoz6 alternativ vildg egyik kulcsmotivuma az almatlan-
sag, ami két szinten is megjelenik. Egyrészt a mesteralvokhoz kothetd, akik atvallaltdk az
emberektdl az alvas terhét, lehetdvé téve, hogy éjjel-nappal tevékenykedjenek. Mindez bar a
tavoli multban tortént, a szereplOk utaldsai révén a vilag torténelme, idobeli mélysége ,,/épten-
nyomon dtszivarog az elbeszélés jelenébe” (Keseri, 2015, 132. old), folyamatosan hatast gya-
korolva ra. A mesteralvok halala utan csontjaik ereklyékké, 6k maguk pedig az egyes varosok
¢gi védnokeivé valtak, és lassan az alvas kényszere is visszatért az emberek kozé. Sot, fokoza-
tosan az éberség, az almatlansag is binné valt. Féhdseink koziil ketten is ebben szenvednek —
ez a masodik szint —, amit megprobalnak kitakarni az egyébként egyre viladgiasabba valo, a
hitet elhanyagolo6 vilag eldl. A Gardella-volgy varosain azonban zlirzavar lesz rrd, amikor a
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mesterek csontjai fokozatosan eltiinnek, és elterjed egy szobeszéd/joslat, hogy ) mesteralvok
jarnak az emberek kozott, akik vagy a megvaltast, vagy a blintetést hozzak majd el. A vilagi
hatalmak is e két lehetséges cél mogott sorakoznak fel, €s mérik Ossze erejiiket, mikdzben
minden kdvet megmozgatva probaljak elfogni az j mesteralvokat.

A duolodgia egyik nagy erénye lankadatlan és lehengerlé dinamizmusa. A cselekmény
joszerével egy pillanatra sem lassul le, amit a harom nézépontkarakter kozt oszcillalo hori-
zontvaltasok (vagéasok), a rovid leirdsokkal szabdalt, porgd dialogusok, valamint az éppugy
rovidnek szamito fejezetek végén elhelyezett clifthangerek biztositanak. E jol kidolgozott
filmszertiség bizonyosan nagyban hozzajarul a vizudlis kultiran nevelkedett tinédzserkorosz-
taly figyelmének megragadasahoz. Utobbit segiti elé a dialdgusokra jellemzd tabumentes té-
makezelés is, ami az erdszakra, a szexualitasra ugyancsak kiterjed, jollehet cselekményszinten
a szoveg csak az el6bbivel szembesit. Eletszeriien taglal viszont olyan kényes kérdéskoroket,
mint a hiiség és a hiitlenség, a szamottevd korkiilonbséggel 1étrejovo parkapesolatok, az alko-
holizmus és egyéb fliggdségek, valamint a haldl mint személyes veszteség. Utdbbiak az ar-
nyalt karakterépitéshez éppugy hozzajarulnak, amiként a szerepldk jo tulajdonsagai mellett
feltind so6tét tonusok, az 6nzés, az intrika vagy épp az elvakultsag. Huszti regényei nem riad-
nak vissza a filozofiai kérdésfelvetéstdl sem, vonatkozzon az bar az élet értelmére és céljara,
vagy épp a természetfelettibe vetett hitre. Valaszokkal azonban nem szolgélnak, vagy ha igen,
akkor tobb lehetségessel, ezzel is arra 0sztondzve, hogy az olvasdé maga alakitsa ki a sajat
allaspontjat. A fejlodd foszereplok a duoldgia végére mondhatni a sztoikus gondolkodashoz
kertilnek kozel, hiszen a vagyott Aranykorhoz legkdnnyebben talan a mindenre kiterjeszthetd
arany kozéput vezethet el.

Mindkét kotet legfontosabb regénypoétikai novuma a harom, egyedi nyelvet hasznalo,
homodiegetikus karakterhorizont. Utobbiak révén a miivekben tobb szinten is bipolaritas lesz
tapasztalhatd, amit esetenként megerdsit, de sokkal tobbszor kibillent a harmadik nézépont.
Az alternativ vilag két polusat tobb tekintetben is Admira (avagy a 224-es névér) és Vulgarus
Pokk képviselik. Egyszerre biztositjak a ndi és férfi, a fiatal és a felndtt poziciokat, de ami a
vilagépités tekintetében sokkal fontosabb, hogy az univerzum szakralis és vilagi polusait is.
Admira egy kolostorban nevelkedik, nyelvét ezért is barokkos hosszimondatok, érzékletes
latvanyleirasok, gazdag képiség, metafordk, hasonlatok és metonimidk (Vass, 2019), gyakori
megszemélyesitések jellemzik. ,,Gondolataim szaz agra bomlanak, mint cseresznyefa virdaga
tavasz idején, szines képek peregnek elmém szinpadan, izmaim megfesziilnek... mindhiaba.
[...] Bore meglepden szaraz, mint az imakonyvben lapitott falevél, és oly hiivos, hogy menten
megborzongok téle” (Huszti, 2020, 36. old; 48. old). Vulgarus, a kicsapong0, hitetlen, vagy
legalabbis kétkedd pincemester — aki ,,kozeli baratsagot apol minden ihatoval, a tengervizet
leszamitva” (Huszti, 2020, 16. old) — megszodlaladsmodja ellenben sokkal kevésbé diszitd, ha-
sonlatai korantsem magasztosak. ,,Nem hiszek én sem vajakossagban, sem a szerelemben, por,
hamu és zsir van a szivem helyén, mibol szerelem nem fakad, tan szappant fozhetnek belole,
miutan elkarhoztam” (Huszti, 2020, 44. old). Retorikailag a kedélyes bolcselkedés (Uzseka,
2019) és a cinikus hangvétel kozott lavirozik, s az ¢ beszédmoddja a leginkabb naturalista is.
I Klettejiik kozt a nyelvbeli sajdtossagok ugy vdilnak szét, ahogy a szakrdlis és vild-
gi/vulgaris késé kozépkori-barokk irodalmi nyelvben” (Steinmacher, 2019). Onreflexioként
erre utal a két szerepld latin nyelv feldl torténd felfejtése is, mely utobbit az is indokolja,
hogy a Gardella-volgy univerzumaban szakralis nyelvként is a latin egy sajatos variansat
hasznaljak. A Vulgarus ered6jeként a vulgaris melléknév tiintethetd fel, melynek jelentése
»,mindennapi”, ,.k6zonséges”, ami nemcsak, hogy magaba siiriti Pokk miik6désmodjanak 1¢-
nyegét, de szoges ellentétben all az admirabilis latin melléknévvel is, mely utobbi ,,csodala-
tos”-at, ,,bamulatos”-at jelent (Steinmacher, 2019). A nevek kezddbetlii tovabba, a ,,V” és az
»A” vertikalisan ugyancsak egymads ellenpontjai. Fontos azonban megjegyezni, hogy a két
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polus/karakter elvalaszthatatlanok is egymastol, hiszen fokozatosan kideriil, Admira val6ja-
ban Pokk egy sziirkegémmel (az ,,odaat” apacai) folytatott viszonyanak gytimdlcse. A lanyt az
eredete egyfeldl tehat lehtzza, apjatol 6roklott allhatatossaga viszont kulcsfontossagunak bi-
zonyul sajat kiildetése elvégzésében, €s a hit nyitottabba tételében is.

Az Admira—Vulgarus tengelyt zokkenti ki Totisz Milo6 radikalisan eltéré karakterhori-
zontja, aki a jelen Magyarorszagarol keriil 4t a Gardella-volgy vildgaba, az utolso(nak hitt)
mesteralvo jovoltabol. Huszti mindenekeldtt retorikailag aktualizalja altala a portdl fantasy
hagyomanyait (Mendlesohn, 2008, 1. old; Hegedus, 2012, 11. old). Mil6 ugyanis a mi valdsa-
gunk technicizélt, anglicizmusokban, netnyelvi roviditésekben és becézésekben gazdag
tinédzserszlengjét mukodtetve irja le és értékeli a masik univerzumot, ami természetes humor-
forrasként is funkciondl. ,,Eskii, ugy néznek ki, mint a legeldzottabb rajongok valami beborult
skandinav metalbanda hajnali bulijan. [...] Ezek ugy tapadnak ram, mint sztreccsgatya a
seggre” (Huszti, 2020, 125. old; 127. old). Nyelvének és hasonlatalkotasanak lényeges eleme
a popkultira-fokuszu, intermedidlis utalashalo és gamer-attitlid is: ,,valami szupererdre tettem
szert, és ha jol osszpontositok, barkit bealtatok, na, de ez milyen mar? Ha mar szuperhosko-
dés, nyerhettem volna valami hasznalhatobb képességet, mondjuk jedierdt vagy pokosztont, de
egy sima Magneto-féle mdagneses mokolds is megtette volna, készi. Hat, Totisz, ez a te for-
mad” (Huszti, 2020, 124. old). A gamer-hasonlatok révén a szoveg korrektiil érzékelteti, hogy
a fia legajabbkori, urbanus kozege feldl nézve az alternativ kozépkor a virtualis vilagokkal 4ll
egy szinten, €s szamara csak az azokbol szarmazd tapasztalatok ,,szemiivegén” at dolgozhato
fel.

Huszti Gergely duologidja ilyenforman maradéktalanul illeszkedik Mészaros Marton
young adult irodalom kapcsan felallitott jellemzéséhez, miszerint az a popkulturara épit,
intermedialis kapcsolodasok szervezik és jol megfilmesithetd (Mészaros, 2017, 298. old). A
Mesteralvok viadala utolsé oldalain — kvazi onreflexioként — a transzmedialis kiterjesztés
lehetdségére utalnak a szerepldk is, amikor a torténet szamitogépes jatékként valo Gjraalkota-
sat tervezgetik.

Visszatérve a harom nézdpontkarakter narrativ viszonyahoz kijelenthetd tehat, hogy
Mil6 horizontja nyelvileg Admira és Vulgarus archaizalé megszolalasmodjanak szlenges el-
lenpdlusa. Fiatalsdgaval kétszeresen is kiilonbozik a vulgarusi felnétt poziciotol, korilag pedig
bar Admira tinédzserhorizontjat latszik erdsiteni, nem és valosagtapasztalat tekintetében vele
éppugy szemben all.

A duologia miifaji szempontbol low fantasyként (Wolfe, 1982, 67. old) hatarozhato
meg, hiszen a Gardella-volgy vilaga és karakterei a realitashoz kozelitenek. Problémaik, célja-
ik, viszonyaik életszertiek. Innen nézve igencsak hangstlyos a miivek kaland- és fejlodésre-
gényi, valamint geopolitikai rétege. Kifejezetten érzékenyek viszont a tarsadalom peremterii-
leteire szoritott szereplok irant, amilyenek a nincstelenek vagy a haldlos kérban szenvedok.
Kiilonleges képességekkel (levitacid, gondolatolvasas, telepatia stb.) csak a mesteralvok — és
a Mesteralvok viadala zard tapasztalata szerint az 11j, ¢ber mesterek — birnak. Utdbbiak sajatos
pozicidja a vildgban betoltott statuszuk és képességeik fényében valahol a szentek és a szu-
perhdsok metszéspontjaban jelolhetd ki. A regények akar szakrélis szuperhds-fikcioknak is
nevezhetok volnanak altaluk. A tizenhdrom régi mesteralvora (masként a csontszentekre)
mindemellett tekinthetiink a keresztény apostolok analdgiaiként is, amennyiben Pal apostolt a
tizenharmadikként tartjuk szdmon. A fantasztikus vonalat erdsiti Milo megjelenése a vilag-
ban, ami a portal fantasy almiifajat dinamizalja, de tekintheté amolyan surprisepunk megol-
déasnak is, hiszen az utols6 életben maradt mesteralvé munkéassaganak eredményeként kovet-
kezett be. Ludovik mester ugyanis megeldzte korat: nemcsak vildgok kozott biztositott atja-
rast, de az aramfejlesztés, egy szamitogép- €s szerverprototipus létrehozasa is a nevéhez fiizo-
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dik. Utobbiak pedig épp annyira egyensulyoznak a lehetetlen és a hihetetlen attorés kozott,
amennyire azt a surprisepunk zsaner megkdveteli.

A regények remekiil kiaknazhatok az oktatasi folyamatban is. A harom karakterhori-
zontot imitalva kreativ irdsos feladatként ujrameséltethetiink példaul egy-egy kozos jelenetet
(Pethoné Nagy, 2005, 214. old). Mil6 popkulturalis utalasait kategorizalhatjuk iddtallosaguk
szerint, de ujabb példakkal is bovithetjiik. A szereplokhdz hasonldan otletelhetiink, mi lehetne
még a duologian alapuld PC jaték cime, esetleg milyen tipus illene hozza leginkabb. Az alter-
nativ vilagba ugyancsak atjutott Koffer karaktere pedig a dramapedagogia eljarasai szerint
idézhetd birdsag elé (N. Toth & Petres Csizmadia, 2015, 224. old) azon felfogasa miatt, mi-
szerint ,,odaat” barmilyen blint elkovethet, hiszen az ,,ideat” torvényei csak a mi valésagunkra
vonatkoznak.

Tarsadalomkritikai kérdésfelvetés tekintetében Huszti Gergely konyveinek mélto par-
jaként hivatkozhatunk Rojik Tamas regényeire is.

Az ugynevezett ,,z0ld témak”, ember €s természet kapcsolata mindig is meghatarozé
kérdéskornek szamitottak a gyermek- és ifjusagi irodalomban (Lovasz, 2015, 21. old; Petres
Csizmadia, 2015, 201. old), legyen sz6 a kettd kozti harmoéniardl, vagy épp a kizsdkmanyold
human tevékenység folytan bekodvetkezd negativ hatasokrol. A jeleniinkben tapasztalhatd
drasztikus kornyezeti valtozasok hatdsara a kérnyezettudatos szemléletmod €s 6ko-iranyultsag
azonban még markansabba valt a korpuszban (Zélya, 2020a; 2021a; 2021b). Rojik Tamas
Szarazsag (2020) cimii climate fiction (Johns-Putra, 2016) regénye a maga pontos, kiabrandi-
to, disztopikus vilagrajzaval e szovegesoport illusztris darabja.

A mi a kortars kornyezetszennyezd tendenciak kiteljesitésén alapul, melyek hatésait a
jeleniinkh6z képest harminc évvel késébbi jovobe, annak Magyarorszagara vizionalja. A nem
tul tavoli idépont, s a magyar olvasé szamara az ismert kdzeg is sulyosbitjak a témat. A re-
gény kulcsmotivuma a cimbe kodolt vizhiany. Ez éppugy megmutatkozik az
elsivatagosodéasnak indult alternativ kornyezetben, a Balatont és a nagy folydkat fenyegetd
kiszaradasban, mint a fogyasztasi és higiénias fejadagokban is. Szerepldink hetente legfeljebb
tizendt percet tolthetnek a zuhany alatt, a lanyok rovidre vagatjak a hajukat, lelki szemiik el6tt
pedig végig ott lebeg a fenyegetés, ami a szerz6t is miive megirasara inspiralta: ,,Nem tudtam
szabadulni attol a képtol, hogy megnyitom a csapot, és nem jon beléle semmi” (Pagony,
2020). Mar csak ezért sem meglepd, hogy a cselekmény konfliktussorozata is az ivoviztisztito
leallasakor bontakozik ki.

A mu ,,z0ld bedllitottsaga™ tehat nem direkt, hanem attételes modon érvényesiil. A
z61d szin, az egészséges természet, a sokszinill él6vilag hidnya altal, ami peresze az olvasoban
is felértékelheti ezek meglétét sajat valosagaban, és a védelmiikre is Osztondzhet (Zolya,
2021b). A téma ilyenforman remek apropoul szolgal sajat régionk veszélyeztetett fajainak
jobb megismeréséhez olyan projektfeladatokon keresztiil (Toth, 2019, 83—100. old), melyek
célja az egyes novény- vagy allatfajok talélésének eldsegitése, lehetdségeinek feltdrasa. A
regény azonban nem esik a didaktikussag csapddjaba, és példaul a viztakarékossagi szabalyo-
kat is tigy kozvetiti, hogy a fiataloknak az okostiikor eldtt kell felmondaniuk azokat, miel6tt
megkezdhetnék a napjukat.

Rojik tarsadalmanak technoldgiai fejlettsége ambivalensnek mondhat6. Bar a klimaka-
tasztrofa kovetkezményeit, a vizhidnyt, a fajkihalast egyelére nem sikeriilt megoldani, a ma-
gasabb tarsadalmi osztalyok lakokornyezete teljesen automatizalt, ahogy az autdik is. A haz-
hozszallitasr6l dronok gondoskodnak, a sportcipék magukat fliizik be, a leginkdbb a VR
szemiivegekkel parhuzamba allithato ,,pant” révén pedig a realitds is barmikor lecserélhetd
egy virtualis valosagra. A legimpozansabb fejlesztés kétségkiviil az energiaszelet, ami a maga
mesterségesen konstrudlt tapartékével nemcsak a gasztronomiat, hanem az ¢hezést is vilagvi-
szonylatban szamolta fel. Utobbi bar eldrevetiti a globalis problémak megoldasanak esélyét, a
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minden fiatal kezébe beiiltetett chipek, melyek az életjel-mutatokon kiviil példaul a szexualis
aktivitasukrol is figyelmeztetnék a sziileiket, a totalis megfigyelés lehetdségét is belebegtetik.
Ezt erdsiti az a tény is, hogy az eszkozt a felnétt kor elérése utan sem tavolitjak el, csupan
,deaktivaljak”.

A Rojik jovoforgatokonyve szerint hétmillios, évente ,,alig” tucatnyi tornadoval és
40+ °C fokos nyarakkal sujtott Magyarorszag nem szakad el az Eurdpai Uniotol, hanem ez
utdbbi alakul 4t Eurdpai Kornyezetvédelmi Unidva. Az orszadg azonban kifejezetten zartnak
tekinthetd, hatarain kizarolag EKU polgarok léphetnek at. A politikai rendszer autoriter je-
gyeket mutat, manipulativ, a ,,regény jelenre vonatkoztatott kozéleti iizenetének [pedig] fontos
eleme az elhallgatdas, amelynek készonhetéen békében élhetiink a fenyegets kornyezetben”
(Kovacs, 2020a). Mindehhez az elmult negyven évben sikeriilt kialakitani a rendszert legali-
zalo torvényi keretet, jollehet, a rendelkezések, szigoritasok legfobb indokaként mindig a kli-
mavédelmet tiintetik fel, sokszor mondvacsinalt moédon. A tarsadalom markansan bipolarizalt,
melynek peremre szorult, nincstelen tagjait az dllamvezetés tudatos médiastratégiaval bélyeg-
zi meg, kozositi ki. A jomodu lakossagot android és ember rendorok védik az ,,ingyenélok-
nek” nevezett szegényektdl. Utodbbiak és Oseik bar részben nhibajukbol, a virtudlis valosagok
iranti fiiggdségiik miatt valtak nincstelenekké, hiszen az allam joléti id6szakaban folydsitott
segélyek még normalis megélhetést biztositottak a szamukra. Ezt értékelhetjiik azonban a
munkakeriilés 6sztonzdjeként is, ami altal a rendszert tobb fronton is feleldsség terheli a ko-
z0sség bipolarizalodasaért. A segélyek folyamatos csokkentését kovetden ugyanis egyszeriibb
megoldasnak itélték a peremre szorultak megbélyegzését. A két oldal ennek kovetkezménye-
ként joszerével hermetikusan elzart, egymasrol pedig elrugaszkodott elditéleteik vannak az
utonalld és a kizsakmanyold, a barbar és a felsobbrendl tengelyeken mozogva. A regénybeli
szituacid apropojan az oktatdsi folyamatban tematizalhat6 volna a didkok idegenségképzete az
ismeretlent ismerdssé tevd interkulturalitas-fokuszi gyakorlatok révén. Ennek egyik modja,
ha brainstorminggal tobb népcsoportrdl (szakmarol, tarsadalmi osztalyrol) dsszegyljtjiik a
hozzéjuk kotodo elditéleteinket, melyeket csoportmunka (Peth6né Nagy, 2005, 278. old; 280.
old; 298. old) révén probalunk meg cafolni, legalabb szdban.

A regény fejezeteinek elején szerepld medidlis szovegek a komplex vilagépités hasz-
nos poétikai eszkozei. A  fiktiv, jovdébeli lexikonokbol, ujsagokbdl, online
blogbejegyzésekbdl, torvények paragrafusaibol vagy épp propagandaanyagokbdl szdrmazo
szovegrészletek az univerzum hitelességét erdsitik, és egyszersmind példaként szolgalnak az
egyes szovegtipusokra, bemutatva azok sajatossagait. ,,Aki nem szeletet eszik, a jovot falja fel!
Segitsiink egymasnak az atallasban! Ha on ismer olyat, aki még mindig rendszeresen hust,
zoldséget vagy gyiimolcsot fogyaszt, esetleg eldugott zugéttermekbol rendel az éj leple alatt,
ajanlja neki az allam ingyenes dtszoktato tréningjeit!” (Rojik, 2020, 179. old).

A Szdrazsdg egyébként konnyed, olvasmanyos, a humorra is érzékeny nyelvet hasz-
nal. Legemlékezetesebb retorikai megoldasaként az egyik f6hds, Dani megszolalasmodjara
hivatkozhatnank, akinek introvertalt jelleme stiritd, szaggatott, jobbara hianyos vagy tomon-
datokbdl felépiilé beszédében is kifejezésre jut. ,,4 kimondott sz6 mindig az ellensége volt. A
gondolatok hihetetlen erovel zudultak rd, de a mondatok nem tudtak kévetni. Cimszavakban
probalt beszélni, hogy egyszeriibbé tegye, de ezt sokan furcsanak vagy ijesztonek tartottak.
[...] Betorés. Menekiiltem. Csak én. Sziileim nem tudom. Dunaujvaros. Ott ragadtam” (Rojik,
2020, 11. old; 167. old). A fiu szikar beszédmodja azonban Onreflexiven visszautal vilaga
kiszaradasara is. Ahogy a nyelvbdl a kotelékek, az univerzumbol az élet hianyzik, ilyenfor-
man egyszerre szamitanak kiiiresedettnek.

A két f6hos, Aniko €s Dani a gimndziumi kozdsség kimagasldan intelligens miivészfi-
gurai, ami miatt szinte torvényszertien kiiloncok is — s ezért is talalnak egymasra. A regényrdl
ugyancsak miattuk mondhato el, hogy kissé elitista tinihorizontot képvisel. A két szereplot
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egy, a rajzkoron rajuk osztott paros feladat inditja el a k6zos Gton: Dani rajzolja, Aniko festi a
képregényeket. Izgalmas poétikai megoldas, ahogy Rojik az irodalom médiuman keresztiil
vezet be egy masik, a képregények konstrudlodasanak folyamatdba. A dud alkotasai egyfeldl
mikrotorténetekként vannak jelen a szovegben, masrészt a szereplok reflexioi révén arra is
ralatasunk nyilik, hogy a kiilsé kornyezet elemeibdl, a miivész sziirdin at miként nyer format a
miualkotas. ,,Velem fut, hajlik a térde, lendiil a karja. Zihal. A haja csatakos. Biidés a szaga.
Utal futni, de muszaj” (Rojik, 2020, 16. old). Ez az eljardsmod ismételten onreflexioként érté-
kelhetd, hiszen Rojik Szdrazsaganak gyokerei is a mi valdsagunk mulasztasaiig nyalnak.

De térjliink még vissza a fiatalok képregénydtletei és a regény cselekménye kozti, sok-
rétll kapcsolatra. Utobbi hol allegorikus (ha a meghatarozott palyaikon jar6 csigékat eltéritik
utjukrol, az természeti katasztrofdkat von maga utdn, ahogy az emberi tevékenység kornyezet-
re gyakorolt rahatasa is), hol metonimikus (Dani futas kozben konstrualja meg a nyomozo
figurajat, aki ugyancsak futas kozben képes felfejteni a blintényeket), maskor pedig myse en
abyme-szerii eldrevetités (egy manipulacio révén hermetikusan elzart, onfenntartd kdzosség
kitorésének torténete, amilyenné az alkotasi folyamat alatt fokozatosan Dani és Aniko kaland-
ja is valik). Rojik Tamdas mar csak ezen megolddsai révén is miivészet és realitds kapcsolata-
nak szdmos valtozatara reflektal, mely poétikai megoldasok jelen esetben egy dinamikus po-
pularis alkotas altal keriilnek leleplezésre. A fentebb emlitett hiany tovabba a szerepldk rajzai
révén is jelen van a miiben. Aniké impozans szinvilaggal megalkotott viragai, az altala emli-
tett fecske- vagy bogarrajzok mind a mi realitasunk dinoszaurusz-rajzaival keriilnek egy szint-
re, hiszen egyarant kihalt fajok mementoi.

Lélektani szempontbol a késébb kibontakozd szdmos kaland ellenére az egyik legna-
gyobb fajsullyal a fiatalok képregényeinek online kozzététele bir, ami a varttal ellentétben
eleinte csendet, aztan fajoan felszines kritikdkat, majd biztat6 szavakat is maga utan von, ez-
zel is erésitve a mu €letszeriiségét.

Izgalmas a két fiatal kapcsolatanak alakulasa is, ami elé nem pusztan a jellemiik, kiilo-
nosen pedig Dani autisztikus zartsdga gordit akadalyokat, hanem a chipek jelentette teljes
sziil6i kontroll is. A tyuklépésben kibontakozé szerelmi szélnak ezen elemek azonban sajatos,
egyedi izt kolcsondznek, a szeretettel egylitt jaro elfogadast, elkdtelezddést, kitartast allitva
elétérbe, és téve meg a karakterfejlddés f6 6sztonzdjéve is.

A profi, jo aranyérzékkel adagolt, foként a regény elso felében érvényesiilo vilagépités
utan a cselekményszovés mintha kissé meginogna és tulpordgne. Sok a véletlen, a helyenként
oncélunak hato, bizonytalan fajsulyt kaland. Miivégi katarzisrdl sem igazan beszélhetiink. A
szembenalld felek, a manipulativ allamvezetés és a rendszer eldl technoldgiai innovacioikat
rejtegetd tudosok sem tekinthetk pozitiv karaktereknek. Utobbiak bar az allam onkényes
elkobzasaira hivatkozva nem osztjak meg fejlesztéseiket, ezzel azonban maguk is a kdrnyezeti
valsagkezelés hatraltatoiva valnak. Arrdl nem is beszélve, hogy féhdseinket éppugy manipu-
laljak. Noha dilemmazas utan, de Aniké és Dani az allam érdekeinek megfelelden szamolnak
be kalandjaikrol a nyilvanossag elott, amiért cserébe Osztondijasként tanulhatnak tovabb. Eb-
ben a megoldasban nem a heroizmus hianya a problematikus, hiszen vilagos, hogy két fiatal
nem versenyezhet egy autoriter hatalommal (?). Am a jutalom elfogadésa — még ha magukban
meg is fogadjak, hogy mindezzel egy szebb jovo szolgalata a céljuk — ideiglenesen minden-
képp a rendszer fogaskerekévé degradalja dket. Ezen pedig az sem sokat javit, hogy a tudoso-
kat nem tudatosan, készakarva leplezték le.

Az egyediili biztato jel a regény végén a leparl6 fak telepitése, ami talan enyhiti majd a
szarazsagot. A realitds arnyai el6l azonban hdseink is csak a miivészetben (legyen az képre-
gény, zene vagy ,,fényszobraszat™) talalnak kiutat. A folytatast figyelembe véve legalabbis —
egyelore. ,,Tessziik, amit lehet — vont vallat Dani, majd a falra ragasztott viragokra nézett. —
Rajzolunk tovabb” (Rojik, 2020, 165. old).
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LANYOK ES SZERELEM, UGYANUGY ES MASKENT (JANIKOVSZKY EVA:
NAPLOM 1938-1944 VVS. BALASSY FANNI: HOL IS KEZDJEM)

Janikovszky Eva (1926-2003) nem pusztian a magyar gyermek- és ifjusagi irodalom megke-
rilhetetlen alkotdja, de eurdpai hirti irond. A Kire iitott ez a gyerek?, Ha én felnott volnék,
Velem mindig torténik valami cimli kdnyveit generaciok olvastak és olvassak ujabb generaci-
oknak, szamos nyelven. Miivei kevés szdval, de mély emberismerettel megirt, érzékeny alko-
tasok, és legalabb annyira szolnak a gyermekeknek, mint a felndtteknek. Jellemzd miifaja a
novellahoz kozel allo, racionalizalodd gyerektorténet, ami a gyermekszerepl6t allitja elotérbe,
nézépontjat maszk-ként 6lti magéara. igy a gyermek mindennapi kihivasairél, a vilaghoz, csa-
ladjahoz, kortarsaihoz fiz6d6 viszonyarol szo6l vallomasszertien, s kdzben ,,taldalo pontossag-
gal és humorral, a sztereotipikus élethelyzetekkel és nyelvhasznalattal ironizalva tarja fel a
felnottek vilagat” (Petres Csizmadia, 2015, 125. old). Miivei ezéltal nem pusztan a gyermek-
olvas6 jobb 6nmegértéséhez jarulnak hozza, és nem is csak ahhoz, hogy az id6sebb generaci-
ok konnyebben megértsék 6t, hanem hogy a maguk poziciojat is kritikdnak vessék ala annak
fényében, ahogy a gyermek latja/lathatja dket. Azzal ugyanis, hogy a gyermeknarrator egy-
mas mellé rendezi a felndttek nemegyszer 6nellentmondasos tanacsait, kijelentéseit, &m ezek-
re nem mutat ra, az irdniat is biztositja, mi pedig didaxis-parddidkat kapunk (Keresztesi,
2011, 13. old). Janikovszky gyerektorténeteinek egyik kulcsmozzanata tehat a felndtt-
gyermek nézdpontkiilonbségeinek athidalasa, amit az ¢lébeszédet 1déz6, élményszerd, kime-
rithetetlen humoru, nyelvjatékokkal operald nyelv — pl. allandosult szokapcsolatok szo6 szerint
értése — tesz lehetévé (Komaromi, 1999a, 226-227. old).

Vita targyat képezhetné, hogy a Naplom 1938-1944 mennyiben tekinthetd gyermek-
irodalmi alkotasnak. Val6jaban annak szerzdje ,,sem” az altalunk ismert Janikovszky, hanem
a tizenkét—tizennyolc éves Kucses Eva, aki csak a naplo megirasat kovetéen, hiisz—harminc
évvel késobb valt elismert irova. A szdveg ilyenforman nem irodalmi miinek, hanem a fiok-
nak késziilt bensséges élménygytijtemény. Am annak nyelvi mindsége, humora, 6nironikus
hangja ¢s karakterabrazolasai olyannyira idézik a kesobbi irond megoldasait, hogy ,.akar azt
is elhlttem volna, hogy ezeket mar a felnott Jamkovszky Eva irta — csak Kucses Eva neveben
nyosan erosm az is, hogy ott szerepelt a 2020-as év azon megjelenései kozt, melyeket az Ev
Ifjusagi Konyv irdja dijra jeloltek. Ezen szakmai visszaigazolds okan targyaljuk mi is
Kucses/Janikovszky Eva napléjat irodalmi miiként, ami ilyenforman abban a sajatos és igen
szlik korpuszban taldlja magat, melyet a kutatok gyermekek irta irodalomként (Bardos, 2013a,
16. old) tartanak szamon.

A kotet elsddleges miifajaként értelemszerlien a naplo(regény)t sziikséges megjeldl-
niink. A befejezd szakaszon fel-feltling, el nem kiildott levelek latszolag a levélregényt is hi-
vatkozasi alappa teszik, mivel valaszlevelek azonban nem keletkez(het)tek, a miifaj jelenléte
is kétséges. A bejegyzések révén mindazonaltal hiteles korrajzot is kapunk: ablakot egy id6-
kozben torténelmivé lett valosagra, ami pedig a torténelmi regény tartomanyait dinamizalja.
Hiszen ,,Eva még abba a vildgba sziiletett, amikor a valédi polgari értékek elevenen éltek, a
fiatal urak »poffot« kaptak a »kiskisasszonyoktol«, ha netin engedély nélkiil merték megérin-
teni a keziiket, a korzon randevuzni sikk, a latin dolgozat pedig élet-halal kérdése volt!” (Bo-
szorményi, 2021). Kucses Eva napléjat joggal nevezhetjilk azonban fejlédés- és lanyregény-
nek is. EIObbit igazolja az az impozans fejlédési iv, ami az elsd bejegyzéstdl az utolsoéig ha-
ladva a kotetet jellemzi, mind a stilusra, mind a megszolaldasmodra nézvést. Ami persze evi-
densnek tekinthetd, hiszen kozben az elsd bejegyzések tizenkét éves, kamaszodo, cserfes
szerzOje 1s felnott, Ontudatos, érettségizett ndvé érik. A korai, jatékosan csacska, gyerekcsi-
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nyekrdl tudositd, karikirozo feljegyzések helyét (Ggymint radirt égetni a kalyha tetején, hogy
elmaradjon a német, majd ,,hazafiasan” lelkesedni a visszatérd honvédekért, hogy lecsussza-
nak a latin 6rarol) fokozatosan mély, szerelmi vallomésok, a személyesen atélt haboras élmé-
nyek és a csalad tragédiainak szivbemarkolo leirdsai veszik at. Mas lesz a cimzett is: eleinte a
Naplo maga, az 1944-es évtl azonban mar a vagyott, elérhetetlennek tetsz6 férfi. ,,Te, olyan
ijesztoen sokat foglalkozom Veled, nem tudom, hogy ez a naplo miatt van, vagy nem” (Jani-
kovszky, 2021, 157. old). A szoveg lanyregényi jellegét igazolja, hogy a bejegyzések foku-
széban szinte mindig valamilyen fit/férfi all, mindenkori mozgatérugojuk pedig a szerelem.
A szegedi korzon vald andalgd sétak. A tulfiitott, helyenként szeszélyes érzelmek langolasa és
elhamvadasa, valtakozasa. ,,Ha mar meguntam, csak lassan szakitok, mert a Gabi nem bir
velem gyorsan szakitani. (Ezt a Gabi kérte, kezet adtam rd)” (Janikovszky, 2021, 64. old).

Utobbiak hangsulyos szerepe egy ideig joszerével kitakarja a tényt, hogy ezek a sze-
relmek egy haborus korszak hattere el6tt bontakoznak ki. ,,Mdr évek ota tombol kériilottiink a
haboru, mi ugy iiltiink itt Eurdpa kozepén, mintha egy izgalmas futballmeccs nézoi lennéntk.
Német—angol dontomérkozés az europai palyan. A két ellenfél csupan csak az elsoseg kérde-
sét akarja eldonteni egy kétfordulos (?) rangado kiizdelemmel. [...] De aztan kissé elfajult,
mondhatnam, nemzetkozive valt a dolog. A kézonség is a palyara sietett” (Janikovszky, 2021,
99. old). A korabban egészségesen vegyes tarsadalom — amit a konyvben a felekezetet is fel-
tiintetd osztalynévsorok is igazolnak — a vészkorszak eszkalalodasaval széthullik. ,.4 kivalo
humorforrasként miikodd iskolai torténetek, csip-csup vitik, és Eva kellemes személyisége,
amelynek koszonhetoen az osztalyban 6 valik az 6sszekotové nem zsidok és zsidok kozt, egyre
inkabb a haboru, és egy nagy, nyomaszto szerelem kodébe burkoloznak” (Szekeres, 2020).
Kucses Eva csalddja féltve 6rzi az 1939-es masodik zsidotorvény azon passzusait, melyek
értelmében Eva mar nem tekintheté zsidonak. A nagymamét és tobb rokonat azonban, ahogy
arrol az 1944 karacsonyan kelt bejegyzés is tantiskodik, elhurcoljak. ,,[A] kislany életébe csak
a gyermek prizmdjan keresztiil sziirodnek be ezek az elemek, kezdetben jatéknak, mokas bo-
londozasnak tiinnek” (Polgar, 2021), az utols6 oldalakon azonban ugyanolyan sullyal hataroz-
zak meg a naplot, mint a szerelem. Mindezen hangsulyok ugyancsak a hitelesség lényegi
fokmérdéi, hiszen az elbeszéld nem egy tizenkét—tizennyolc €éves lany szerepét 6lti magara,
hanem eleve ebbdl a poziciobol szoélal meg. ,,De én mégis olyan beképzelt alak vagyok, és azt
hiszem, hogy velem annyi érdekes dolog torténik, hogy azt foltétleniil sziikséges megorokiteni
az utokor szamara. [...] [Slzegény unokaimnak kételeségiik lesz elolvasni, és kézben majd
osszenéznek és nevetnek — milyen csodabogar volt ez a Nagymama! — és lekésik a Holdra me-
né autébuszt [...]. Oh! Tegnap ugyan még apdca akartam lenni, de ugyebdr az asszony inga-
tag, és errdl ugyebar én nem tehetek” (Janikovszky, 2021, 74-75. old).

Ami a naplot olvasva a ma olvasdjat tobbek kozt zavarba ejtheti, az a szerz6 rendkivii-
li intelligencidja. Ez megmutatkozik abban a hihetetleniil kiterjedt miivészetkozi utalashélo-
ban is, amivel beszamoloit gazdagitja, mind az irodalom (Adytol Huxley-ig), zene (Puccinitdl
Karady Katalinig), a szinjatszés, valamint a festészet berkeibdl. Sok esetben szervesen beékelt
intertextusokkal él, maskor az egyes utalasok érzések, tapasztalatok, élmények jobb kifejezé-
séhez, ismerdsei sikeresebb abrazolasahoz szolgalnak hiperbolikus parhuzamokként, Dido6tol
Berend Ivanig. Ami pedig mindezt 4thatja, az az dnfeledt humor, a helyenként cinikusan kri-
tikus hang, a karikirozas, az onironia — ,,[Alzt hiszem, 0 is karriert csinalt. Hiaba, aki egyszer
ram néz! (Legszebb erény a szerénység!)” (Janikovszky, 2021, 90. old) —, valamint a folyama-
tos Onreflexiok mind az irdsfolyamatra, mind a megszolalasmddra vonatkozoan. Ilyenek pél-
daul a szentimentalista szakaszokra tett utaldsok is. A bontakozo irdi lelemény lenyomatai-
ként tekinthetiink azokra a részekre, amelyek az egyes élményeket epikus formaban, eseten-
ként konkrét alkotok jelolt stilusaban kozvetitik.
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A szerz6 életrajzat illetden nem szamithatunk lekerekitettségre — azt mashol kell ke-
resni (Komaromi, 2014) —, Kucses napldjanak ugyanis természetes jellemzdje a toredékesség.
Ez nem csak a kezdeti szakaszon van jelen — 1938-bdl ugyanis alig szarmazik egy-egy be-
jegyzés, jelolve, hogy a naploiras itt még inkabb csak Otletszinti —, hanem végig jellemzd
marad. Némely szakaszon nap-naputan, szorosan kovethetjilk végig a szerzé élményeit, mas-
kor hénapok maradnak ki, amelyek sokszor markéns érzelmi, élethelyzeti valtasokkal jarnak
egylitt. Mivel pedig ezutdbbiakra a szerz6é nem mindig reflektal, a szoveggel valo ismerkedés
egyszersmind kaland is. A befogadd feladata lesz a toredékek Osszeflizogetése, a hidtusok
potlasa. Utdbbi eredendden hidba az életszeriiség jeloldje csupan — Kucses nem a naploiras-
hoz igazitotta mindennapjait, hanem akkor fordult a fiizeteihez, amikor sziikségét érezte —, de
utélagosan egyfajta posztmodern szovegszervezo eljarasként is felfoghat6. Ami pedig reme-
kil kiaknazhat6 a pedagdgiai folyamatban, kiilonféle kreativ irdsos feladatok révén. Ilyen
lehet a hianyos szakaszok feltoltése sajat naplobejegyzésekkel (de megtartva a szereploket,
imitalva a stilust), valamint valaszlevelek megfogalmazasa, alternativ forgatokonyvek alkota-
sa Kucses el nem kiildott levelei alapjan.

Hasonl6 gyakorlatokra kindl lehetdséget a kotet multimedidlis jellege. A torzsszoveg
mellett ugyanis a Naplom 1938—1944-et Kucses Eva rajzai, a (nem csak irodalmi) kedvence-
ket leltaroz6 tablazatok, az egyes fitk/férfiak irdnti vonzalom héfokmérdi ugyancsak gazda-
gitjdk. Ezek mellett a szerkeszt jovoltabol feltiinnek a Janikovszky-hagyatékbol szdrmazo
bizonyitvanyok, fényképek, gépelt kolteményzsengék, valamint a naploird altal emlitett torté-
nelmi valtozasokhoz igazodo, az egyes eseményeket bovebben leird korabeli tijsagcikkek is.
Utobbiak tarhaza egy projektmunka berkein beliil, sajat kutatasok révén tovabb gazdagithato,
amiként a fent emlitett zsidotorvény altal a torténettudomany irdnyaba is interdiszciplinaris
hidakat emelhetiink. Modunk nyilhat tovabba az alapvetd emberi értékek targyaldsara, példaul
a torvényt elfogadd parlamenti iilés dramapedagogiai eszkozokkel valdo megidézésével: egy
elére meghatarozott szerepek szerint szervezddd orszaggyiilési vita révén (N. Toth & Petres
Csizmadia, 2015, 224. old).

Janikovszky és Baldssy Fanni regénye kozott mindenekel6tt a naploforma és a lanyre-
gényi jellemzOk mentén teremthetiink kapcsolatot. Az pedig mar itt kijelenthetd, hogy a lany-
regény végsd soron iddtalld. Szoljon Jane Austen archaikus nyelvén vagy hasznaljon kortars
szlenget, f0hdse viseljen tobbrétegnyi alsdszoknyat vagy sportcsukat, a ruhatar problémai, a
balok vagy bulik, az ilyen vagy olyan csaladi hattér és az idealizalt, vagyott szerelem minden-
kor aktualisak maradnak. Egy jelentds olvasoi tdbor szamara legaldbbis biztosan, arra pedig,
hogy egy-egy szovegnek sikeriil-e atlépnie e csoport hatarain, joggal tekinthetiink esztétikai
fokmérdként is. A lanyregény fohdse fokozatosan névé érik, elfoglalja (7)) tdrsadalmi szere-
pét (Petres Csizmadia, 2015, 125. old), az ehhez vezetd torténeti sémat pedig — a kdzponti
karakter 0j kornyezetbe keriil, félreértéseken és ismerethianyon alapuld konfliktusokba keve-
redik a kozosséggel, szentimentalis szerelmet €l at, majd megoldasként feloldja az alkonflik-
tusokat (Bardos, 2013b, 184-185. old) — joszerével nem lehet megkeriilni, mert a tarsadalmi
szervezOdés és az egyéni érésfolyamat torvényszerii velejaroja. Ugyanezt a sablont kovetik a
gimnaziumi kornyezetre fokuszalé amerikai romantikus filmek is, végelathatatlan sorban ter-
melve Ujra a mintazatot. De hogyan lehet tullépni ezeken a kereteken?

Balassy Fanni regényének egyik valasza az, hogy az ereddket rendre reflexio targyava
teszi. ,,[I|gen, szornyen izgulok, mar hogy is ne izgulnék, amikor éveken at tarto negy fal ko-
zotti romkom- és lanyregeny-tanulmanyozas utan végre élesben kell a ringbe szallnom, és a
bajnoki cim a tét. Ha én bukom, Nora Ephron is bukik velem” (Balassy, 2020, 179-180. old).
A klasszikus lanyregény ¢€s az amerikai romantikus komédia tapasztalatai elvarasokként, az
elbeszéld gondolatmenetének gerjesztdiként funkcionalnak, melyeknek a valosag jobbara ki-
zOkkento ellenpontja, néha viszont megerdsitdje lesz. A szerzé mindezt tobb szoveghelyen az
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intermedialitas révén (McLuhan, 1999, 55. old), példaul a film médiumanak megidézésével,
annak a szovegvilag képviselte realitasra valdo ramontirozasaval éri el (Rajewsky, 2010, 55.
old). ,,Egy dombteton dllok, a hattéerben lagy zene, tavolrol kozelit a kamera, vadviragok bo-
logatnak, a szoknyamba belekap a szél, megpdrdiilok, mint Julie Andrews A muzsika hangja-
ban. A mezé masik végen megjelenik o, tornaruhdat visel, a feher polo a mellkasdra tapad.
[...] Gyaniis, igy kezdédik a legtobb csékjelenet. Allj, dllj, allj! Lekeverik a zenét, ledll a ka-
mera. Minek ez a fantazia, ha nem vezet sehova, kérdezem. [...] Par centi valasztja el az ar-
cunkat, finoman végigsepri a kulcscsontomat a lehelete, az tivéltés erdsodik, és épp, amikor
az ajkunk osszeérne, bumm” (Balassy, 2020, 35-36. old). Ekkor érkezik a labda. A direkt re-
ferenciaként szerepeltetett ereddk, tehat a lanyregény és a romantikus film ily mdédon torténd
ujrahasznositasa egyszerre teszi azokat parodia targyava, de igazolja megkeriilhetetlenségiiket
is. Hiszen mint két tartopillér, ugy hatdrozzak meg a fO6hds és a tinédzserlanyok szemlélet-
modjat, kiegésziilve a popkultiura egyéb elemeivel.

A regény a tobb szempontbdl is vizvalasztonak szamito elsd gimnaziumi tanév ido-
szakat tematizalja, melynek mozzanatai egyébként maradéktalanul letiikrézik Bardos fent
emlitett sémdajanak tételeit, és szdmos elsd alkalmat, beavatasi allomast kinalnak (Laszlo,
2021). A Hol is kezdjem egyfeldl tehat kronologikus és keretbe rendezett, hiszen az altalanos
iskola évzarojatol az elsé gimnaziumi évzaroig ivel. ,,A nagyrészt tobbszérdsen osszetett
mondatokbol felépiilé monologok lendiiletes aradasat a fiiggo beszédben talalt parbeszédek
sem akasztjiak meg” (Kovacs, 2020b), a linedris elbeszélést azonban valtozatos iddtechnikak
tarkitjak. A narrativa az érintett t¢émakhoz kapcsolodo asszociaciok, emlékezési mechanizmu-
sok révén a tavoli gyerekkorig visszanyuldan enged ralatast a fohds életének kardinalis, mult-
béli eseményeire is. Olykor csak egy rovid bekezdés erejéig emlékezik vissza, maskor film-
szerll vagasokkal és montdzstechnikdval ékel egymasba kozelebbi-tavolabbi eseményeket,
sorakoztat fel és iitkdztet egymast kioltd véleményeket. Amellett, hogy e megoldasokban 1j-
fent a képi kultura hatasa érhetd tetten (Komaromi, 1999b, 232-242. old), letiikrozik a fiatal
lany folyamatos mérlegelését is. Az elbeszélés tehat végig mult és jelen kozott oszcillal, az
olvaso eldtt vertikalisan és horizontdlisan is tagitja a féhds vilaganak kereteit, ezaltal pedig
egyszerre szamit kronologikusnak és asszociativnak.

Mivel minden fejezet egy-egy kdzponti probléma vagy esemény koré szervezodik —
ami aztan a mult toredékeit is maga koré rendezi —, a mii ugyanolyan joggal nevezhet6 elbe-
sz¢lésfiizérnek is, melynek torténetei Snmagukban is megalljak a helyiiket. Ez ellen csak a
honapok nevének iddszakos kiirdsa hat az egyébként cimtelen fejezetelokon. Mindegyik rész
ugyanazzal a visszatérd feliitéssel, a ,,Kezdem ott, hogy...” formulaval indit. Ezéltal az egyes
szakaszokra mint a kdtet cimében feltett, kérddjel nélkiili kérdésre adott potencialis valaszok-
ra is tekinthetiink (a megoldas Janikovszky Eva Az tigy volt... cimii miivének eljarasat idézi).
Az érintett problémak a létezd legszélesebb skalan sorakoztathatok fol, s ami 0sszekoti Oket,
az az, hogy egy gimnazista lany életének természetes velejaroi. igy fokuszalhat egy-egy rész a
golyaavatasra, a szililetésnapra €s a hazibulikra, de a fogyokurara, a menstruaciora vagy €pp a
bugyik kivalasztasanak nehézségeire is. A szovegnek nem a drasztikus tabudontés a célja,
hanem a ,,cikinek” tartott témakrol valo természetes beszéd. Az pedig, hogy ezek pszichologi-
ai és testi szempontbdl is olyannyira lanyosak, éppen hogy a masik nem szamara is érdekessé
teheti a regényt. Hiszen az érintett problémak barmelyik lany gondjai lehetnének. Erre vonat-
kozo oOnreflexioként tekinthetiink a f6hds névtelenségére is. Noha a kdtet révén a narrator
legmélyebb gondolatait, 6romeit, izgalmat, veszteségeit ismerjiik meg, a nevét nem, ami altal
a besz¢l6 identitdsa és kihivasai altalanos érvényre tesznek szert, egyszersmind megkdnnyitve
a bele¢lést is. ,,Meég egy csomag papirzsebkendo vagy egy doboz fiilpiszkalo is arrol arulko-
dik, ide nézzetek, orrvaladékot és fiilzsirt termelek. Hogy lehet igy nonek maradni? Vajon
Rapunzel is haszndl hajpakolast a toredezett hajvégekre? Csipkerozsikanak is van alvas utani

53



16 International Conference of J. Selye University, 2024
Language and Literacy Sections

szdjszaga? Belle is olyan bundds, mint a Szérnyeteg? [...] Es Jazmin is kapott mdr eget ren-
geto hasmeneést fiiszeres kajatol? Ha o6k nem vallaljak be oszintén, nekem miért kellene?”
(Balassy, 2020, 63. old).

A Hol is kezdjem regénypoétikajanak kulcsalakzata a hiperbola, ami helyzett6l fiigg6-
en legyen bar kicsinyités vagy nagyitas, mindvégig a fokozott lelkiallapot kifejezésének és
ezzel parhuzamosan a humornak is az eszkéze. Az elbesz€ld tématol fiiggetleniil mindent tal-
zo6an értékel, ¢l meg és kozol, mintha nyughatatlan beszédmaddjaban hormonjainak nyughatat-
lansaga jutna kifejezésre. A nyelve hol szarkasztikus, ironikus €s onironikus, hol kétségbe-
esett és Ongyotrd. A folyamatos tilzés az olvasas kezdetén bar még zavardan, latszolag az
esztétikai mindség ellenében hat, a hang kitartasa révén a befogado végiil épp ebben fedezi fel
a Baléssy-regény poétikajanak magvat. A fokozott lelkiallapot fenntartasa igy valik a tiné-
dzserlét hiteles kifejezésévé, mellyel azonosulva annak jobb megértéséig is eljuthat a barmi-
lyen kort olvaso.

A narrator mar csak hasonlatai és humora révén is impozans tuddsanyagrol tesz tant-
bizonysagot, személyében pediq ,,egy magas intelligencidaju kislany igyekszik megfelelni az
alacsony tarsadalmi elvarasoknak” (Kovécs, 2020b). Retorikdjdban a gimnaziumi tananyag
antik bolcseldi, a klasszikus irodalom alakjai, a popkulturalis ikonok és a romantikus filmek
szinészndi zavarba ejtd természetességgel egészitik ki egymast, kdlcsonds alteritdsuk azonban
ohatatlanul ijabb humorréteget general. Igaz, utalasai inkabb az X és az Y, s nem a Z ¢€s az
alfa generaciét meghatarozd popularis alkotasok felé mutatnak, ami id6zavarként hat
(Karafiath, 2020). Erre a jelenségre reagal dialégus-kritikajaban Kemény Zsoéfi is, amikor azt
irja: ,,Popkulturdt tanit neked a konyv. [...] [De] Az én korosztilyom popja a te magasod”
(Kemény, 2020).

Az elbeszélés tele van idedkkal, melyek alapjat a fentebb taglalt miifaji ered6k szolgal-
tatjak. Ideava magasztosulhat azonban a rajongas targya is. Ez lehet egy zenekar — esetiinkben
a The Beatles —, vagy épp a nagy ,,0”, aki felé minden szovegszakasz szamos vektora mutat.
Centralis, eszményitett szerepét a szoveg azzal is kifejezi, hogy a rad utald személyes névma-
sok mindig nagy kezddbetiivel szedettek. Ezaltal a személyes irodalom olyan szdvegtipusai is
megidézddnek, mint a naplé vagy a levél, melyek a klasszikus lanyregénynek is gyakori for-
maalapot biztositottak (Bardos, 2013b, 184—185. old). Az azonos fejezetkezdéseken tul az
egyes szakaszokon beliil felréml6 ismétlések ugyancsak a szerkesztett szovegek mintait idézik
(Lasz16, 2021). A f6h3shoz hasonloan a regény a nagy O névtelenségét is megtartja, ami altal
a karakter ugyancsak altalanos érvényre tesz szert. Elbeszélonk minden tekintetben idealizalja
a személyét, legyen sz6 tehetségrdl vagy jellemrdl, ami viszont, ha ugyancsak hiperbolaként
tekintiink ra, a narrator szavahihet6ségét illetden is kérdéseket vethet fel — mas témakban is.

A tulzéssal 6sszefon6dd humor fatylan til azonban ott huzddnak az élet nehézségei,
melyek éppligy hitelesen keriilnek megjelenitésre. A markédnsan mas alapszemélyiségii sziilok
allando véleménykiilonbsége (pragmatikus anya vs. idealista apa), a valas és még inkabb a
valas utani egyiittmiikodésiik kihivasai, a sziilok 1) utkeresése €s annak lecsapodasa az elbe-
sz¢l6ben mind tanulsadgosak. ,,4 boomer generdcio (azaz a kézosségi médiat helyteleniil hasz-
nalo idosebb korosztaly) jelensége is kozponti szerepet kap a nagymama karakterén keresztiil,
aki azaltal valhat a tarsadalom aktiv tagjava, hogy a Facebook-regisztracio nyoman elsajatit-
ja a modern nyelvi kodot” (Vojnics-Rogics, 2021, 114. old). A csetld-botld narrator 6Gnmaga-
val szembeni elégedetlenségének, a média altal erdsitett testképzavaranak lekiizdése, az isko-
lai zaklatas témajaba illeszkedd gunyvidedkkal valdé megbirkdzasa, a bizonytalansagtol az
¢letcél megtalalasa felé vezetd kisérletei azonban mindenkor életigenld végkifejletet hoznak.
A kihivasok altaldban paradés helyzetkomikumba torkollanak, minek sordan a féhds dnmagat
karikirozva lendil tal a nehézségeken. Az pedig mar részletkérdés, hogy a farmerra huzott
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,hagyibugyi”, a félbehagyott szdrtelenités vagy épp a bali ruhat felvaltd gorillajelmez jelen-
tik-e a megoldast.

Elképzelhetd persze, hogy mindez csak az emlékezésnek koszonhetden tisztul le ilyen
megnyugtatoan. Onreflexioként erre utalhat a kdvetkezd szakasz is: ,,Hirtelen felismerem a
nosztalgiaban rejlo sotét erot, amely csillogo, szines sztaniolpapirba csomagolja a kinos, kel-
lemetlen emlékeket” (Baléassy, 2020, 175. old). Erre a szdveghelyre alapozva nyugodtan
mondhatnank: nem levelet, nem is naplét, de visszaemlékezést olvasunk. Az mindenesetre
saibol. Ha pedig a didkjainkkal korbe iilve probéljuk meg elmesélni/elmeséltetni egy kinos
¢lethelyzetiiket ugy, hogy az egyetlen kritériumunk az 6nkarikirozas, azt is meglathatjuk, min
van még mit fejlesztentink.

A KABATOMBOL BUJT ELO AZ ELET (LIPTAK ILDIKO: CSAK NEKED AKAR-
TUNK JOT)

»Az dgyam kadrpitja szurds anyagbol van. [...] Szerintem maradék fonalakbol szotték, igy jott
ki ez a kdaosz minta” (Liptak, 2020, 5. old) — olvashatjuk Liptak I1diké regényének onreflexiv
nyitbmondatat és annak folytatdsat. A fohds elbeszéld, Lilla fekhelyének leirasa
metaforikusan élete jellemzése is: szros, kaotikus, €és a szegénység maradék fonalaibol sz6t-
ték. Liptak regénye a sz6 legszigorubb értelmében hétkoznapi eseményeket mesél el. Am re-
torikai fogdsai révén a mii minden mondataban és szavaban elképeszto fesziiltség rejlik. Jasdi
Juli minimalista illusztracioi is ennek érzékeltetése okan laviroznak a direktség és az elvont-
sag kozott, a hétkoznapi helyzetekben rejlé groteszkséget is érzékeltetve (Kocsis, 2020).

A regény legfontosabb szervezOmotivuma egy régi borkabat, amit Lilla neveldapja ki-
nal fel — korantsem valasztasi lehetdségként — egy 11j vasarlasa helyett. A ruhadarab azonban
olyannyira meghataroz6 lesz a lany életében, mint az a bizonyos koponyeg volt Akakij
Akakijevics szamara, igaz, itt eleinte nem a vagyakozassal, hanem a vaganysag teljes hianya-
val tarsul. Am mire végiil megszokottd valna, eltiinik, hogy az események egész sorozatat
inditsa el. Jelentéktelen, mindennapi torténésekét, amelyek viszont a felndtté valasig vezet-
nek, mire a kabat megkertiil. ,,7ényleg csak neked akartunk jot. Hogy ne rohogjon rajtad min-
denki” — mondjak a tolvajok, egyszersmind a cimet is megmagyarazva. Utobbit leggyakrab-
ban a sziil6k sz4jabdl hallja a mindenkori tinédzser, itt azonban a didktarsaktdl szarmazik.
Mindez pedig arra is utal, hogy toliikk €s kegyetlenségeikbdl legaldbb annyit lehet tanulni az
¢letrél. Kozben viszont Lillat elonti: ,,valami kiilonos érzelem, ami hirtelen nagyon szorosan
hozzdkapcsol ehhez a kabdthoz. [...] Olyasmi ez, mint a szeretet. Mint ahogy az ember egy
haziallatot vagy legalabbis a kisgyerekkori pliisseit kedveli. Elraboltak, meghurcoltak, még
meg is akartdk 6lni, de most itt van velem. Nem a fiilénél fogva viszem a zacskot, hanem éle-
lem” (Liptak, 2020, 115-116. old). A sérelmek talan felszamolnak valamilyen kotelékeket, de
mindekdzben Gjak megkotésére is 6sztondzhetnek.

A mi homodiegetikus narratora egy hetedikes lany kenddzetlen, 6szinte nyelvén sz6-
lal meg. Az egyszerl, rovid mondatokbol épitkezd fogalmazasmod és az el nem thlzott, de
természetes szlenghaszndlat mind ennek hitelességéhez jarulnak hozza. A szoveg tordelése
nem sorkizart, ami a gondolatok hullamzasara éppugy utal, mint ahogy a textus személyes
jellegét erdsitve a kézzel irt jegyzetfiizet medidlis sajatossagait is magara olti. Ezért az 0j ol-
dalon indul6 fejezetek is az j vagy leagazo gondolatmenetek jel616i, melyek azonban tovabb-
ra is egy kronologikusan elére mozg6 torténetegész részei maradnak. Ezt igazolja a szakaszok
cimtelensége is. E megoldasokkal a mli a naploregények hagyomanyaira jatszik ra (Bardos,
2013b, 184-185. old). Az elbeszélé gondolatainak mindazonaltal nem szab hatart sem tér,

.....
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tiv visszatekintéssel gazdagitjak a narrativat. Ennek koszonhetéen nemcsak Lilla jelenére vo-
natkozodan ismerjiilk meg a lany legmélyebb gondolatait, hanem multjanak beszivargé tapasz-
talatai az el6zményekrdl is sokat elarulnak. Ugyanigy keriil kivitelezésre az elkalandozas,
vagy az aprosagokba vald belefeledkezés is. Az elbeszélés ilyenforman a (tinédzser)tudat
gondolatszervezd stratégidinak muikodésmodjat is lattatja. A szerzd beleélést segitd remek
megoldasa, hogy a féhdst csak a kdtet 29. oldalan, egy dialoguson beliil nevesiti. ,,4 formava-
lasztas olyan helyzetbe hoz benniinket, hogy elveszik a hatar a befogado és a mesélo kozott,
hiszen a fohos testérdol és ahhoz valo viszonyarol elobb tudunk meg valamit, mint a neveét”
(Parti, 2020). Addigi élményeit ezért a befogadd még inkabb a magaénak érezheti, ekkorra
pedig mar olyan feszes kapocs alakul ki kozte és a fohds, illetve annak helyzete k6zott, hogy
az olvaso tovabbra is magara tudja vonatkoztatni azt (Gorbe, 2021).

Az elbeszélés poétikai megoldasai Lilla mindenkori hangulatdhoz idomulnak. Ha iz-
gul, ha valami kellemetlen a szamara, azt a szoveg az élobeszédet imitalva érzékelteti: ,,Most!
Most sziinjek meg, én istenem, jo istenem!” (Liptak, 2020, 55. old). Helyenként ¢l az
intermedialitas eszkozeivel, példaul a filmszertiséget idézve meg a kameramozgas, valamint a
rakozelités aktusanak verbalizdldsaval, vagy épp a levélformat a nem 1étezd nagymamanak
cimzett fiktiv, kurzivalt levéllel. Am mindezek tovabbra is csak Lilla aramlo gondolatainak
(napldjanak) sajatos, medialisan reflektalt allomasai.

A tinédzserség a szoveg nyelvi érzékenységében és korlataiban, de Lilla idénkénti is-
merethidnydban is megmutatkozik (Kocsis, 2020). Bizonyos szavakat nem ért (epeda), mas-
kor azok archaikussagara (veranda) vagy épp kiilonlegességére (buklé) reflektal, megint mas-
kor értelmezi 6ket, esetleg személyes, még a gyerekkorabol szarmazo etimoldgiat tarsit hoz-
zajuk (a ,,nesz” mint a ,,wellness” szotdve). Nyitott a humoros szojatékokra €s az egymast
eléhivo nyelvi formaciok kiilonbségeinek taglalasara, példaul a ,,nagynéni” és a ,,Nagy néni”,
vagy az 0rokzold Nusi néni esetében, ,,akit magamban eleinte csak Nuni néninek hivtam, mert
mindig olyan révid szoknyat visel, hogy ki van mindene” (Liptak, 2020, 6. old). Az ismerethi-
any feloldasa altalaban a detabuizéalassal parhuzamosan valosul meg, ezeket azonban mindig
valamilyen konkrét élethelyzet hivja eld. A felfejtés lehet spontan, alapulhat kikovetkezteté-
sen, de tarsulhat hozza direkt magyarazat is. Utobbira remek példa, amikor Lilla a nagynénje
sportolo elééletérdl érdeklddik, mivel latott egy kupat a vitrinjében, arrdl azonban kideriil,
hogy valojaban egy urna. ,,Egyiitt aludtam egy halottal” — érkezik aztan a retorikailag is bra-
vuaros folismerés. — ,,[D]e valamiért mégsem kavar fel, hogy egy szobaban voltam vele. Nusi
minden nap ott él, talan nem is gondol mar arra, hogy van ebben valami furcsa, és nem az
volt a célja, hogy engem oOsszezdarjon vele. [...] Most még érdekesebbnek latom a Nusit. Olyan
dertis ember! Nem értem, hogy fér el benne ez a torténet” (Liptak, 2020, 85. old). A gondo-
latmenet az élet sotétebb tapasztalatainak megismerésére is nyitott, rugalmas tinédzser latas-
mod lenyomata, ahol a kivancsisag legy6zi az idegenkedést (Peer, 2020). Ennek ellenkezdjét
latjuk azonban egy rogtonzott csaladi latogatas soran, amikor Lilla egyik baratndje arrdl sza-
mol be, hogy: ,,Anyam elkottette magat, amikor megsziilettem. |...] Utana meg megcsinaltatta
a mellét. En is meg fogom az enyémet. Mivel nem kaptunk értelmezheté didiket a felmendink-
t6l, azt mondta anyukam, hogy ha elmiilok tizennyolc, befizetiink engem is. | Ebben a mondat-
ban legalabb harom olyan szo volt, amit én még soha életemben nem haszndaltam. Korabban
nem figyeltem meg Tiindi melleit, de akkor oda kellett néznem, és lattam, hogy azért mégis-
csak van ott valami. Sot, az lett az érzésem, hogy talan nagyobb is, mint az enyém. Ezek sze-
rint az enyém sem értelmezhetd? [...] Az életiik, amibe bepillantottam, annyira idegen sza-
momra, hogy hirtelen ugy éreztem, nem is beszélem a nyelviiket” (Liptak, 2020, 97-98. old;
96. old).

Az iménti idézetekbdl is kitlinik a regény azon torekvése, hogy minden felmeriil6 kér-
désrol, legyen az nehéz vagy kellemetlen, feltétleniil Oszintén, kitakardsmentesen szdljon. A
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személyesség az elbeszéld nyitottsagaban, de az 6dzkodasaban is megmutatkozik. ,,4 legsziv-
facsarobb talan a miiben az, hogy egyaltalan nem célja szivfacsaronak lenni. Lilla olyan
konnyedséggel mesél a traumdirol, mint aki mar teljesen hozzdszokott azok meglétéhez” (Kai-
ser, 2021). A megannyi szituacid, jellem, keretrendszer és emberi miikodésmod (6rokzold
nagynéni, régivagasu-szilkmarku neveldapa, alszent-anyagias fobérlok, Tiindi élvhajhasz ap-
ja) megismerése révén a vilag sokrétiisége tarul fel Lilla elott. Nem durvéan, de tabumentesen,
szamos beavatasi helyzetet kinadlva, mindemellett pedig gorbe tiikkrot allitva a valdsag elé,
legyen sz6 a szegény-gazdag bipolarizaciorol, a szexizmusrol, az iskolai zaklatasrol, vagy épp
a média — illetve akar a csaldd — torzult testkép-elvarasair6l. A mi rétegzettsége maradéktala-
nul kimeriti a duplafedeliiség kritériumait. A kamaszokrol €s a kamaszok altal latott felndttek-
6l sz6l kamaszoknak és felnétteknek egyarant (Kiss, 2008, 15-18. old).

A tarsadalomkritika mellett a regény szocialis problémakkal 6sszefon6do mélylélekta-
ni rétege is igen markéans (Lovasz, 2015, 197-198. old), ami mindenekel6tt Lilla karakterének
abrdzolasaban, valamint az § szerepldértékeléseiben nyilvanul meg, a problémaérzékenység
azonban nem uralkodik el a mii poétikai dimenzidja felett (Lovasz, 2017, 251-262. old). Lilla
egy alapvetden introvertalt, 6nbizalomhianyos, az osztalytarsainak és sziileinek megfelelni
vagyo lany. Ezek a jellemz6i azonban nem 6nmagukban allnak és eleve adottak, hanem a je-
len és a beszivargod emlékek tapasztalatai révén kialakult és folyamatosan megerdsitett tulaj-
donsagok. Gyokereik a csonka csaladi hattér, a szegénység és a kiszolgaltatottsag egymast
erésitd harmassagaig nyulnak, melyek Lilla gyermekkoranak 1ényegi meghatarozéi voltak.
Mivel a lany sem a nagysziileir6l, sem a rokonairdl nem tud semmit, joggal feltételezhetjiik,
hogy az anyja allami gondozasban nétt fel (Zolya, 2020b). Lilla jellemének kialakuldsdban
mégis két, ezektdl részben fliggetlenithetd tapasztalat, az otthoni kommunikaci6 €s érzelmi
kapcsolat hidnya jatszotta a kulcsszerepet. ,,Anyu Szeret engem, én szeretem 6t, de valdjaban
nincs is mas valasztasunk. Nem ugy vagyunk egymassal, mint néhany csaj az osztalyban az
anyukajaval. Mi nem vagyunk »baratnok«. Soha nem mondom el neki a titkaimat, de még a
fura gondolataimat sem. Amikor kicsi voltam, olyan sokszor volt csénd a lakdsban, hogy min-
dig ki kellett talalnom valamit, ami bent, a fejemben megtorte az ordito némasdgot. Példaul
azon toprengtem, hogyha nem hallgatnank, mit mondanank egymasnak. Lehet, hogy Anyu is
épp igy tett” (Liptak, 2020, 22. old). A kommunikacidhiany, a meg nem besz¢élés, az elhallga-
tas mint gat lesz jelen Lilla késébbi kapcsolatépitéseiben is, €s tovabb erdsiti szorongasait.
Jollehet, ezek ereddje éppen az, hogy hdnyatott eléélete miatt az anya sem tanulta meg miiko-
desiik, miikodtetésiik mikéntjét. Az idézet utols6 mondata is erre utal. A végtelenitett csendek
a lany emlékei szerint csak a mesemondds aktusakor oldodtak fel, amikor az anya hangja is
egészen massa valt. A regényben ezen alkalmak nosztalgikus emléke vezeti el 6t az irodalom-
hoz és a szavalashoz, tehetségének kibontakoztatdsahoz is. Mindez onreflexioként azonban a
mese ¢és az irodalom terapids funkcioira is utal, ami szdmos tekintetben Liptdk miivére is all.
A szdveg mindazonadltal nem igazan dolgozik sem a pop-, sem pedig a klasszikus kulturara
vonatkoz6 utaldsokkal. A versrdl, ami Lillat oly mélyen megszoélitja, semmit nem tudunk meg
(igaz, ez utalhat arra is, hogy mindenki szivéhez mas alkotas talal utat), és mint kideriil, még a
szavaloversenyre késziild didkok is csak a halott koltoket tartjak emlitésre méltonak, hiszen az
¢l6k versei még csak nem is rimelnek.

Az apar6l nem esik sz6 a kdnyvben, alakja a mult homéalyaba vész. Metaforikusan egy
palackba zart szellem. Lilla 6rzi ugyanis anyja régi telefonjait, hatha a jovében valaki el6 tud-
ja majd hivni roluk a régi fényképeket, melyeken akér az apja is szerepelhet. Am ez csak re-
mény, és egy Ujabb adalék a zarkozottsaghoz. A mi tobb létfilozofiai kérdést is felvonultat,
példaul az elmulés vagy a létbizonytalansag kapcsan, a legtobbszor visszatérd érzet azonban a
lathatatlansagé. Példaul amikor Tiindi sziilei ignoraljak a jelenlétét, vagy odahaza sem figyel-
nek oda arra, amit mond. Mindezen események filozofiai fejtegetésekbe torkollanak, melyek
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soran a fohos sajat 1étezését is megkérdodjelezi. De ,,Lilla ezt szokja meg és ideig-oraig ke-
nyelmesnek is tartja, hiszen addig is, mig nem vesznek rola tudomast, nem vele foglalkoz-
nak. Ez sziinik meg akkor, amikor mégis képessé valik kiallni magaért masok elott, amikor
mar akar finom ironiaval és humorral megfiiszerezve is ki tudja mondani gondolatait, vé-
leményét, vagyait és kételyeit” (Z6lya, 2020b). Ebben segiti fokozatosan er6sddo kritikai
horizontja, minek révén masok kicsinyességét, hibait, gyengeségeit is mindinkabb észleli.

A mi fontos tapasztalata a szegénység és a gazdagsag bipolaritdsa. Ez Lilla emlékei-
ben a tobbszori koltozkodéssel, a korabbi fobérloknek, majd a zsugori neveldapanak valo ki-
szolgaltatottsaggal tarsul (Parti, 2020). Utobbi miatt vasaroljak a legolcsobb tejet, de 6 Oriz-
gette éveken at a padlason az anyja liresen maradt koporsojat is — hatha jo lesz még —, miutan
a mamat egy masikban temették el. Lilla szerény hattere dnreflexiv mdédon abban is megmu-
tatkozik, hogy a legtobb ismerdse kapcsan azok jo anyagi helyzetérdl is szot ejt, amivel vi-
szont sajat kdzegének hidnyossagairdl is tudosit. A szegénység beismerése azonban tabunak
szamit. Nagy dilemmat general példdul, hogy Lilla elfogadhat-e egy titokban felajanlott kaba-
tot az egyik ,,j0l szitualt” tanaratol. Az ilyen és ehhez hasonld szitudciok az olvasot éppugy
folyamatos valaszadésra 6sztonzik.

A pénz jelentds ,hatorszagként” értelmezddik akkor is, amikor az egyik osztalytars
csalddja az osztalynak ajandékoz egy otthonrol kiselejtezett kanapét. ,,Amikor az apja tavozik,
veégignyulik a kanapén és a cipdjét is folteszi ra. Olyan érzésem van, hogy ez a butor soha
nem lesz az osztalyé. Kinga leigaz minket, és ennek jegyében most épp elfoglalt egy nagyobb
részt a terembdl” (Liptak, 2020, 34-35. old). Lilla korabbi iil6helyét ugyanigy hoditotta meg,
ahogy a bardtndjét is, 6 pedig nem tehetett ellene semmit, hiszen kész tények elé allitottak.
Mindezek révén betekintést nyeriink a tinédzserek hierarchidjat szervezé gazdasagi dimenzio-
ba is, ami ugyancsak a felndttek tarsadalmat tiikkr6zi vissza. A pénz attételesen a mendség
alapja lesz. Nekik kivannak megfelelni az ,alsobb rétegek”, wjabb kiszolgaltatottsag-
horizontot teremtve dnmaguk szamara. Igy tesz Lilla is, kozben pedig 6 maga éppugy hanya-
golja azokat, akik kevésbé mendk, és vele egy szinten, esetleg alabb allnak. A helykeresés
nehézségei tehat tobbdimenzidsak. A regény egyik legfontosabb mozzanata és tanulsaga
azonban ezen folyamatok felismerése, ¢s a rajuk vonatkozé reflexiok megfogalmazésa lesz, a
kell6 distancia kialakitasa révén. Valamint annak tudatositasa, hogy egy-egy pozicid, és az azt
megalapoz6 ,hatorszag” milyen konnyen meginoghat egy nagyon is hétkéznapi
¢lethelyzetvaltozas, példaul egy valas altal. ,,Ahogy tjra és ujra odanézek, és latom, hogy mi-
lyen praktikdakat vet be, hogy észrevegyiik azt a szar telefont, hirtelen olyan béndanak tiinik,
hogy szinte megsajnalom. Feltiinik ennek a viselkedésnek a szanalmassaga, és elégedettséggel
tolt el, hogy én képes vagyok felismerni ezt, és a felkavaro irigységet felvaltja ez a masik ér-
zés: az elégedettsége” (Liptak, 2020, 118-119. old). Az igazi érettség Osztonzé motivumai
ezek. Es bar Lilla élete a torténet végén sem valik idillivé, ahogy maga sem hozza mindig a
legjobb dontéseket, annyi biztos lesz, hogy nyitott szemmel jar, boldogul, és legyen barmilyen
is a csaladja, azért ott van mellette, a nehézségeken tal pedig boldog pillanatai is akadnak (Pe-
er, 2020). Csak egy kicsit jobban kell figyelni rajuk, és értékelni dket. Azt viszont Lilla mar
megtanulta — és vele talan mi is —, hogy ezt hogyan kell.

BEFEJEZES

A spekulativ fikcid alakvaltozatai (esetiinkben Huszti szakralis szuperhdsregénye és Rojik
climate fictionje) mar hagyomanyosan markans tendencidjat adjdk a millennium utani magyar
ifjusagi irodalomnak, 2020-ban azonban még naluk is hangsulyosabb lett a naplészert, val-
lomasos, aktualizalt lanyregény. Ezek a valtozatos id6technikékkal dolgoz6 homodiegetikus
narrativak nagyban magukon hordozzak a képi kultira hatasat is, €és szamos szdveghelyen
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intermedialis jelleget 6ltenek. Balassy a romantikus komédidk kameramozgasat imitéalja, Jani-
kovszky napldjaba beszivarognak a hagyaték kiilonféle tételei, Liptak tinédzsertudatot model-
1416, egyszerti vallomasait minimalista abrak gazdagitjak, de Rojik is az irodalom médiuman
keresztiil enged ralatast a képregények kialakulasara. Az alkotasok kozos tapasztalata, hogy
elbesz¢l6ik tudasa, viszonyitasaik mar nem a klasszikus (irodalmi), hanem a populéris (fil-
mes, gamer) kultarara alapoznak, amit reflexi6 targyava is tesznek.

Noha kiilonb6zé frontokon, de a miivek egyarant célul tiizik ki a tabudontést, legyen
sz0 a lanysag vagy épp a nélkiilozés mindennapi kihivasairol. Kedvelik a 1étfilozofiai kérdé-
seket, de nem kivannak boritékolt valaszokat adni — ezt az olvasora bizzdk. A hit vagy 6nma-
gunk helyének megtalalasahoz a vildgban, lathatatlansagunk ¢és bizonytalansagunk lekiizdésé-
hez azonban e valaszok nagyban hozzajarulhatnak. Az elemzett regények nemigen dolgoznak
felhdtlen befejezéssel, amivel egyszerre lesznek ¢€letszertiek, s jelzik azt is, hogy bar mindig
érkeznek ujabb kihivasok, kitartassal, Onirénidval és a mindennapok kis Ordmeinek
elétérbeallitasaval jo esélylink van boldogulni. A miivészetek ugyancsak remek kapaszkodok-
ként, az onkiteljesedés és egyszersmind a terdpia eszkozeiként tlinnek fel a narrativakban.

A 2020-as év magyar ifjusagi irodalméanak legfontosabb kozos ismérveként a f6hdsok
nyelvhasznalatdnak onreflexiv jellegét emlitenénk. Ez azonban nemcsak a jellemiiket, hanem
a vilaguk sajatossagait is letiikrozi. Huszti szereplGinek archaikus, vulgaris és gamernyelve,
Rojik fo6hésének toredezett beszéde, Eva korai csacskasiga, majd a haboru eszkalalodasaval
parhuzamosan végbement elkomorulasa, Baldssy tlilzassal ¢és Liptak dszinteséggel, egyszerii-
séggel atitatott tinédzserlanynyelve ennek egyarant meggy6z6 példai, és egyszersmind az
egyes kotetek poétikdjanak legmarkansabb vondsait adjadk. Amellett tehat, hogy a fentiek cse-
lekményben gazdag, dinamikus miivek, hogy sulyos tarsadalmi (szegénység, klimavaltozas,
polarizacid, manipulacid) és személyes kihivasokkal szembesitenek (megfelelési kényszer,
zaklatas, kommunikaciohidny, csonka csaladi hattér, a média torzit6 hatésai), s a legtobb eset-
ben arnyalt karakterekkel dolgoznak, nyelvesztétikai szempontbdl is igényes alkotasok. Szer-
z0ik nemcsak az ifjisadg szamara izgalmas torténeteket, hanem szépirodalmat is irtak.
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national Visegrad Fund, 2023-2024, No. 52310166), a Tempus Kozalapitvany éltal gondozott
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Fejezetek a kortars gyermek- és ifjusagi irodalombol (Sklenené pohoria. Kapitoly zo sucasnej
literatary pre deti a mladez).

FELHASZNALT IRODALOM

[1] Balassy F. (2020). Hol is kezdjem. Tilos az A Konyvek, Budapest.

[2] Bardos J. (2013a). A gyermekirodalom fogalma. In Bardos J. & Galuska L. P. (Eds.),
Fejezetek a gyermekirodalombol (pp. 11-22). Nemzedékek Tudéasa Tankonyvkiado,
Budapest.

[3] Bardos J. (2013b). A lanyregény. In Bardos J. & Galuska L. P. (Eds.), Fejezetek a
gyermekirodalombdl (pp. 182—186). Nemzedékek Tudasa, Budapest.

59



16 International Conference of J. Selye University, 2024
Language and Literacy Sections

[4]

[5]
[6]
[7]
[8]
[9]
[10]
[11]
[12]

[13]

[14]
[15]
[16]
[17]
[18]
[19]
[20]
[21]
[22]
[23]
[24]

[25]

[26]

[27]
[28]

Boszorményi Gy. (2021). Belekukkantani egy lednykor titkaiba — Janikovszky Eva nap-
16jar6l.  (2024.09.05.) Librarius https://librarius.hu/2021/01/04/belekukkantani-egy-
leanykor-titkaiba-janikovszky-eva-naplojarol /

Dési J. (2000). Az gy volt... In Janikovszky E., Naplém 1938—1944 (Harmadik javitott
és bovitett kiadas) (pp. 191-194). Moéra Konyvkiado, Budapest.

Gorbe H.  (2021).  Segitség, felndttem!  (2024.09.05.)  Alféld  online
http://alfoldonline.hu/2021/03/segitseg-felnottem/

Hegediis O. (2012). A magia szovedéke. Bevezetés a magyar fantasy olvasasaba I
Lilium Aurum, Dunaszerdahely.

Hubby (2021a). Ev Gyerekkényve Dij 2021 — shortlistek. (2024.09.05.) Hubby
http://hubbyinfo.blogspot.com/2021/05/ev-gyerekkonyve-dij-2021-shortlistek.html
Hubby (2021b). Ev Gyerekkonyve Dijak — 2021. (2024.09.05.) Hubby
http://hubbyinfo.blogspot.com/2021/06/ev-gyerekkonyve-dijak-2021.html

Huszti G. (2019). Mesteralvok hajnala. Cicerd, Budapest.

Huszti G. (2020). Mesteralvék viadala. Cicerd, Budapest.

Janikovszky E. (2021). Naplém 1938—1944 (Harmadik javitott és bévitett kiadds). Mora
Konyvkiadd, Budapest.

Johns-Putra, A. (2016). Climate change in literature and literary studies: From cli-fi,
climate change theater and ecopoetry to ecocriticism and climate change criticism.
Wiley Interdisciplinary Reviews Climate Change, 7(2), pp. 266-282.

Kaiser Zs. (2021). Nemlétezés-érzés. (2024.09.05.) Kreativek
https://kreativek.blog.hu/2021/04/05/nemletezes-erzes

Karafiath O. (2020). Baldssy Fanni: Hol is kezdjem. (2024.09.05.) Magyar Narancs
https://magyarnarancs.hu/konyv/balassy-fanni-hol-is-kezdjem-134869

Kemény Zs. (2020). Hol is kezdjem. (2024.09.05.) Alféld online
http://alfoldonline.hu/2020/11/hol-is-kezdjem/

Keresztesi J. (2011). Janikovszky-jegyzetek. Elet és Irodalom, LV(31), pp. 13.

Keserti J. (2015). Adalékok a fantasztikus vilagok épitésének kérdéséhez. In H. Nagy P.
& Keserti J. (Eds.), 4 pdrbeszéd elegancidja. Kdoszontd kotet Evdélyi Margit tiszteletére
(pp. 129-135). Selye Janos Egyetem Tanarképzd Kar, Komarom.

Kiss J. (2008). Bevezetés a gyermekirodalomba. Abel Kiadé, Kolozsvar.

Kocsis K. (2020). Csak neked akartunk jot. (2024.09.05.) Kultura.hu
https://kultura.hu/csak-neked-akartunk-jot/

Koméromi G. (1999a). Mesék, meseregények, gyerektorténetek. In Komaromi G. (Ed.),
Gyermek-irodalom (pp. 207-231). Helikon, Budapest.

Komaromi G. (1999b). Regényvilagok a kortars ifjusagi prozaban. In Komdromi G.
(Ed.), Gyermek-irodalom (pp. 232-242). Helikon, Budapest.

Koméaromi G. (2014). Janikovszky Eva. Palyakép mozaikokban. Méra Konyvkiado, Bu-
dapest.

Kovacs G. (2020a). Két kétségbeejtd jovokép. (2024.09.05.) Mesecentrum
https://igyic.hu/mesecentrum-Kkritikak/ket-ketsegbeejto-jovokep.html

Kovéacs G. (2020b). ,,Kezdem ott, hogy egy regényben azt olvastam egyszer...”
(2024.09.05.) Mesecentrum  https://igyic.hu/mesecentrum-kritikak/kezdem-ott-hogy-
egy-regenyben-azt-olvastam-eqgyszer.htmil

Laszlo L. (2021). Id6csavar. (2024.09.05.) Prae online
https://www.prae.hu/article/11919-idocsavar/

Liptak 1. (2020). Csak neked akartunk jot. Csimota, Budapest.

Lovasz A. (2015). Felnott gyerekirodalom. Tanulmanyok, kritikak és majdnem lexikon.
Cerkabella, Budapest.

60



16 International Conference of J. Selye University, 2024
Language and Literacy Sections

[29]

[30]
[31]
[32]

[33]

[34]

[35]
[36]

[37]

[38]
[39]
[40]
[41]
[42]
[43]
[44]
[45]
[46]
[47]
[48]

[49]

Lovasz A. (2017). Amir6l nem lehet beszélni, arrdl is beszélni kell. Avagy képmutatd-e
a kortars ifjusagi irodalom. In Hansagi A., Hermann Z., Mészaros M. & Szekeres N.
(Eds.), Mesebeszéd. A gyerek- és ifjusdgi irodalom kézikonyve (pp. 251-262). FISZ,
Budapest.

McLuhan, M. (1999 [1964]). Understanding Media. The Extensions of Man. MIT Press,
Cambridge—London.

Mendlesohn, F. (2008). Rhetorycs of Fantasy. Wesleyan University Press, Middletown.
Mészaros M. (2017). Young adultként olvasni. A Holtverseny példaja. In Hansagi A.,
Hermann Z., Mészaros M. & Szekeres N. (Eds.), Mesebeszéd. A gyerek- és ifjusdagi iro-
dalom kézikonyve (pp. 289-305). FISZ, Budapest.

N. Téth A. & Petres Csizmadia G. Eds. (2015). Modszertani szoveggyiijtemény az iro-
dalom oktatdasdhoz. Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem Ko6zép-eurdpai Tanulmanyok
Kara, Nyitra.

Pagony (2020). Nem tudtam szabadulni att6l a képt6l, hogy megnyitom a csapot, és
nem jon beléle semmi. Interju  Rojik Tamaéssal. (2024.09.05.) Szdzhold
https://www.pagony.hu/cikkek/rojik-tamas-szarazsag-interju-klimakatasztrofa-ivoviz-
climate-fiction

Parti J. (2020). Kabatgondok. (2024.09.05.) Mesecentrum
https://igyic.hu/konyvajanlok/kabatgondok.html

Peer K. (2020). Dehogy akartatok ti jot! Kamaszlélektan szépirodalmi kontdsben.
(2024.09.05.) Prae online https://www.prae.hu/article/11614-dehogy-akartatok-ti-jot/
Pethoné Nagy Cs. (2005). Mddszertani kézikonyv. Az Irodalomkényv 9—12. és az Iroda-
lomtankonyv a szakkézépiskolik szamara 9-12. cimiit ankényvesaladhoz. Korona Ki-
ado, Budapest.

Petres Csizmadia G. (2015). Fejezetek a gyermek- és ifjusagi irodalombaol. Nyitrai
Konstantin Filozofus Egyetem Kozép-eurdpai Tanulmanyok Kara, Nyitra.

Polgar A. (2021). Korzozas, zsurok és egy félkart vélegény. (2024.09.05.) Uj Szé
https://ujszo.com/kultura/korzozas-zsurok-es-egy-felkaru-volegeny

Proza Nostra (2020). Emelem fityuldm (Huszti Gergely: Mesteralvok hajnala).
(2024.09.05.) Proza Nostra http://www.prozanostra.com/iras/emelem-fityulam-huszti-
gergely-mesteralvok-hajnala

Rajewsky, 1. O. (2010). Border Talks: The Problematic Status of Media Borders in the
Current Debate about Intermediality. In Ellestrom, L. (Ed.), Media Borders,
Multimodality and Intermediality (pp. 51-68). Palgrave Macmillan, Basingstoke.

Rojik T. (2020). Szdrazsdag. Tilos az A Konyvek, Budapest.

Steinmacher K. N. (2019). Akiket szentnek mondanak. (2024.09.05.) Dunszt
https://dunszt.sk/2019/10/02/akiket-szentnek-mondanak/

Szekeres N. (2020). Rém érdekes élet. (2024.09.05.) Magyar Narancs
https://magyarnarancs.hu/sorkoz/rem-erdekes-elet-134838

Toth P. (2019). 4 problémaalapu tanulas. Selye Janos Egyetem Tanarképzo Kara, Ko-
marom.

Uzseka N. (2019). Huszti Gergely: Mesteralvok hajnala. (2024.09.05.) Ekultura
http://ekultura.hu/2019/07/31/huszti-gergely-mesteralvok-hajnala

Vass E. (2019). Magia kis dozisokban. Interji Huszti Gergely iroval. (2024.09.05.)
Kulter https://www.kulter.hu/2019/06/magia-kis-dozisokban/

Vojnics-Rogics R. (2021). Mozaikok egy kilencedikes lany naplojabol. Barka, XXIX(2),
pp. 114-115.

Wolfe, G. K. (1982). Critical Terms for Science Fiction and Fantasy. A Glossary and
Guide to Scholarship. Greenwood Press, New York.

61



16 International Conference of J. Selye University, 2024
Language and Literacy Sections

[50] Zolya A. Cs. (2020a). (Orok)zold gyerekkényvek [I]. (2024.09.05.)
https://dunszt.sk/2020/08/24/orokzold-gyerekkonyvek/

[51] Zolya A. Cs. (2020b). Mégiscsak  létezem...  (2024.09.05.)
https://dunszt.sk/2020/09/21/megiscsak-letezem/

[52] Zolya A. Cs. (2021a). (Oroék)zold gyerekkdnyvek [I1]. (2024.09.05.)
https://dunszt.sk/2021/01/08/orokzold-gyerekkonyvek-2/

[53] Zolya A. Cs. (2021b). A békés egymas mellett élés farkastorvényén innen

Dunszt

Dunszt

Dunszt

és tal.

(2024.09.05.) Dunszt https://dunszt.sk/2021/07/31/a-bekes-egymas-mellett-eles-

farkastorvenyen-innen-es-tul/

62



16 International Conference of J. Selye University, 2024
Language and Literacy Sections

https://doi.org/10.36007/5086.2025.63

A PSZICHOANALIZIS ES A SPIRITIZMUS HELYE
POLANYI MIHALY GONDOLKODASABAN

Szilird KMECZKO!

ABSTRACT

THE ROLE OF PSYCHOANALYSIS AND SPIRITISM IN THE PHILOSOPHY
OF MICHAEL POLANYI

Michael Polanyi published his significant philosophical works in the decades following
the middle of the 20th century, the time of the so called bipolar world order. These
decades were marked by the opposition between the East and West. As a scientist,
Polanyi followed the evolution of Soviet science and he noted how it turned against
science perceived as the search for truth without interest, which Polanyi was one of the

advocates of in his time. The idea of planning science has, however, found followers in
Polanyi’s circle. During his investigations, it became necessary to define what can or
cannot be considered as science. At this point, Polanyi’s research meets with
psychoanalysis, a form of knowledge claiming acknowledgment as science, as well as the
phenomenon of modern spiritism, which he considers as a sub-category of differentiating
between science and pseudo-science. The result is hardly acceptable and not in the least
reassuring for the lay public. One of the curiosities of Polanyi’s investigations is that he
does not rigidly dismiss certain phenomena of spiritism. In my lecture, 1 would like to
present this somewhat bizarre and easily misinterpreted part of Polanyi’s philosophy of
science.

KEYWORDS
Michael Polanyi, Sigmund Freud, psychoanalysis, spiritism, demarcation, scientific value

BEVEZETO

Polanyi Mihaly a 2. vildghdborut kovetd évtizedekben egy 1) ismeretelméletet dolgozott ki,
amely szdmot tud adni a megismerést alakitd, &m miikodésiiket tekintve nem formalizalhato
képességekrol. Megallapitasai szerint a mindennapokban €s a tudoményban is a szigoru logi-
kai kovetkeztetések helyett a hallgatolagos kovetkeztetések logikajat kovetjiikk. Mar a megne-
veze€s is utal ra, hogy ezekben az esetekben a megismerd képességiink 0sszetevoinek egy ré-
sze a tudat fokuszan kiviilre keriil. Polanyi ismeretelméletének sajatossagaibol kovetkezden
ennek szilikségképpen igy kell lennie. A tudatos és a tudatkiiszob alatti tartoméanyokat elva-
laszt6 hatar azonban nem rogzitett, a kiilonboz0 megismerési aktusok soran a megismerés
tudatkiiszob alatti elemei a fokuszba keriilhetnek, mig a korabban tudatos elemek lesiillyed-
hetnek a tudatkiiszob ala. Polanyi hangsulyozta, hogy ekkor nem a tudatos €s a tudattalan fre-
udi megkiilonboztetésérdl van sz6. Hatdrozottan kiilonbséget tett a hallgatolagos tudas isme-
retelmélete a pszichoanalizis kozott, amellyel kapcsolatban ritkan nyilatkozott meg, akkor
viszont meglehetdsen kritikusan. Egy szoval sem emlitette, hogy a freudi tanitds 6sztonozte
volna a kutatdsai soran, azonban kirajzolodik egy meglepd parhuzam. Ha Freudrol elmondha-

! Dr. Kmeczké Szilard, PhD. Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem, Kolcsey Ferenc Tanitoképzési
Intézet, Természettudomanyi Tanszék, kmeczko.szilard@drhe.hu. A széveg elkészitése idején a DRHE kutatasi
tamogatdsaban részesiiltem. (K. Sz.)
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to, hogy a tudattalan miikodésére irdnyuld diskurzussal a megismerés targyava tette a megis-
merhetetlent a tudomanyban (Gyimesi, 2010), ugy Polanyi a megismerési folyamatok gyokér-
zeténél formalizélhatatlan hatdsok egyiittes miikodésére mutatott rd. A tudomanyos kutatés
tehat a gondolkodas meghatarozhatatlan erdire hagyatkozik (Polanyi, 1992a). Bar Polényi
megkapta a kritikusaitol, hogy amit a hallgatdlagos megismerés logikajanak nevez, valdjaban
mar a pszichologia teriiletéhez tartozik, hangstlyozza azonban, hogy a tudatkiiszéb alatti fo-
lyamatok a tényleges, hallgatdlagos kovetkeztetés soran funkcionalis szerepet tdltenek be, s
igy nem csupan pszichologizalé ismeretelméletrdl van sz6 az esetében. Allast foglalt bizonyos
pszicholdgiainak tartott fogalmaknak a logikaban val6 rehabilitdlasa mellett, fontos felismeré-
seket kolcsonzott az alaklélektanbol s kozben fontosnak tartotta a pszicholdgia és a logika
kozotti hatar fenntartasat.

Polényi tudomanytorténeti példataraban eléfordulnak a nyugati ezotéria, foként a mo-
dern spiritizmus teriilet¢hez kapcsolodo jelenségek is, amelyek elemzé bemutatisat Polanyi
fontosnak tartotta a tudomany miikodése mint torténeti jelenség megértéséhez. A pszichoana-
lizis allaspontjar6l a tudoményként valo elfogadast tekintve hasonloan kritikus viszonyrdl
beszélhetiink az okkult tudomanyok vagy a spiritizmus vonatkozdsdban, mint Polanyi gon-
dolkodésa és a pszichoanalizis viszonylataban, bar Polanyi nyiltan nem éallitotta, hogy a pszi-
choanalizis altudomany lenne.

A szovegelemzés modszerét kovetve megvizsgalok néhanyat a pszichoanalizis és a
spiritizmus teriiletéhez kapcsolod6 tudomanytorténeti példak koziil, elemzem azok kontextu-
sat, hogy jol kivehetd legyen, mi is a jelentdségiik a tudomanyfilozofiai irdsokban. Bizom
benne, hogy a tudoménytorténeti példak vizsgélata sordn a felszinre keriil Polanyinak a pszi-
choanalizissel és a spiritizmussal kapcsolatban kialakitott viszonyulasanak néhany sajatossa-
ga, személyes meghatarozottsaga.

POLANYI ES A PSZICHOANALIZIS

Figyelemre mélto, hogy a filozéfidjaban a pszicholdgus szakma szdmara 9sztonzé gondolato-
kat megfogalmazo Polanyi (Hall, M. H., 1992; Hall, J. A., 1992) ellenszenvvel, de legalabbis
tavolsagtartd kozonnyel viseltetett a kortars pszicholdgia s azon beliil is a pszichoanalizis
irant. Az életrajzi elemeket attekintve a meglepddés csak fokozddik, ugyanis magyarazatot
kivan, hogy a szézadeld atpszichologizalt nagyvarosi polgari vilagaban Polanyi miként tudott
kiviil maradni az intellektualis divatként is megjelend freudi tanitds hatdsradiuszan. Ameny-
nyiben az ifji Polanyi életében lehetett egy a pszichoanalizis tekintetében igéretesebb korai
¢életszakasz, gy mi tavolitotta el késébb annak megértdbb tanulmanyozasatol?

Az elérhetd forrasok kozott egyediil a pszichiater James A. Hall visszaemlékezésében
talaltam Polanyitol szarmazé adalékot a kérdés megértés¢hez. Hall felidézi évtizedek multan
az egyik Polanyival folytatott beszélgetését, amikor is Polanyi megosztotta vele, hogy a
»pszichoanalizis iranti kozombossége jorészt egy régi osztalytarsa negativ véleményének ha-
tasa alatt alakult ki, aki késObb jelentds freudistava valt” (Hall, J. A., 1992, 49. old). Alexan-
der Ferencrdl, a filozofus Alexander Bernat fiarol, a pszichoanalitikus pszichoszomatika aty-
jardl és a pszichoanalitikus kriminologia egyik megalapozjardl van sz6 — miként az a tiszte-
letére Berlinben allitott emléktablan olvashat6. Ismerték egymast még a Trefort utcai Minta-
gimnaziumbdl, mindketten ugyanabban a laboratériumban voltak gyakornokok a medikusi
tanulmanyaik idején, Polanyiék késébb a berlini években szamos alkalommal lattak vendégiil
a szintén Berlinben miikodé Alexandert a dahlemi otthonukban és a kapcsolatuk késébb sem
szakadt meg (Scott & Moleski, 2005). Nehezen elképzelhetd, hogy csupan az Alexanderrel
kotott baratsag korai idoszakaban elhangzott intelem hatasara maradt volna elutasité a pszi-
choanalizissel szemben, hiszen maga Alexander sem tartott ki ennél az allaspontnal.
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Polanyit az ifjukori budapesti éveiben a pszichoanalizisre nyitott, st kifejezetten ér-
deklodo csaladi kozeg vette koriil. Nem csupan az édesanyja, Polanyi Cecil szalonjat latogato
vendégek tarsalgasanak visszatérd témai kozé tartozhattak a pszichoanalizissel kapcsolatos
kérdések, hanem a csaladtagok koziil az anyjara és Laura ndvérére is nagy hatassal voltak a
freudi tanok. Cecil szenvedélyesen érdeklddott a pszichoanalizis irant, 1909-ben a ziirichi
Bircher-Benner klinikan honapokat toltott és analitikus gyogymodban részesiilt. Kapcsolatot
keresett Budapesten Ferenczi Sandorral, akinek elmesélte a ziirichi tapasztalatait. Ferenczi az
egyik Freudnak irt levelében beszamolt minderrdl és kiemelte Cecil fogékonysagat a pszicho-
analizis irant (Szapor, 2017). Bar Cecil nem lett terapeuta, el6fordult, hogy ismerdseit és bara-
tait analizisnek vetette ala, s6t a Polanyi hagyatékbol elékertilt egy Kunst und Psychoanalyse
cimi rovid iras is, amelyben Cecil a miivészi hatast elemzi pszichoanalitikus nézépontbol
(Vezér, 1986; Polanyi C., 1986). Polanyi Laura Ferenczihez szeretett volna analizisbe jarni, S
ehhez Freudtdl kért ajanlast. Ferenczi Freudnak irt valaszlevelébol deriil ki, hogy a ,,szép
szemi paciens, akit beajanlott [...] nem jott el” (Szapor, 2017, 188. old). A freudi tanitést a
gyermeknevelésre alkalmazo Laura 1911 0szén rovid ideig miikodo kisérleti tanintézményt
inditott 6t és hatéves gyermekek szamdéra. Az olykor dvodaként, olykor iskolaként emlitett
intézmény pedagodgiai programjanak kozéppontjdban a vildgi erkdlcsnevelés allt (Balint,
2008). A Galilei Kor Szabadgondolat cimii folyodirataban publikalt ugyanebben az évben egy
hasonl6 cimii szoveget, melyben a hagyomanyos erkdlcstan, a vallaserkdlcs karos és elnyo-
mo, kényszerképzeteket eredményezd hatdsait biralta Breuer és Freud eredményeire hivat-
kozva (Polanyi L., 1986). Rovid ideig Koestler Arthur is a novendékek kozé tartozott, de szii-
lei radikalisan reformszellemiinek itélték a nevelési elveket, ezért gyermekiiket kivették.
Koestler minderrél megemlékezett az 6néletirasaban (Koestler, 1996).

A radikalis baloldali didkszervezddés, a Galilei Kor rendezvényein Ferenczi visszatérd
eléado volt, de feltiint a Szabadgondolat cimii folyoiratanak szerz6i kozott is. Polanyi pedig
egy ideig a Galilei Kor tudomanyos bizottsdganak a tagja volt, igy nehezen hihetd, hogy tel-
jességgel elkeriilte volna Ferenczi eldadésait vagy szemindriumait (Csunderlik, 2017; Vezér,
1986).

Békés Vera, a kivalo Polanyi kutatd egy kozvetett, de nagyon érdekes nyomra buk-
kant. Kaffka Margit Allomasok cimii regényének alakjai kozott felismerte Polanyi Cecilt (Ma-
té Margot), Polanyi Karolyt (Maté Feri) és Polanyi Mihalyt (Maté Jani). A raismerés mellett
sz6l, hogy Téth Arpad a Nyugatba irt recenzidjaban elmarasztalja a szerzét, hogy a regény-
alakok konnyen felismerhetdek, ugyanis a mintaul szolgéald valos személyek empirikus jegye-
it hordozzak, ezért kevéssé kidolgozottak. Kaffka regényébdl tudhatd, hogy Maté Jani ottho-
nosan mozog a freudi tanok teriiletén, meghdzasodik, egyetemi magantanar lesz, s felhagy az
pszichoanalizissel (Békés, 2008; Toth, 1917). Mivel Kaffka meghalt az 1918-as spanyolnatha
jarvanyban, nem tudhatta, hogy miként alakult a kés6bbiekben a Polanyiak sorsa. Az minden-
esetre kozvetve alatamasztast nyert, hogy ifjukordban Polanyi Mihaly jol ismerte Freud mun-
kassagat, nem volt elutasito, raadasul a kozvetlen csaladtagjai koziil tobben is elkotelezték
magukat a pszichoanalizis mellett. Mivel a hatdsok sokasagarol beszélhetiink, ezért feltételez-
hetd, hogy aligha sikeriilhetett kivonni magat €lete pszichoanalitikus eszmékkel atszott szinte-
reinek hatdsai alol. Hogy miért valtotta fel a feltételezett kezdeti intenziv érdeklddést késobb a
tavolsagtartd kozombosség, az eddigi €lettorténeti adalékok nem nytjtanak kelld eligazitast.

Thomas Szasz nyoman azonban Békés Vera meg van gyézddve arrdl, hogy Freudnal
az 6sztonkonfliktusok mogott értékkonfliktusok, s igy moralis konfliktusok huzédnak meg.
Ezek forrasa pedig a 19. szdzad utolsé negyedétdl megjelend és minddssze néhany évtizedes
1détavon at 1étezo nagycsalad belso €letében keresendd (Békeés, 2008). A Polanyi csalad torté-
nete arr6l tanuskodik, hogy a modernizéci6 hatasainak kitett nagycsalad torékeny belsd életé-
nek konfliktusai, kiilondsen az apa halala utan, érzékelhetéen megterhelték az anya-gyermek
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kapcsolatokat. Freud vizsgalddasainak empirikus anyagat az ilyen csaladokbol érkezd pacien-
sek szolgaltattak a szazadfordul6 éveiben. Freud a szexualitas elméletén keresztiil a biologia-
hoz, azaz természettudomanyos alaphoz kototte a pszichoanalizist. Kérdésként adodik, hogy
mennyiben tekinthetok Freud megallapitasai univerzalisnak, amennyiben egy rovid csaladtor-
téneti korszak sajatos konfliktusainak értelmezésébdl kiindulva alkotta meg a tanitasait. A
torténetiség iranti érzéketlenséget pillantja meg Békés Vera Ferenczinek abban a gesztusaban
is, amikor egy Varnai Zseni versben megformalt Cornelia-alakot elemezve a vizsgalat szem-
pontjait kiterjeszti a két évezreddel kordbban élt torténeti Cornelidra, a Gracchusok anyjara,
aki mint biiszkeséget ado ékszerekre tekintett a fiaira. Egyazon tipus ala sorolja be Ferenczi
mind a két esetet. Vajon a freudi tanitas sziiletésének torténeti koriilményei megengedik ezt az
altalanositast? Az ifju Polanyi, akinek az anyjaval kapcsolatos problémakbol boven kijutott,
legalabbis a Polanyi Karollyal folytatott levelezés alapjan itélve — vajon eljuthatott ennek a
felismerésnek a kozelébe, s ez okozhatta a pszichoanalizistdl valo elforduldsat? A feltételezés
kétségteleniil csabitd, s mintha Békés Vera hajlana ennek az elfogadasara. Idézi ugyanis Pola-
nyinak egy datum nélkiili levelét, amelyet a tizes évek elején irhatott, s amelybdl kittinik a
pszichoanalizisben val6 jartassdga, mikdzben az anyjahoz fliz6dd viszonyat elemzi. Békés
Vera ezt a levelet, miutan bizonyitast nyert a freudi tanitashoz fiiz6d6 korai elfogad6 viszony,
Polanyinak a pszichoanalizist6l valo bucstjaként értelmezi (Békés, 2008). Ha az anydhoz
fliz0do viszony és az anya csalddon beliili helyzetének a megértése vezetett a Freudtdl valod
elfordulashoz, akkor alighanem az analitikus irdnyultsdghh megértési kisérlet korlatozott al-
kalmazhatosagéaval kellett szembesiilnie. Az évtizedekkel késobb sziiletett filozofiai miivek-
ben taldlhatunk is olyan szoveghelyet, amely kozvetett modon ugyan, de alatdmasztana ezt a
feltételezést:

,»A freudi rendszert talan nem fogadja el teljesen a tudomany, o6riasi hatdsa azon-
ban, amely tudoményos igényein alapul, vildgosan mutatja, hogy még egy nagy-
részt sejtésszeri €és meglehetdsen homalyos tan is nagyon érdekessé valhat tudo-

manyosan, ha az ember erkdlcsiségével és boldogsagaval foglalkozik” (Polanyi,
1994, 1, 240. old).

Polanyi jelzi ekkor, hogy a pszichoanalizis tudoméanyként valo elfogadasat nem 6vezi kon-
szenzus, a hatdsa nem az eredményein, hanem a tudomanyos igényein alapul, az egzaktsagat
pedig ugy jellemzi, hogy sejtésszerti €s homalyos. Ezek a megéllapitasok a tudomanyos érték
meghatdrozasa kapcsan fogalmazddnak meg. Polanyi harom Gsszetevo egyiittes jelenléteként
értelmezi a tudomdanyos értéket: 1. bizonyossag (pontossag), 2. rendszerszerlis€g (mélység,
koherencia) és 3. a vizsgalat targydnak bels6é érdekessége. Az elsd kettd tudomanyon beliili,
mig a harmadik tudomanyon kiviili szempont (Polanyi, 1994, 1, 235. old). Alapjaban véve a
tudomanyon kiviili szempont igen magas értéke emelné tudomanyos szintre a pszichoanali-
zist. Amennyiben azt mondanéank, hogy mégiscsak a példaknak abba a sordba keriilt bele a
pszichoanalizis, amikor is Polanyi az egyes tudomanyteriileteken beliil vizsgélja a tudoma-
nyos értek 0sszetevoinek az alakulésat, akkor ne felejtsiik el, hogy a kovetkezd példa a sorban
a marxizmus lesz, amit Polanyi még a pszichoanalizisnél is erdteljesebben biralt.

Azzal az értelmezéssel, mely szerint Poldnyi nem tekintené tudoménynak a pszichoa-
nalizist, szembemegy Békés Vera egy korabbi megjegyzése, hogy valdjaban nem Freud tani-
tasaval, hanem a pszichoanalitikus mozgalom sajatos szervezddésével, gondolati zartsagaval
volt Polanyinak problémaja. Polanyi 1949 sordn, tehat miutdn mar biicsit mondott a kémiai
kutatasoknak, recenziot irt Koestler Insight and Outlook cimii konyvérdl, melyben tidvozli,
hogy Koestlernél véget ért a pszichoanalizis vardzsa, és mar pontosan latja az analitikus gon-
dolkodas redukciora hajlé voltat. Polanyi eleven képet hasznalva a freudi szornyeknek a tron-
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jukrol vald ledontésérol ir (Szivos, 2006; Békés, 2008). Ez a birdlat joval tobb attol, mintsem
hogy a freudi tanitasnak azt a hatdsat kritizalna, hogy az elmét képes rabul ejteni s mintegy
dobozba zarni. Nehéz lenne elvitatni a redukcid birdlatanak a jelentdségét, hiszen Polanyi
késobb is a pszichologian beliili redukcios torekvések kritikusa marad. Allaspontja szerint a
redukcié eredményeképpen kirajzolddé emberkép hamis, s mint ilyen, megtéveszto.

Polanyinal bizonyos helyzetekben nagyon nehéz megmondani, hogy 6 maga mire is
gondolt. Bar nem nevezte altudomédnynak a pszichoanalizist, elfogadta a szakmai nyilvanos-
sag itéletét, ami tudomanynak tekintette, a munkaiban viszont sulyos biralatban részesitette.
Ha elfogadjuk Békés Vera értelmezését, hogy a Cecilnek a tizes évek elején irt egyik levelét
tekinthetjiik Polanyi pszichoanalizistdl vett bucstjanak, ugy kijelenthetjiik, hogy ez a bucsu,
bolcseleti munkai alapjan itélve, élethosszig tartonak bizonyult.

POLANYI ES A SPIRITIZMUS

A spiritizmus a nyugati ezotérian beliil a modern okkultizmus egyik részteriilete. Feltételezi a
szellemi természetii 1élek tovabbélését a test halalat kovetden, és allitja a szellemekkel, azaz a
transzcendenssel torténd kapcsolatfelvétel lehetdségét (Gyimesi, 2011; Gyimesi, 2019). A
spiritiszta kutatasok a 19. szdzad masodik felétdl a tudoméanyos természetvizsgalat precizita-
saval igyekeznek bizonyitani a még feltaratlan, az ismertektdl gyokeresen eltéré kommunika-
cios csatornak sajatossagait (Békés, 2011).

A hipnozis tudomanyos igényl kutatdsa Franz Anton Mesmer (1734—1815) animalis
magnetizmusként ismertté valt tanitasaibol nétt ki. Mesmer szerint az emberi testet érzékelhe-
tetlen magneses fluidum jarja at. Az egészséges allapot akkor all fenn, ha akadalymentes a
fluidum aramlésa a test minden részében. Betegség akkor 1ép fel, ha akadalyok gatoljak a sza-
bad aramlast. Ezek elharitasa jelenti a gyogykezelést, amely torténhet magnesek segitségével,
de magnesek nélkiil is. Utobbi esetben a delejezd testébdl 1ép ki a magneses hatas, és ez hat a
betegre. XVI. Lajos 1784-ben neves tuddsokat és orvosokat kért fel, hogy foglaljanak allast az
animalis magnetizmussal kapcsolatban, hogy valdban 1étezik-e a testet atjard6 magnesezhetd
fluidum, avagy sem. Tehat nem Mesmer gyogyité modszerét, annak hatékonysagat vizsgaltak.
A vizsgalat eredménye lestjtd volt. Kimutathatatlan, ezért nem 1étezd a terapia alapjat jelentd
fluidum, a paciensek allapotanak a javuldsa pedig csupéan a képzeletilk munkéjanak az ered-
ménye. Mesmernek nem sikeriilt tudomanyként elfogadtatnia a gydgyitd modszerét, azt ku-
ruzslasnak mindsitették a tudosok (Gyimesi, 2019).

Polanyi ir4saiban tobb alkalommal visszatért a Mesmer gydgymodjaval kapcsolatos
kalvariahoz mint a tudomanytorténeti példatar egyik fontos eleméhez. Minden esetben példa-
zatként vagy analdgiaként hasznalta, hogy ramutasson mennyire Osszetett probléma az altu-
domadny elhatarolasa a tudomanyt6l. Az elemzések soran tobb fontos részlet is a felszinre ke-
riilt a tudomény miikodésével kapcsolatban. Ezekkel szembesiilve azonban bucsut kell mon-
dani a tudomanyfejlédéssel kapcsolatos szamos bevett, &m alaptalannak bizonyulé meggyo-
zO8désnek. Polanyi vazlatosan attekintette a hipnozis torténetét a legkorabbi iddktdl, ugyanis
meggy6zddése volt, hogy a jelenség, amelyet a tudomany hipnozisként fogad el, a régmult
embere szamara is ismeretes volt. Azonban a tudomany félretolta ezeket a tapasztalatokat.

»Mesmer [...] megtort, eljarasat megfosztottak hitelétdl, 6t magat pedig szélha-
mosnak bélyegezték. Egy nemzedékkel késObb a hipnotizmus egy masik uttordjét,
Elliotsont, a londoni egyetem orvosprofesszorat az egyetemi hatdsagok utasitot-
tak, hogy hagyjon fel a hipndzissal kapcsolatos kisérleteivel, mire lemondott a ka-
tedrajarol. Korilbeliil ugyanebben az idében Esdaile, az indiai kormany szolgala-
taban allo sebész legalabb 300 nagyobb mutétet végzett hipnotikus érzéstelenités-
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sel, de az orvosi folydiratok nem voltak hajlandék k6zdlni beszamoloit ezekrdl az
esetekrdl” (Polanyi, 1992b, 144. old).

A fenti sorok azt példazzak, hogy a tudomany viszonya a tapasztalathoz joval Gsszetettebb,
mint azt a mindennapokban gondolnank. Sz¢ sincs rdla, hogy a tudoméanyban az elsé cafolo
tapasztalat hatasara elvetnének egy korabbi, alatdmasztottnak vélt meggydzodést. S ez viszont
is igaz. Tapasztalati bizonyitékok sora sem biztos, hogy elég egy jelenség vagy Osszefiiggés
elfogadasdhoz. A tudomany ezek szerint nincs alarendelve a tapasztalatnak, de ez nem mond
annak ellent, hogy a tapasztalat elengedhetetlen a tudomanyos kutatasban. A tapasztalatok
inkabb olyan nyomoknak tekinthetdk, amelyek pl. egy elmélet elfogadasa fel¢ mutatnak. A
felfedezés, az 0j megjelenése igy tilmutat a tapasztalati tények korén. Mivel a tapasztalat
kontrollja korantsem szigort, ezért tudomanyos vitdk eredményeképpen dol csak el, hogy
végiil mit tekintenek cafold tapasztalatnak. A tudods, aki allitja felismerésének az igazsagat,
intellektudlis erdit nem arra fogja forditani, hogy megcafolja az ujonnan felallitott elméletet,
mint azt Karl Popper gondolta.

Polanyi tudomanytorténeti 0sszefoglaldja ezen a ponton kétfelé dgazik James Braid
szerepét illetéen. Az els6 valtozat 1949-bol:

,Braidet, egy manchesteri gyakorld orvost, aki valamivel korabban kezdett el a
dologgal foglalkozni, mint Esadile, némileg kisebb ellenségességgel hallgattak,
mert azzal kezdte, hogy Mesmer kovetdit timadta és megprobalta lekicsinyelni a
szuggesztio folyamatat. De még Braid miivét is [...] figyelmen kiviil hagytdk és
semmibe vették halala utan még vagy husz évig. Csak akkor fogadta el a tudoma-
nyos kozvélemény teljesen a hipnotizmust, amikor Charcot a parizsi Salpetriere
koérhazban elkezdett hipndzissal foglalkozni, azaz majdnem egy évszazaddal az
utan, hogy Mesmert a laikus kdzvélemény éljenezte” (Polanyi, 1992b, 144—145.
old).

A hipnozis kutatdsdnak torténetében a beszamold ezen valtozata alapjan James Braid nem
tekinthetd kulcsfigurdnak abban az értelemben, hogy fordulatot hozott volna a hipnozis tudo-
many altali elfogadtatasaban. Az 1975-ben sziiletett szovegben viszont mar masként latja
Braid tudomanytorténeti jelentdségét.

» Elgy évszazaddal Mesmer utan — amikor Braid a hipndzis koncepcidjaval Gjra-
fogalmazta a mesmerizmust — lehetett azonositani és fantasztikus tévedéseitdl el-
kiiloniteni Mesmer miivének igazsagtartalmat” (Polanyi, 1992c, 252. old).

Az utdbbi idézet a Mitoszok igazsaga cimil irasbol szarmazik. A mesmerizmus értékelésének
a tudomany torténetében bekovetkezett valtozasat a mitoszokhoz fiiz6d6 viszonnyal allitja
parhuzamba Polanyi. Karos magatartasnak itéli ugyanis, amennyiben a mitoszokat a benniik
eléforduld tudomanytalan allitdsokra hivatkozva tolnank félre, elutasitva ezzel a benniik rejld
mély bolcsességet, az eredetmitoszok altal kozvetitett szemléletet. Az archaikus szemlélet
szembeallitasa a kozmosz modern tudomanyos szemléletével olyan fesziiltséget jelenit meg,
ami Polanyi gondolkodéasanak egyik 6sztonzdje. Mesmer tanitasaban is egyiitt jelentek meg a
téves, tudomanytalan elemek a mély felismeréssel. Az elfogadashoz azonban sziikség volt a
tanitas ujrafogalmazasara, amit Braid végzett el, és nyitotta meg az utat a hipndzis mint preci-
zen leirhatd jelenség tudomasul vétele eldtt, ami immar a tudoményos kutatas egyik legitim
teriiletévé valhatott.
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A hipnézis recepcidjanak torténete azt példazza, hogy a mély felismerés és a tévedés
gyakran Osszekapcsolodva jelenik meg a tudomany torténetében. Egy tanitas korai tamogatoi
a nyilvanvalo tévedések ellenére fogadjak el, bizva benne, hogy a jovoben sikeriil Gjrafogal-
mazni az elméletet, amit kdvetden mindaz, ami az elméletben igaz, immar megtisztitva varja a
tudomanyos kdzvélemény jovahagyasat.

BEFEJEZES

Az ifja Polanyi pszichoanalizishez fiiz6d6 viszonyaban bedllt valtozas, illetve annak a vizsga-
lata fiatalkori élettorténeti események megértéséhez visz kdzelebb. Freud tanitasanak késébbi
tartos elutasitdsa viszont Polanyi tudoméanyszemléletének megértését mélyiti el. Miként a
pszichoanalizis és az elfogadott tudomany tekintetében felmeriilt a demarkaci6 kérdése, ha-
sonloképpen mertilt fel a spiritiszta tanok és a pszicholdgia, ennek részeként pedig a pszicho-
analizis vonatkozasaban is. A demarkacios folyamat dinamikus jellegére mutat r4 a tudo-
manytorténeti vizsgalat, ami felszinre hozza tudomany és tapasztalat joval 0sszetettebb viszo-
nyat, mint amelyet a laikusok feltételeznének egy populdris tudoméanykép alapjan.
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BRO GOZH MA ZADOU - OSEIM REGI FOLDJE

Eszter Anna NYUL!

ABSTRACT

BRO GOZH MA ZADOU - OLD LAND OF MY FATHERS

Understanding each other's concepts of national identity is necessary not only between
countries but also within countries. An example is the Brittany region (France), where the
sense of local identity is very strong. This regional group identity is understood different-
ly in France and Hungary. In the Hungarian understanding, Bretons are considered an
indigenous national minority living in France, whereas in France, legally recognized na-
tionalities do not exist. This paper and presentation analyze Bro Gozh Ma Zadou (the
Breton anthem) using the concepts of civilization and culture as presented in Norbert Eli-
as's book ,, The Process of Civilization”. The Breton anthem was translated into Hungar-
ian for this analysis. The study presents the methods, dilemmas, and difficulties involved
in this process. Our research shows that within French conception of civilization, Breton
identity aligns with the concept of culture.

KEYWORDS
Breton anthem, Norbert Elias, culture, translation, local identity

BEVEZETO

A Bro Gozh Ma Zadou a walesi himnusz breton valtozata. A zenéjét 1858-ban a walesi James
James szerezte, eredeti szovegét édesapja, Evan James bard irta (Eisteddfod, 2024). Dallamat
¢s tartalmat mas kelta eredetli népek is magukénak érezték, ezért igen hamar korn €s breton
nyelven is énekelni kezdték, és himnuszuk lett. A breton széveg koriil bizonytalansag van,
hogy tortént-e plagizalas. (Le Télégramme, 2010)

Az elterjedt breton verset Frangois Jaffrennou (Taldir, 1879-1956) 1898-ban jelentette
meg egy katolikus lapban. Sokat meritett az eredeti walesi szovegbdl, de a hasonldsag Willi-
am Jenkyn Jones walesi lelkész forditasaval igazan nagy, aki 1895-ben azt egy protestans
énekeskonyvben jelentette meg. A kett6jiik kozotti vitdban a kiadé Frangois Jaffrennou-nak
adott igazat, de a mai napig vannak a sajtoban is megjelend kétkedé hangok (Loncke, 2022).

Frangois Jaffrennou személye megosztd, Varzhed-ként (breton vandorénekes) a Taldir
nevet viselte és a kelta vilaghoz tartozoként definialta magat (Williams, 2021). Munkassaga
elismeréseként a francia becsiiletrend birtokosa, am a masodik vilaghabort idején a Vichy
kormanyt tdmogatta. 1942-t6l a Bretagne-i Konzultativ Bizottsdgnak tagja volt a rezsim buka-
saig, remélve, hogy az kiilonleges statuszt ad Bretagne-nak (Chartier, 2022). A breton fligget-
lenedés eszméjéhez kothetd kollaborans multja miatt nem szivesen emlegetik. Ovatosak a
megemlitésével, mert személye arthatott és még napjainkban is arthat a breton identitas fran-
cia megitélésében (Gicquel, 1960).

A kelta népeket 6sszekotd és a breton hazaszeretetet kifejezd éneket a bretonok mar
1903-ban himnuszuknak vélasztottak (Delano€, 2022), de hivatalosan csak a covid jarvany
utan, 2021-ben lett Bretagne régido himnusza. A zenem hivatalos verziojat is elkészitették

! Dr. Nyul Eszter Anna LLM, Pécsi Tudoméanyegyetem, BTK, Francia Tanszék (tanarsegéd), PTE TTK Geopoli-
tikai program PhD hallgatd, nyul.eszter.anna@pte.hu
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erre az alkalomra, és CD formdajaban oktatasi és kulturalis intézmények rendelkezésére bocsa-
totta a Regionalis Tanacs (Delanog, 2021; Région Bretagne, 2021). Korabban mar orszagosan
ismert, hires breton zenészek népszerUsitették, szovegét bretonul  éneklik
(BreizhEoMaBroVEVO, 2017). Bizonyara tobben tudjak magat a dalt, mint ahdnyan beszélik
a nyelvet.

Norbert Elias meglatasa szerint az egyén belesziiletik a kultura vagy civilizacié eurd-
pai fogalmaba, azzal azonositja magat (Elias, 1987). A bretonok évszazadok o6ta élnek a fran-
cia civilizacidban ¢és a breton kultiraban, mind a kett6 hat rajuk, dolgozik benniik. Nem kell e
kettének megiitkoznie egymassal, de példaul az elsd vilaghaboru soran a német kultira ellen
az angolok a civilizacié nevében szélltak szembe (Elias, 1987, 107. old). A szavak mogott
olyan szempontok bujnak meg, amelyekben megragadhat6 a két felfogas kozotti kiillonbség.
Elias modszerét alkalmazva szerettiik volna jobban megérteni a kétféle értékvalasztas egyiitt-
¢lését. Mirdl szol a Bro Gozh Ma Zadou, és milyen nemzetfelfogést kozvetit annak, aki a
himnusz szovegét érti bretonul? A Bro Gozh Ma Zadou elsd olvasatra is az Elias-1 kultara
fogalmaval mutat egyezést, de szerettilk volna Kolcsey €s Vorosmarty miiveihez hasonléan
Jaffrennou versét is a korabbiakban mar alkalmazott elemzési modszerrel megvizsgalni.

KUTATAS MODSZERTANA

A kutatas az Elias-i nemzetfelfogast vizsgalta a breton himnusz teljes szovegében. Ehhez a
Bro Gozh Ma Zadou szdvege késziilt el a megértéshez sziikséges magyar interpretacidban,
majd annak elemzése kovetkezett Elias szempontjai szerint. Ezeket a kétezres évek elején
Wessely 6t csoportba sorolta, és amiket mi most tovabb gondolva, értelmezést segitd hat kér-
désként tettlink fel a szoveg vizsgalatakor (Elias, 1987; Wessely, 2003, 8. old). A kvalitativ
tartalomelemzés utan a szovegbdl kinyert informaciok dsszehasonlitoé vizsgalata kdvetkezett,
amely megmutatta, hogy milyen hangstlyos elemei vannak a breton nemzetfelfogasnak. Miu-
tan a vers tobb nyelven és forditasban is rendelkezésre 4llt, igy az eltérd jelentésarnyalatok is
Osszehasonlithatova véltak. Arra azonban e tanulmany nem vallalkozik, hogy a versforditasok
okat keresse, ezért csak par helyen tér ki az eltérések okaira. A kutatas a breton nyelvil szo-
vegre kivant fokuszalni.

Kérdés volt, hogy milyen nyelven vizsgéalhato a vers, amely bretonul megszolalo regi-
onalis himnusz. A breton szoveg elemzéséhez a legegyszeriibben a francia €s angol forditasok
allnak rendelkezésre. Mivel Bretagne Franciaorszag része, ezért a breton himnusznak tobb
francia forditdsa is van, és azok eltérnek egymastol (Bretagne découverte, 2024; Le
Télégramme, 2024; Le blog du Comité Bro Gozh ma Zadou, 2024). Jelentds kiilonbség van
kozottiik, ez pedig arra utal, hogy a forditasoknak nem sikertilt teljes mértékben atadniuk a
breton mondatok lizenetét, valaki mindig €rzett pontatlansagot abban. Ez az elemzés szem-
pontrendszerében olyan fontos eltérésekhez vezethetett volna, amit nem szerettiink volna el-
kovetni, ezért tisztazast igényelt a himnusz mondanivalodja. Az is kideriilt ekdzben, hogy fran-
cia nyelven a versben taldlhatd érzelmi tdltet nem tud annyira érvényesiilni, mint bretonul.
Ezért is érezhették a breton szervezetek és internetes oldalak sziikségét annak, hogy egymas-
tol eltérden, masféleképpen forditsak le, mert valami mindig kimaradt francia nyelven a bre-
ton himnusz tizenetébdl.

Az angol forditas volt még breton oldalakon elérhetd, igy abbol reméltiik ezeknek a ré-
tegeknek a megtalalasat, de hamar gyanussa valt, hogy vagy a francia szoveg forditasarél van
inkabb sz6, vagy hasonl6 helyzetekben jelent gatat a breton nyelv az angol és francia forditas
szamara (NHU, 2023). Ekkor kezd6dott el a breton szavak megkeresése és Osszevetése a fran-
cia és angol forditassal, hogy eldjojjenek az eltérések és megtaldlhatoak legyenek a megfeleld
magyar szavak. Ahol az angol és francia szavak egymastd eltérok voltak, ott kerestiik ra a
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magyarazatot, és ahol magyarul mas kifejezést kaptunk a breton szora, mint ahogyan az a
francia és angol versforditasban allt, ott az adott breton sz6 nyomaba eredtiink. Az elsédleges
cél a Bro Gozh Ma Zadou -ban rejld iizenet megértése volt, ez egy-egy sz6 kapcsan messzire,
mélyebb jelentésrétegekig elvezetett.

Bar az angol és a francia is vildgnyelv, igy nemzetkozi kozvetitésre alkalmasnak gon-
doljuk 6ket, viszont Elias-1 értelmezésben civilizacios nemzetek nyelvei. Problémaként meriilt
fel, hogy lehetséges-e az Elias-i kultira nemzetfelfogasat civilizacios nyelv eszkoztaraval
valos mélységében megismerni? Emiatt a breton himnusz német forditasat is kerestiik és sike-
rllt is azt megtalalni, de mar csak a magyar vers elkésziilte utan (Kolboom, 2016). A német
versforditot a szoveg nem jeldlte. A forditds megoldasai nagyon hasonléak a magyarhoz, de
az interpretaciok, ne feledjiik, hogy versrél van szd, nem fedik teljesen egymast. Tekintettel
arra, hogy magyarként a német nyelvet hétéves koromtol kezdve német nemzetiségi altalanos
iskoldban sajatitottam el, ezért ugy vélem, hogy késdbbi kutatasokhoz a német vers kapcsan a
ram kifejtett hatdsarol is érdemes beszdmolnom.

Hiédba a francia nyelv elsddlegessége idegen nyelvként az ¢letemben, a német versfor-
ditas jobban hatott a lelkemre, mélyebbre vitte a breton himnusz {izenetét. Hogy ez abbol fa-
kad, hogy a francia és angol forditasokhoz képest a német versfordito interpretacioja ponto-
sabb, vagy mert igazabbnak hat egy Elias-i értelemben vett kultara értékvalasztasait valasztd
nép nyelvén talalkozni vele, nem tudom. De igazabbnak és jobban sajatomnak éreztem.

1. tablazat: Bro Gozh Ma Zadou (F. Jaffrennou kélteménye és Nyul E. A. forditisa)

Bro Gozh Ma Zadou

Ni, Breizhiz a galon, karomp hon gwir Vro !
Brudet eo an Arvor dre ar bed tro-dro.
Dispont kreiz ar brezel, hon tadou ken mat,
A skuilhas eviti o gwad.

Mi, bretonok, igaz honunkat a sziviink élteti!
Széles vilag tenger mosta partjat, Arvort ismeri.
A dulé haboruban oly j6 apaink merészen
Vériik adtak érte készen.

Refrén:

O Breizh, ma Bro, me ‘gar ma Bro.
Tra ma vo mor 'vel mur 'n he zro.
Ra vezo digabestr ma Bro !

Refrén:

O, Bretagne hazam, szeretett hazam,
A tenger falként vesz koriil.

Bar lennél szabad hazam!

Breizh, douar ar Sent kozh, douar ar Varzhed,
N’eus bro all a garan kement 'barzh ar bed,

Pep menez, pep traonienn, d’am c’halon zo kaer,
Enne kousk meur a Vreizhad taer !

Bretagne, 6si szenteké és bardoké e fold,

A vilagon nincs hely mas, mit igy szerethetek,
Szivemnek kedves volgyek és hegyek,
Mennyi kitartd breton alszik bennetek!

Ar Vretoned 'zo tud kalet ha krefiv,

N’eus pobl ken kalonek a zindan an neiiv,
Gwerz trist, son dudius a ziwan eno,

O ! pegen kaer ec’h out, ma Bro !

A bretonok konok és erés emberek,

Nincs batrabb nép az ég alatt, a fold felett,
Szomoru gwerz, vidam dal itt megterem,
O, mily szép hazam vagy nekem!

Mar d’eo bet trec’het Breizh er brezeliou bras,
He yezh a zo bepred ken beo ha bizkoazh,

He c’halon birvidik a lamm c’hoazh 'n he ¢’hreiz,
Dihunet out bremaii, ma Breizh !

Még ha Ossze is torték a nagy haboruk,
Nyelve most is ¢él, mint hajdanan,
Ko6zépen ho szive még ott dobog,
Most ébredtél fel, Bretagne hazam!
Jaffrennou, Eszter

(Frangois (ford. Nyul

1898) 2024)

Anna,

We, Bretons of the heart, love our true country!
Armor is famous around the world.

Fearless in war, our great ancestors

Shed their blood for it.

Wir Bretonen lieben unser wahres Land von ganzem
Herzen!

Das Arvor (= Kiistenregion) ist in der ganzen Welt beriihmt.
Unerschrocken vergossen inmitten des Krieges unsere guten
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Refrén:

O Brittany, my country, how | love my country.
The sea is like a wall which surrounds it.

Let my country be free!

Brittany, land of the old saints, land of the bards,

There is no other country in the world which I love so
much;

Each mountain, each valley is dear to my heart.

More than one Breton hero sleeps there.

The Bretons are tough and strong people.

No people under the skies are as brave.

Sad lament or pleasant song are born inside them.
O! How beautiful you are, my homeland!

Though Brittany was conquered in war in the past,
Your language still remains alive,

Its burning heart beats forever.

You are now awake, my Brittany

(NHU, 2023)

Viter fur es ihr Blut.

Refrén:

Oh, Bretagne, mein Land, ich liebe mein Land
So wie das Meer es wie eine Mauer umgibt.
Mein Land soll befreit sein!

Bretagne, Land der alten Heiligen, Land der Barden,

es gibt kein anderes Land auf der Welt, das ich so liebe,
Jeder Berg, jedes Tal ist meinem Herzen teuer,

In ihnen schlafen viele tapfere Bretonen!

Die Bretonen sind harte und starke Leute;

Es gibt sonst kein so beherztes Volk unter dem Himmel,
Traurige Moritaten, frohliche Lieder keimen in ihnen,
O! Wie schon du bist, mein Land!

Auch wenn die Bretagne in den grofen Kriegen besiegt
worden ist,

ist ihre Sprache noch so lebendig wie eh und je,

Ihr heiBles Herz schldgt noch immer in ihrer Mitte,

Jetzt bist du erwacht, meine Bretagne!

(Sachsen-Bretagne, 2016)

Nous, Bretons de cceur, nous aimons notre vrai pays !
L’Arvor est renommée a travers le monde.
Sans peur au cceur de la guerre, nos ancétres si bons
Versérent leur sang pour elle.

Refrén:

O Bretagne, mon pays, que j’aime mon pays
Tant que la mer sera comme un mur autour d’elle.
Sois libre, mon pays !

Bretagne, terre des vieux Saints, terre des Bardes,
Il n’est d’autre pays au monde que j’aime autant,
Chaque montagne, chaque vallée est chére dans mon
ceeur.

En eux dorment plus d’un Breton héroique !

Les Bretons sont des gens durs et forts,
Aucun peuple sous les cieux n’est aussi ardent.
Complaintes tristes ou chants plaisants s’éclosent en
eux.

O ! Combien tu es belle, ma patrie !

Si autrefois, Bretagne, tu as fléchi durant les guerres,
Ta langue est restée vivante a jamais,
Son cceur ardent tressaille encore pour elle.
Tu es réveillée maintenant ma Bretagne !

(Le Comit¢é Bro Gozh ma Zadou,
2021)

Nous, Bretons de coeur, aimons notre vrai pays !
Renommé est I'Armor a travers le monde.
Bravement au milieu de la guerre, nos peére si bons,
Verserent pour elle leur sang.

Refrén:

O Bretagne, mon pays, j'aime mon pays,

Tant que sera la mer comme un rempart autour d'elle,
Sois sans chaines mon pays !

Bretagne, terre des vieux saints, terre des bardes,
Il n'y a pas dautre pays au monde que j'aime autant.
Chaque mont, chaque vallée, a mon cceur est superbe,
La repose plus d'un Breton ardent !

Les Bretons sont des gens robustes et forts;
Il n'y a pas de peuple plus courageux sous les cieux.
Complaintes tristes, chansons charmantes germent la,
o) que tu es beau, mon pays !

Si la Bretagne a été vaincue dans les grandes guerres,
Sa langue est toujours aussi vivante que jamais.
Son cceur ardent bat encore dans sa poitrine,
Tu es désormais réveillée, ma Bretagne !

(Bretagne découverte, 2024)

Forras: sajat szerkesztés és a magyar forditas elso kozlése
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A Bro Gozh Ma Zadou magyar nyelvre forditasa

A forditashoz igénybe vettem a rendelkezésemre allo lehetdségeket, hasznaltam hozz4 a fran-
cia és az angol valtozatokat, €s ahol sziikségét éreztem, ott a breton-francia szétar hasznalatan
tul, tovabbi példakat kerestem, és gépi szovegforditasokat végeztem példamondatokkal a

nyelvek kozott.
2. tablazat: tablazat: Bro Gozh Ma Zadou (breton, magyar, francia és angol valtozatok)

Breton Magyar Francia Angol

Ni Mi Nous We

Breizhiz bretonok Bretons Bretons

a galon szivbol de cceur of heart

karomp szeretjiik aimons love

hon mi notre our

gwir valodi véritable true

Vro haza patrie country

Brudet hires renommeée renowned

eo van est IS

an Arvor az Arvor (ten- | I'Arvor the Arvor

gerpart)

dre keresztiil a travers through

ar bed a vilag le monde the world

tro-dro koriil autour around

Dispont batran bravement bravely

kreiz kozepén au coeur in the heart

ar brezel a haboru de la guerre | of the war

hon mi nos our

tadou apak ancétres ancestors

ken mat olyan jé si bons S0 good

A skuilhas ontottak ont versé have shed

eviti érte pour elle for it

0 gwad vériiket leur sang their blood

O Breizh O Bretagne O Bretagne Oh Brittany

ma Bro hazam mon pays my country

me én je I

‘gar szeretem aime love

ma Bro hazam mon pays my country

Tra ma vo Amig lesz Tant que sera | As long as the

mor tenger la mer sea

'vel mint comme like

mur fal mur wall

'n koriilotte autour d'elle | around it

he 0 elle it

Zro koriil autour d'elle | around it

Ra vezo Legyen Que soit Let be

digabestr szabad libre free

ma Bro hazam mon pays my country

Breizh Bretagne Bretagne Brittany
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douar fold terre land

ar Sent szentek des saints of saints
kozh Osi Vieux old

ar Varzhed koltok des bardes of bards
N’eus Nincs Il n'y a pas There is no
bro orszag pays country

all mas autre other

a garan amit szeretek | que j'aime that I love
kement ennyire autant as much
‘barzh beliil dans in

ar bed a vilag le monde the world
Pep Minden Chaque Every
menez hegy montagne mountain
pep traonienn | minden volgy | vallée valley
d’am szamomra a mon cceur to my heart
c’halon sziv ceeur heart

Z0 van est is

kaer sz€p superbe beautiful
Enne Benniik En eux In them
kousk nyugszik dorment rest

meur sok nombreux many

a Vreizhad breton Breton Breton

taer bator ardent brave

Ar Vretoned | A bretonok Les Bretons | The Bretons
'Z0 vannak sont are

tud emberek gens people
kalet kemény durs hard

ha és et and

krefiv erés forts strong
N’eus Nincs Il n'y a pas There is no
pobl nép peuple people

ken olyan plus more
kalonek bator courageux courageous
a zindan alatt sous under

an nefiv az ég les cieux the heavens
Gwerz ballada Complaintes | Laments
trist szomoru tristes sad

son dal chansons songs
dudius vidam plaisants pleasant

a ziwan fakad germent sprout

eno ott la there

0 0 O Oh

pegen milyen combien how

kaer SzEp belle beautiful
ec’h out vagy tu es you are

ma Bro hazam mon pays my country
Mar Ha Si If
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d’eo 6 az autrefois formerly
bet volt a été was
trec’het legy6zott vaincue defeated
er benne dans in
brezeliou haboruk guerres wars
bras nagy grandes great

He Az 6 Sa Its

yezh nyelve langue language
azo ¢l est IS

bepred mindig toujours always
ken mint aussi as

beo él6 vivante alive

ha és et and
bizkoazh orokké jamais forever
He Az O Son Its
c’halon szive ceeur heart
birvidik életteli ardent ardent

a lamm dobog bat beats
c’hoazh még encore still

'n benne en elle in it

he, az 6 son its
c’hreiz kozepe centre centre
Dihunet Felébredt Réveillée Awakened
out vagy tu es you are
bremari most maintenant now

ma Breizh Bretagne-om ma Bretagne | my Brittany

Forras: sajat készités

Miutan a német forditast is sikeriilt fellelni, azzal is 6sszevetettem az akkor mar késznek vélt
verset. A német valtozat Arvor megjelenitésére batoritott a szovegben, korabban hajlottam
arra, hogy csak tengerpartot irjak, de éreztem, hogy igy a foldrajzi név tobbletinformacidja és
a kotddes elveszik (Larousse, 2024). Az angol ¢és francia forditasban Armor-ként is szerepelt a
himnuszban, de a magyar szovegben a neve Arvor maradt.

Illetve a német refrénben hasznalt ,,sollen” ige miatt (,,Mein Land soll befreit sein!”),
arra kerestem a valaszt, hogy mi lehet az eredeti breton szoveg célja: felszolitas vagy kivan-
sag? A breton ,,ra” szamomra a vagyakozast jelentette, de ez sem a francia, sem az angol szo-
vegben nem jelenik meg, és a német sollen ige ,,kell” jelentése szintén mas hangulatot ad,
mint az én 6hajto mondatom. Elbizonytalanitott, hogy mi lenne a hiiségesebb forditas. Nem
mindegy, hogy ,,szabadnak kell lennie”, hogy ,,szabad legyen, vagy ,,bar lenne szabad” a for-
ditas, és kitdl varja azt a kolto.

Tisztazni kellett par kifejezés esetén, hogy milyen irdnyban keressem a megfelelé ma-
gyar kifejezést ra. Ilyen a ,,gwir” sz0, a ,,valodi” vagy az ,,igazi” szoval adhato at a jelentése a
versben? Jozsef Attila segitett a kérdésben: ,,apam szajabol szép volt az igaz.” A breton vers
annyiszor énekli meg a t4j szépségét, hogy az érzés és a t4j egyiittesen jelenik meg az ,,igaz
hazam™-ban, akér az igaz szerelemben.

A ,,brudet” szonal fontos volt megtudni, hogy mi a célja a szonak, a ,hires” szoval
forditds megfelel6-e. Miért is hires? — tettem fel a kérdést. Milyen érzelem tarsul hozza? A
tisztelet és megbecsiilés all mogotte vagy az ismertség? Megtudhato vajon ez, és ha nem dertil
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ki, akkor elszabad-e donteni? Végiil olyan megoldast alkalmaztam, amiben mindkettd lehetd-
ség benne van.

A kovetkez6 dilemma és megoldasa a legkedvesebb szamomra, mert ugy vélem, hogy
egy kifejezés mélységét sikertilt breton szivbdl magyar szivbe atmenteni. A ,,dre ar bed tro-
dro” leginkabb a keresztiil-kasul vagy széltében — hosszaban kifejezések 6tvozete a ,,nagy
vilag koriil”. De ez nagyon hosszu lett volna, illetve a jatékossaga nem illet volna a himnusz-
hoz, de mégis érzékletes szofordulatra volt sziikség. Ezért is volt 6rom, hogy a magyar népda-
lokbol és magyar népmesékbdl ismert ,,sz€les vilag” kifejezés viszont itt remekiil alkalmazha-
to.

Megértést igényelt az is, hogy mi a kiilonbség a ,,Vro” és ,,Bro” szavak kozott. A leg-
tobb esetben ugyanolyan az alkalmazasuk, mind a kettd jelentése ,.teriilet” és ,,haza”, de csak
a ,,Bro” hasznalatos ,,orszag” értelemben is. A ,,Vro” a régiesebb kifejezés, ezért abban a ma-
gyar ,.,hon” megfeleldjét lattam. A ,,Vro” sz6 a breton kultiraban gyakran kapcsolodik a helyi
identitas és hovatartozas érzéséhez. Amikor valaki a ,,Vro” szot hasznalja, nem csupan egy
foldrajzi teriiletre utal, hanem arra a kozosségre, kultirara és hagyomanyokra is, amelyeket az
a hely képvisel. ,,Vro Breizh” nemcsak Bretagne teriiletét jelenti, hanem annak kulturajat,
nyelvét és szellemiségét is. A fliggetlenségi torekvések esetén is ,,Vro” a hasznalatos. Mivel
francidul mind a kettdt ,,pays”, azaz orszagként forditjak, igy az olyan nevek, mint példaul a
,, 11 ar Vro Bro Pondi” leforditasa nehézségekbe iitk6zik (Ouest-France, 2023).

Fontos volt tudnom, hogy a ,.kousk” szoban benne van-e az élet lehetdsége, mert a
foldben ,,nyugvas” és a vers végén a felébredés kozott sszefiiggést éreztem. A kapcsolodaso-
kat a versben és a szavak altalanos értelmét is tiszteletben kivantam tartani, semmit nem ki-
vantam belemagyarazni, hozzdadni, de attél is féltem, hogy a forditassal rejtett tartalmak
vesznek el.

Ilyen példaul a ,,Varzhed”, a legpontosabb a vandorénekes lett volna ra, mert a breto-
noknak erre ,,Varzhed” a szavuk, nem a bard, de mégis alkalmazhatonak tartottam, mert
Arany Janosnak hala, magyarként pontosan atérezziik, hogy mit jelentett egykor walesi bard-
nak lenni, miért lehet ket az Gsi szentek mellé emelni. Magyar nyelven a bard sz6 hasznala-
taval is abszolut érezhetd és érthetd e személyek és miivészetiik nemzeti értéke.

Tortént félreértés is, mivel ,,a zindan an nefiv” -rdl azt hittem, hogy ,,égen-f6ldon” a
jelentése. Ebben az értelemben késziilt a forditéas, €s csak azért maradt benne, mert az eredeti
,»az ¢g alatt” kifejezés is a vilag teljes spektrumat lefedi, tehat mind a f6ldi, mind az égi di-
menziot, €s mert igy nem kellett mar megbontani az elkésziilt versszakot.

Egy sz6 volt, aminek nem taldltam megfelelé forditasat, ez pedig a ,,Gwerz” breton
sz0 volt, amit ,siratdnak’ neveztem el, mert a franciaul és angolul javasolt ballada sz6 nem
illett a magyar mondatba, és mert a breton — francia sz6tar is megmakacsolta magat ennél a
szonal. A ,,Gwerz” ugyanis ,,Gwerz”, nem ad ra forditast. Tobb a siratééneknél, egy egész
a ,,5zomoru Gwerz, vidam dal itt megterem” is érthetd magyarul, annak ellenére, hogy nem
vagyunk tisztaban a szo6 jelentésével, kideriil a mondatbdl, hogy egy szomort énekrdl van szo,
hasznalataval a versben a ,,szomoru sirato” tartalom duplikalésa elhagyhato.

Az OsszetOrt sz0 azért keriilt bele, mert a két francia forditas miatt Ggy éreztem, hogy a
»trec'het” szordl valamilyen jelentésréteget nem tudok. ,,Legy6zott” €s/vagy ,,meghoditott” a
szotér szerint, de az egyik forditasban nem legy6zott Bretagne-rol van sz6, hanem meghajlo-
rol. Mindenképpen éreztetni szerettem volna a vereséget, de nyitva akartam hagyni egy Kiska-
put, mert akit dsszetdrnek, az ugyan veszitett, de nem lélekben megtdrt, még életben van,
ahogyan a versben késObb ott szerepel ez is, hogy még dobog a szive.

Az utolsé dilemma, amit feljegyezni kivanok az a refrénben szerepld ,,Ra vezo digabestr
ma Bro!” mondat, amirdl a német forditas kapcsan mar jeleztem, hogy gondjaim akadtak vele.
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Olyan sokféleképpen forditottak, hogy tigy éreztem, csak bretonul érthetd a kozlés 1ényege. A
,ra” kifejezés segitett végiil, mert 6hajt jelez. Igy elvetettem a felszolit6 mondatokat és kivan-
sagként fogalmaztam meg a magyar versben: ,,Bar lennél szabad hazam!”

Egy himnuszban a zar6 sornak és szavaknak mindig sulya van, nem véletlentil végzodik a
vers Bretagne nevével. Ezzel kivan utra bocsatani a koltd, a dal. Csakhogy nem hangzott vol-
na magyarul olyan szépen az altalam talalt varidciok egyike sem, ezért a ,,ma Breizh” — ,,Bre-
tagne-om” helyett a haza szot tettem birtokos viszonyba, igy lett az utolsé gondolat a ,,Bre-
tagne hazam!” a vers végén. A kész miivet nem probaltam meg elénekelni, a kozlés célja az
eredeti szoveg minél hiiebben torténd ataddsa a magyar ajktiaknak.

A Bro Gozh Ma Zadou elemzése Elias-i szempontok alapjan

Elias a kulttra és civilizacid sz6 eurdpai XX. szazadi hasznalatdban két eltéré nemzetfelfogast
kiilonboztetett meg. A nemzetfelfogason beliil taldlta meg a civilizacidra és kultiréra jellemzd
¢lethelyzeteket, tapasztalatokat és értékvalasztasokat (Elias, 1987).

A nemzetfelfogas vizsgalataban az Elias-i szempontokat Wessely Anna 6tfelé gylijtot-
te (3. tablazat). Ez a csoportositas nagy segitség, mert lehetévé teszi a civilizacio és a kultara
kifejezések mogotti nemzeti mozgatérugok mélyebb megértését azzal, hogy megmutatja azok
iranyat. Meglatasunk szerint Wessely az Elias altal kisziirt kategoridkat rendezte két jol elkii-
16nithetd csoportba a ki, mikor, hol, mit, hogyan és miért kérdésekre adhat6 valaszok szerint.

3. tablazat: Civilizacio — A nemzeti identitas f6bb dimenzioi — Kultura

Civilizacio

A nemzeti identitas fobb
dimenzioi

Kultara

ajelen és a jovo

a kituntett id6

a kozos mult

terjeszkedés

a tertilethez val6 viszony

elhatarolodas

személyes felel0sség targya

az egyéni élet megitélése

alavetett a kozos sorsnak

a valtozo kilso célokhoz
igazodik

a cselekvés

a maradando belso értékek-
hez igazodik

a haladas folyamata

a kituntetett érték

a megmaradas, a kivalo

teljesitmények

Forrds: Wessely A. (1998)m Eldszo: a kultura szociologiai tanulmdnyozasa. 7-28. old. In
Wessely A. (szerk.), A kultura szociologidaja. Osiris-Lathatatlan Kollégium, Budapest, 8. old.

A Kultara és civilizacio Elias féle megkiilonboztetése igy alkalmas arra, hogy tudomanyos
vizsgalatokat végezziink az egyébként nehezen megfoghatdé nemzet fogalom belsd rétegeiben.
Tobbnyire a megkiilonboztetés a politikai és kulturalis nemzet kettésénél all meg, de ez nem
ad magyarazatott a miivészetek nemzetformal6 ¢és erdsito erejére, pedig a miivészeteken ke-
resztiil lehet a legjobban az értékvalasztasokat megmutatni €s tanitani. Feltételeztiik, hogy
ahogy az drasmester a fogaskerekek megfeleld Osszeszerelésével mozgasba hozza szerkezetét,
ugy a koltok miivei is megerdsitik és fenntartjadk a nemzeti identitést, de csak akkor, ha a tar-
talmi elemek Osszjatékaban tiikr6zodik az adott nép dnmagarol alkotott képe. Tehat ha olyan
mivet elemziink, amelynek célja a kdzosség Osztonzése, az Osszetartozds erdsitése, akkor
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annak olyan iizente kell legyen, amelyben az adott nemzet magara ismer, tartalmaznia kell a
nemzet létkérdéseire adott valaszokat.

A kultara ¢és civilizacio kifejezések tartalmaban ,,a kozdsség torténete csapodott le S
visszhangzik benniik” (Elias, 1987, 106. old). A francia nemzetfelfogas megfelel az Elias-i
civilizaci6é fogalomnak, de breton nemzetfelfogas a kultara értékvalasztasait tikkr6zi. Hogyan
lehet ezt bemutatni a breton himnuszon keresztiil? Ezt bontjuk szét a kérdéseinkre.

Hol torténnek az események?

A breton himnusz eseményei jol meghatarozott helyen zajlanak. A bretonok Franciaorszag-
ban, Bretagne-ban élnek, ez a félsziget Eurdpa legnyugatibb csiicske, mélyen benyulik a ten-
gerbe, partszakasza rendkiviil tagolt, és ezaltal 2730 km hosszl. Bretagne torténeti hatarat
851-ben nyerte el, de jelenleg annal kisebb a kozigazgatasi teriilete (Rousselot & Aubert,
2015). Teriileti veszteségeit a kontinens feldl, Franciaorszdg dontései miatt szenvedte el.
Nagysaga 27 208 km?, és kozel 3,4 millidan élnek benne négy megyére osztva (Cotes-
d'Armor, Finistére, [lle-et-Vilaine és Morbihan). K6zigazgatasi kozpontja Rennes (Régions de
France, 2024). A torténelmi Bretagne-hoz tartozott korabban Loire-Atlantique megye is, ezért
a bretonok Bretagne-hoz tartozonak szeretnék azt tovabbra is. A torténelmi teriileteket a mai
napig kulturalisan Gsszetartozonak tartjak. Mivel Bretagne Franciaorszdgon beliil van, ezért
latszolag csak kozigazgatasi kérdés, hogy az egykori teriilet egészét Bretagne-nak lehessen
hivni.

Fiiggetlensége 1341-ben ingott meg eldszor, kirdlysagbol hercegség lett, majd 1532-
ben egyesiilt Franciaorszaggal. A francia forradalom utan a megyerendszer otfelé osztotta,
ekkortol szlint meg a lehetdsége a politikaban egységesen fellépni. Amikor Bretagne Gjra ré-
giova valt (1982-ben), akkor azt a dontést hoztak, hogy Nantes kimarad a korbol. A helyi bre-
tonok nincsenek kibékiilve a régié hataraival, nemcsak a kulturalis dsszetartozéasra vagynak,
hanem kezdeményezték a kozigazgatasi hatarok ujratargyalasat és Loire-Atlantique megye
Bretagne-hoz csatolasat (Région Bretagne, 2024).

Az Eurdpai Unidban, a francia tagallam régioinak egyike. A régio6 igyekszik a kiilso-
ségekben egyre inkabb bretonnd valni (pl. breton zadszlo és breton himnusz), de emellett a
dontési lehetdségei korlatozottak. Példaul idén nyaron a bretonok az UNESCO-hoz fordultak,
hogy megvédjék a breton multat és kultarat a francia posta standardizalt eldirasaival szemben,
mert azok miatt a francia nyelvll elnevezések terjedhetnek el, és igy a breton f6ldrajzi nevek
¢s helynevek hasznélatdnak csokkenése varhatd, ami id6vel azok elvesztését eredményezi
(UNESCO, 2024).

Arvor masképpen Armor, Bretagne régi kelta neve, jelentése ,,a tengeren”. Az Armor
kifejezés gyakran csak Bretagne partvidékére utal. 1990-ben Codtes-du-Nord breton megye
Cotes-d'Armor-ra valtoztatta nevét (Larousse, 2024). Ahogyan a himnuszban all, a tenger
varfalkeént veszi kortil.

Bretagne teriileti adottsagai miatt a tenger altal kotott, meghatarozott. Ez haza, a f61d,
a teriilet a versben Ujra meg ujra emlitésre keriil, a kolté nem tud és nem is akar betelni vele.
Szereti a tdjat és mast nem szerethet ugy, mint a ,,Szivemnek kedves volgyek és hegyek”™ lat-
vanyat, de a szépségiikon tul arrdl sem feledkezik meg, hogy e foldben vannak eltemetve a
breton el6dok. Az utolso versszakban megdobband sziv képzettarsitasra hiv. ,,Még ha dssze is
torték a nagy haboruk, /Nyelve most is €], mint hajdanan, /Kozépen hd szive még ott dobog,
/Most ¢ébredtél fel, Bretagne hazam!”

2009-ben Carnoét telepiilésen breton kozépkori szenteknek szobrot allitdé j szobor-
park nyilt (La Vallée des Saints, 2024). A telepiilés elhelyezkedése miatt elonyds valasztas
volt, mert a Bretagne-korzarandoklat ttjainak gytrijén beliil helyezkedik el, valamint mert
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Carnoét sziilottje Francois Jaffrennou, aki a verset is itt irhatta (The National Library of Wa-
les, 2024; La Vallée des Saints, 2024). Valoszinilileg a breton nemzeti identitds megélésének
egyre inkabb epicentrumava vald La Vallée des Saints érezheti igazan a breton himnusz utol-
so verssoranak kiildetését és a nemzeti €bredés felszolito erejét.

Kire vonatkozik a breton himnusz?

A vers ugy kezdddik, hogy ,,Mi, bretonok...”, ezaltal olyan erdvel torténik az egyén kozos-
ségbe vonasa, hogy a csoportidentitds a kezdd szavakkal azonnal megélhetd. Az egyén cso-
porttagnak tekinti magat, €s ezzel az dnkategorizacid megtortént az elsé verssorban (Smith &
Mackie, 2004). Az egyén tehat innentdl kezdve ugy gondol magara, mint a kozosség tagjara.
Hogy azért breton, mert Bretagne-ban ¢él, vagy mert breton felmendi vannak, erre nem ad va-
laszt. A himnuszt bretonul éneklik, igy a nyelv fontos, de azt is tudjuk, hogy sokan, akik bre-
tonnak valljak magukat, mar csak francidul beszélnek. Az Onkategorizaci6 altali identitas ugy
erdsodik, ahogy és ahanyszor az Osszetartozas ténye az egyénben megfogalmazodik. Minél
tobbszor torténik ez meg, annyival jobban erésodik a csoportidentitasa (Smith & Mackie,
2004).

A breton himnusz a kezdd mondattol eltekintve az egyén dala, aki a hazaszeretetérdl
¢s annak okairdl énekel, de végig annak tudatdban, hogy egy kozOsség tagja, amire biiszke.
Szereti a tdjat, gyonyorkodik benne és emlékezik az dseire, akiket nagyra becsiil.

Kik ezek az 0s6k és mit lehet tudni roluk? A félsziget mar igen koran laktak, és a tliz-
hasznalattol kezdve a szertartdsokig sok régészeti nyom fennmaradt. Az i.e. 5000 koriil meg-
jelent megalitikus kultira nagyon hires (Rousselot & Aubert, 2015). A kdésorok menhirjei
talalgatasra adnak okot, egy régi kor szertartdsai koszonnek vissza altaluk. Az V. szazadtol
Nagy-Brittaniabol kelta rokonnépek érkeztek, akik benépesitették a félszigetet és keresztény-
ny¢ tették a teriiletet (Rousselot & Aubert, 2015). Ez az idészak az, amikor a félsziget neve
Bretagne-ra valtozik a bretonok jelentds 1étszama miatt. Bretagne ekkor még fiiggetlen maradt
a t6le keletre talalhatd, egymassal megiitk6z6 népektdl. A bretonok és a kereszténység VI
szazadi térnyerését tikkrozi az Artar kirdly mondakdr, a lovagok kiildetéseinek €s a varazslatos
vilagnak szamos helyszine itt talalhato (HerodoteVideos, 2024).

A breton nyelv a VII-VIII. szazadra kiiloniilt el. Napjainkban a bretonok genetikai
vizsgalatanak eredménye is a Bretagne-t éré népességvandorlasokat tiikkrozi, a legnagyobb
nyomot a bretonok hagytak, és ezen jelentdsebben csak a letelepiild vikingek valtoztattak a X.
szazadban, a jelenlegi génallomanyban is még 50% breton (kelta) és 10% viking eredetii
(HerodoteVideos, 2024).

Az évezredek alatt Bretagne-nak kiilonallo kultaraja és nyelve lett, ami megkiilonboz-
tette €s napjainkban is megkiilonbozteti a koriilotte €16ktdl. A féhatalom koronként valtozott,
a bretonok maradtak.

Ma ki szamit bretonnak? Bretagne-ban harom nyelv haszndlatos, a Régio hivatalos
honlapja is e harom nyelven olvashato: a francian, mint a hivatalos allami nyelven és a Bre-
tagne-ra jellemz0 két regionalis nyelven: a bretonon €s a gallon (Région Bretagne, 2024). Mig
a breton kelta nyelv, addig a gallo az ujlatin nyelvek koz¢ tartozik, azon beliil az oil nyelvek
egyike. A bretonhoz hasonloan veszélyeztett és a helyi identitas és kultira meghatarozo ele-
me (Telenn, 2024; Bécognée, 2015). Bretagne imazsépitésében a breton nyelv nagyobb szere-
pet jatszik, a himnusz is ezen szélal meg.

Mig Bretagne-ban csokken a regionalis nyelvet hasznalok szama, addig Nantes-ban a
breton nyelv elsajatitasa a breton identitas kinyilvanitasanak jele (France3 Bretagne, 2024). A
breton nyelv egyre tobb intézményi tdmogatast kap, de a hétkdoznapokbdl kikopik. Eltiinni
nem fog, mert annyian mindig beszélni fogjak, hogy ne valjon holtnyelvé, de a gyerekek nem
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a csaladi hazbol hozzak, az iskolaban tanuljak ujra. 2018-ban még kétszazezer volt a bretonul
aktivan besz¢élok szdma, az eloregedd korfa miatt ez 2040-re 50-60 ezerre fog csokkeni (La
Dépéche, 2024). Nehéz lesz a breton himnusz lizenetét atadni az itt lakoknak, ha csak francia-
ul fogjak érteni.

A francia nyelv térnyerése a francia nemzetallam eszméjéhez kapcsolodik. A regiona-
lis nyelvekkel szemben a francia nyelv elsédlegessége érvényesiilt nemzeterdsitd szandékkal.
A kizéarolagos egynyelv ideoldgidja a francia forradalom alatt, a Terror (1793—1794) idején
sziiletett meg, és majd szdz évvel késébb a kotelezd iskolai tanulmanyok egynyelviiségében
folytatodott, ahol nemcsak tiltva volt a breton nyelv haszndlata, de biintetés is jart érte (La
Dépéche, 2024). Az anyanyelvtdl vald elfordulas a szégyenérzeten keresztiil realizalddott, és
ehhez a nyelvi dngyilkossadghoz asszisztalt a francia allam, aki akkor e nyelvek felszdmolasat
nem érezte veszteségnek, mivel a francia nemzetfelfogas “idegen testként™ tekintett rajuk.

A masodik vilaghaborut kovetd gazdasagi fellendiilés idején a bretonok kezdtek ma-
gukra talalni. Az 1970-es évek elején feler6sodtek azok a hangok, amelyek a breton nyelvtu-
das és/vagy nyelvhasznalat hidnyarol értekeztek a breton identitds kapcsan. Morvan Lebesque
1970-ben kiadott ,,Miként lehet bretonnak lenni - essz¢ a francia demokréaciar6l” cimii konyve
a breton identitds megélését keresé akkori generacionak lett meghatarozd olvasmanya
(Lebesque, 1970). Szovegét orszagosan ismert miivészek kozvetitették, s tették érthetéveé szé-
lesebb korben, hogy a breton identitas nem a francia allampolgarsagot kérddjelezi meg, ha-
nem egy létezd csoportidentitds megélésének lehetdségét kéri szamon, amely kiilonbséget tesz
ugyan, de képes egylitt 1étezni a francia identitassal (Tri Yann, 2018).

Mikor torténik a vers cselekménye?

Sem a kultara, sem a civilizacio fogalomban rejt6zkodé nemzetfelfogas nem kezeli aranyosan
a mult, jelen és jovO 1d6 harmasat. Mig a civilizacio a jelen, s még inkdbb a jovo felé emeli
tekintetét, addig a kultura visszatekint az eddig megtett utra. A kultira fogalomban dominal a
torténelem tanito, utmutaté feladatkore, elsddlegessége: ,, Aki nem ismeri a multjat, nem ura a
jovojének sem, hisz’ nem tudja, hogy honnan jott, igy azt sem tudhatja, hogy hova tart, azon
egyszerl okndl fogva, hogy nem tudja, hol van” (Habsburg, 2020).

A ,,Bro gozh ma zadou” a multba tekint és csak a természet allando szépsége €s a ref-
rén vagyakozésa, (,,Bar lennél szabad hazam!”) és a zar6 gondolatok (,,Nyelve most is él,
mint valaha, / Kézépen ho szive még ott dobog™) térnek el ettdl.

A mult eseményei harcokrdl szolnak, de ezek koziil a vikingek tdmadésai tekinthetok
igazi honveédd harcoknak az idegen hoditokkal szemben. A viking tamadasok eldl a breton elit
Nagy-Britanniaba menekiilt. Bretagne felszabaditasa érdekében a breton kiraly (Alain le
grand) szovetséget kotott a normannokkal és frankokkal. A szdvetségnek ¢€s a sikernek ara
volt, 939-ben visszatérése utan Bretagne hercegeként uralkodott tovabb. A frankoknak nem
volt érezhetd befolydsuk a hercegségre, a hatalmat sokdig a grofsagok jelentették. A breton
nagyurak egy része a normann Hoditd Vilmoshoz csatlakozva foldeket szerzett a csatorna
tuloldalan. Anglia és Bretagne kozott felélénkiilt igy kapcsolat (HerodoteVideos, 2024). A
hercegség idejében Rennes-t korondzd varosként emlegetik, Nantes véarosat pedig hercegi
széllashelyként (Raynaudon-Kerzerho, 2023). A hercegségnek 6rokosodési gondjai adodtak,
ez vezetett el végiil ahhoz, hogy IV. Conan tronalépése egyben az 6t tdmogatd II. Henrik an-
gol kiralynak tett vazallusi eskiit is jelentette. Halalaval Anglia uralkodoja lett Bretagne her-
cegségének ura 1213-ig, amikor francia kirdlynak sikeriilt 1épéselényhdz jutnia és rokonat
Bretagne-ban herceggé tenni.

Az ezt kovetd szaz évben a francia gazdasagi kapcsolatok erdsodésével a breton nyelv
hasznalata a félszigeten egyre beljebb, nyugatabbra szorult (Basse-Bretagne), helyet adva a
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gallo nyelvnek Bretagne keleti felén (Haute-Bretagne). Az angolok és a francidk altal timoga-
tott nagyurak O6rokosodési viszalya €s a nyelvi hatarok mentén kettészakadt Bretagne, de a
fekete pestis miatt legyengiilt teriilet végiil az angolok altal tdmogatott herceg kezében tjra
egyesiilt és kimaradt a szdzéves haborubol.

A francia uralkodok hazassagokon keresztiil jutottak végiil abba a pozicioba, hogy II.
Henrik 6rokdlje mind a francia kirdlysadgot, mind a bretagne-i hercegséget, amelyeknek unio-
jat erdskezii apja, I. Ferenc uralkodas idején 1532-ban mar kimondtak, majd ezt kdvetéen
1547-ben Bretagne megsziint kiilon hercegség lenni, és innentdl kezdve Franciaorszag része-
ként egyike lett a francia provincidknak (HerodoteVideos, 2024).

Mit, miért és hogyan cselekednek a bretonok?

A bretonok vesztett csatakrol emlékeznek, és a reménykelté megmaradasrol. A nyelv és a sziv
ellenallasa ébresztheti fel Bretagne-t. A civilizacio és a kultira fogalma mogott megjelend két
vilag ebben is eltér. Mig a civilizacid esetén a cselekvés egy célra koncentral: a haladasra, a
termelésre és kvantitativ értékelési moddal meghatérozhato kitiintetett érdekekre, addig a kul-
tura ezt a sikert ismerd ontudatot nem mondhatja magaénak. Nem ott tart, problémai, céljai €s
esélyei is masok, a kultura Iétezésért, a szabadsagért, az dnazonossagért kiizd.

A bretonok érzé szivrol, aldozatkészségrol énekelnek, apak emlékét orzik, akik csa-
takban haltak meg és vériik hullott. Ertéknek az allhatatossagot, az onfelaldozast tartjak. A
honvédelem ¢és Bretagne szeretete a megbecsiilt ereje az 0soknek. Kiilonleges, misztikus
multba tekintenek, és olyan elddokre emlékeznek, akik Bretagne-t bejarva kapcsolatban alltak
a transzcendens léttel és a mivészettel (druidak, keresztény alapitdé szentek, breton
vandorénekesek), és akik életiikkel a kozdsséget szolgaltak. A refrénben visszatéré gondola-
tok ,,O, Bretagne hazam, szeretett hazam/A tenger falként vesz koriil./ Bar lennél szabad ha-
zam!”, hangstlyozottan a szeretett és féltett teriiletrl szolnak. A mult adldozatkészsége és je-
lenben is értékelt természeti szépségek 6tvozete ez a nosztalgikus hazaszeretet, amit az évsza-
zadok ota kiteljesedni nem tudo nemzeti szabadsag megélésének vagya tesz édesen bussa.

EREDMENYEK

Az elemzés Osszesitéséhez tablazatot készitettiink, hogy atfogd képet kapjunk a breton nem-
zetfelfogas alkotoelemeirdl. A komparativ kvalitativ elemzés segitségével a kulttra ¢és civili-
zacid értékvalasztasai koziil megallapithatd, hogy a breton himnusz identitast erdsitd és dnka-
tegorizalo sorai az Elias-1 kultira nemzetfelfogasat tiikkrozik.

4. tablazat: Breton himnusz (Nemzeti identitds fobb dimenzioi — Breton értékvalasztasok —

Kultura/Civilizacio)
Breton himnusz:
Nemzeti identitas fobb di- Breton értékvalasztasok Kultura/Civilizacio
menzioi nemzetfelfogas

Kitiintett id6 Mikor? a kozos mult/ a jelen és a
(mult, jelen, jovo) A multban jatszodd esemé- | jOvO

nyek hatdrozzak meg. Még a

jelen is mult idében irva

(,,felébredtél most”) és a

vagyott érték csak jovobeli

6haj, a multhoz kotédik.
Teriilethez val6 viszony Hol? Kizardlag Bretagne- | elhatarolodas/ terjeszkedés

83



16 International Conference of J. Selye University, 2024
Language and Literacy Sections

(védo vagy hodito)

ban. A pontosan meghataro-
zott teriilet megvédése, meg-
tartasa a cél.

Egyéni élet megitélése
(egyéni érvényesiilés, vagy
csapatszellem)

Ki? Az egyén a breton ko-
z0sség tagja, annak kozos
multja és aldozatai, jellem-
vonasai jelennek meg.

alavetett a kozos sorsnak/
személyes felel0sség targya

Cselekvés mozgato rugoi

Miért?

a maradando belso érté-

(motivaciok) A szabadsag, a hosok és az | kekhez igazodik/ a valtozo
6s0k emléke és a természet | kiilsé célokhoz igazodik
szépségehez kotddo ragasz-
kodas miatt.

Kitiintetett érték Mit és hogyan? a megmaradas, a Kivalo

(az értékek rangsora)

Kitartassal, er6vel, harccal, h
soha fel nem adassal, tul-

teljesitmények / a haladas
folyamata

¢léssel, nyelvhasznalattal
Bretagne-ban bretonként
¢lni.

Forras: sajat készités

ZARO GONDOLATOK

A breton himnusz éneklésével a csoportidentitas erésodik, az értelmezési keret azonban elté-
rd, amig ebben a bretonok egy része a francia tobbséggel egylitt regiondlis identitast 1at, addig
a bretonok egy masik csoportja nemzeti kisebbségként éli meg a létezést. A breton nyelv az
1ddsebb generaciok tdvozasaval rohamosan veszti el a beszéldinek taborat. Az iskolak nem
potolhatjak az anyanyelv csaladi fészekbdl jovO identitast megtartd erejét.

A nemzetkozi diskurzusban a bretonok tagjai az eurdpai dshonos nemzeti kisebbsé-
geknek, 6k maguk kérték a felvételiiket, mikozben ilyen jogilag szabalyozott kategoria Fran-
ciaorszagban nem létezik. Az Eurdpai Nemzetiségek Foderativ Unidjaba (FUEN) akkor tekint
egy kozosséget 6shonos nemzeti kisebbségnek, nyelvcsoportnak, ha Europa atalakulasanak, a
hatarok ujrarajzolasanak kovetkeztében valt kisebbséggé sajat sziil6foldjén. Oshonos nemzeti,
nyelvi kisebbség az a kozosség is, amelynek nincs sajat allama, anyaorszaga. A FUEN 36
orszag 100 tagszervezetét képviseli az Eurdpai Unidban, az Eurdpa Tanacsban, az Egyesiilt
Nemzetek Szervezetében, az Eurdpai Biztonsagi és Egyiittmiikodési Szervezetben, nemzetko-
zi forumokon (FUEN, 2024). Franciaorszagbdl 6t tagszervezete van, ebbdl hdrom breton.
Hogy mennyi tAmogatast €s konkrét segitséget kapnak, arrdl nincsen informécionk.

Magyar szemsz9gbdl nézve egyértelmii, hogy a bretonoknak nemzeti identitasuk van.
Franciaorszagban azonban mint politikai nemzetdllamban a breton identitds elnevezése €s
értelmezése helyi identitasként, regionalis identitasként lehetséges a francia identitas mel-
lett. Egyesek aggodalommal tekintettek a bretonokra, mint 6rok rebellisekre, akik a csoport-
identitasuk megélésével kirekesztenek masokat, a regionalizmusban az autonémia kovetelését
lattak, szeparatista torekvésektol tartottak.

Azaltal, hogy Franciaorszag nem tekinti a bretonokat nemzetiségnek, mert fogalmilag
kizarja annak létezését a francia allam teriiletén, a bretonokat olyan francidknak tekinti, akik
az adott régidhoz és annak kulturajahoz a teriiletiségen keresztiil értelmezve kotddnek. Azért
helyi vagy regionalis az identitas elnevezése, mert igy ezaltal a francia allam teriiletén beliil
definialhatd. Franciaorszag napjainkban is még civilizacios értékvalasztasokkal bir, egyet
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kivéve, ez pedig a teriilethez vald viszony. A hatszdg alakt allamteriilet a kontinensen a fran-
cia mult legrégebbi darabja. Franciaorszag nem vitatja hat Bretagne 6nallo identitasat, de terti-
letét az orszag szerves részének tekinti (Le Roy Ladurie, 2012). Ha egy helyi identitds nagyon
erés, akkor az allam donthetett tigy, hogy azt a francia hazaszeretetet megnyilvanulasaként
értékeli. A nacionalizmus fogalmilag szintén kizart, onellentmondast eredményezne, ezért
helyi identitasra értve a regionalizmus, regionalista kifejezések hasznalatosak (Kernalegenn,
2017).

A breton torténelemre emlékezés és a helyi nyelvek ,,feltamasztasa™ a helyiek dolga,
ennek nem akadalya mar a jelenlegi francia kozvélemény, sem politika. De a bretonok a mult
ismeretében tudjak, hogy az allam donthet Ggy is, hogy az adott csoportidentitas nem fér bele
az orszagimazsba, és a multban pont az allampolgarok egyenldségére hivatkozva vont el ma
mar alapjogoknak szamit6 jogokat. Mivel az orszagon beliil jogilag nem létezik nemzetiség,
etnikai kisebbség, ezért olyan biztositékok hianyoznak a rendszerbdl, amik ezt a félelmet eny-
hitenék. A bretonok nemzetfelfogésa azonban eltér a franciatol, és ez a breton himnuszbdl is
kideriil. Hogy ezt innent6l kezdve regionalista felfogasnak fogjak-e hivni? Meglehet.
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ADALEKOK A KET VILAGHABORU KOZOTTI
CSEHSZLOVAKIAI MAGYAR SAJTO TORTENETEHEZ

Szabolcs SIMON!?

ABSTRACT

ADDITIONS TO THE HISTORY OF THE HUNGARIAN PRESS IN
CZECHOSLOVAKIA BETWEEN THE TWO WORLD WARS

The study deals with the history of the Hungarian press in Czechoslovakia between the
two world wars. The first part of the article deals with the history and theory of printing.
In the following text, the author reports on Hungarian printing products in
Czechoslovakia between the two world wars, systematized on the basis of typologies
occurring in professional literature. In conclusion, the importance of one lesser-
mentioned Hungarian civic weekly in Czechoslovakia is pointed out.

KEYWORDS
press history; press theory; Hungarian press in Czechoslovakia between the two world
wars; press typology; Press research

BEVEZETES

A jelen tanulmanyt néhany sajtotorténeti €s sajtoelméleti adat bemutatasaval kezdem, majd a
vonatkoz6 szakirodalom alapjan, végiil egy jelentds, &m kevésbé emlegetett csehszlovakiai
magyar sajtéorganumrol szerepérdl lesz szo.

SAJTOTORTENET ES -ELMELET —- NEHANY ADAT
Magyar viszonylatban nem sikeriilt eddig a sajtokutatast egységes mederbe terelni, a t¢éméhoz
komplex modon — egyidejiileg torténeti, elméleti, pragmatikai, kommunikacids, nyelvészeti,
oktatasi, iizleti stb. szempontbol — kozeliteni. Részeredményeink azonban vannak, s ezek ko-
Z6tt sok a tiszteletreméltd. Foleg a torténeti tudomanyok miiveldi végeztek alapvetd munkat.?
A sajto a tudomany latokorébe legeldszor mint pedagdgiai probléma Iépett be. Az 1609-
ben indult elsd rendszeres hetilapok nyoman (addig csak alkalmi nyomtatvanyok, un. ujsagle-
velek jelentek meg id6r6l idére) tudosok, irdk, tanarok mar felvetették a kérdést, hasznal-e
vagy art az ujfajta olvasmany, hogyan lehetne még jobba tenni, ha jo, vagy védekezni ellene,
ha tévutakra visz. Az utobbi nézet volt tulsulyban a korai — féleg német — sajtokutatok kozott:
eleinte csak a fonemesek, késdbb még a polgarok szamdara vélték hasznosnak az Gjsagot, a
parasztokat €s a cselédeket — igy ir az elsd sajtokézikonyv a 17. szazad végén — mindenkép-
pen tavol kell tdle tartani.> Annal érdekesebb, hogy Magyarorszagon irodott az elsd olyan

! Simon Szabolcs, PhD., Selye Janos Egyetem Tanarképzé Kar Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék,
simons@ujs.sk

2 A magyar sajtotorténet szintézisére tett kisérletet Dezsényi Béla és Nemes Gyorgy (Dezsényi-Nemes, 1954),
hasonl6 témaju munka sziiletett Kokay Gyorgy, Buzinkay Géza és Muranyi Gébor tollabol (Kokay, Buzinkay,
Muranyi, é. n.). Dezsényi Béla szerint (Dezsényi, 1968, 552. old) a miifajok és rovatok kérdéskorébdl az elsd
tudomanyosan hasznalhato torténeti tanulmanyt Rejtd Istvan irta: A Budapesti Naplo és a ,hiréli” rovat. Magyar
Kéonyvszemle, 1963/1-2, 59-72. old.

3 V6. Groth, O. 1948. Die Geschichte der deutschen Zeitungswissenschaft. Miinchen: k. n.
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pedagdgiai mii, amely mar az ismeretterjesztés eleven eszkozét keresi az tijsagokban. Igaz, ez
a konyv nem a sajtonak, hanem a nevelésnek volt szentelve: Schola Pansophica a cime; Co-
menius, a nagynevi cseh szdrmazasu pedagogus irta Sarospatakon, 1651-ben. Ebben a miiben
hangzik el el6szor az a javaslat, hogy az ujsagolvasast az iskolaban is gyakorolni kell.

Az elsé magyar nyelvii lapok mind Fels6-Magyarorszag, a késébbi Szlovakia teriiletén
szervezddtek és jelentek meg, igy e taj sziilotte Rath Matyas Magyar Hirmondoja (Pozsony,
1780-1788), Kazinczy, Batsanyi és Bar6ti Szabo Magyar Museuma (Kassa, 1788-1792), il-
letve Kazinczy Orpheusa (Kassa, 1790-1791) és Péczeli Jozsef Mindenes Gytijteménye (Ko-
marom, 1789-1792). S megemlithetjiik itt az elsé hazai hirlapot, II. Rakdczi Ferenc latin
nyelvi, a nyugati kdzvélemény tdjékoztatasara 1705 és 1710 kozott rendszerteleniil megjelen-
tetett, Locsén és Bartfan nyomtatott Mercurius Veridicusat?,

Halléban tanult Bél Matyas, az els6 rendszeres magyarorszagi hirlap, a Nova
Posoniensia — Pozsonyban kiadott latin ujsag — megalapitoja (1721). Az emlékezetes, koraban
modernnek szamitd Maria Terézia-féle iskolatérvény, a Ratio Educationis is felveszi a gim-
nazium tantervébe az ujsagolvasast, a Collegium Novorum Publicorumot.

Az 0jsagok politikai véleményformald szerepe okan illeszkedik az egyetemes sajtotor-
ténet nagy Osszefiiggésébe a magyar reformkor két alapvetd politikai vitairata, Széchenyi Ist-
van Kelet Népe és Kossuth Lajos Felelet cimii miive. Kossuth — irja Dezsényi Béla — emigra-
ci6s miikodése soran ismételten visszatért a sajtd szerepének elvi és gyakorlati vitatasara; ,,az
6 kezdeményezésére és tamogatasaval miikodott az 1859-i olasz—osztrak habort idején a Jo-
sika Miklos vezetése alatt a1l els6 — és mondhatni egészen a felszabadulasig egyetlen — 6nal-
16 magyar sajtoligynokség” (Dezsényi 1968, 546. old).

A sajtoelmélet hazai irodalma a legujabb korszakban latszélag vontatottabban kdveti a
nemzetkozi irdnyokat és kevésbé termékeny, mint a sajtotorténet.

A 19. és 20. szazad hataran a sajtokutatasnak 0j tudomanyos és politikai aramlatok ad-
tak vilagszerte lendiiletet. Europaban ekkor meriil fel elszor a ,,sajtotudomany”-nak mint
0nallo kutatdsi agnak a megfogalmazéasa. Elsé emlitend6 nevii miivelGje a szociologus-
kozgazdasz Karl Biicher, aki 1884-ben kezdte a bazeli egyetemen késébb konyv formajaban
1s megjelent eldéadasait a sajtorol, mégpedig annak fleg gazdasagi feltételeirdl és tarsadalmi
kihatasairdl. Biicher alapitotta 1916-ban a lipcsei Institut fiir Zeitungskundet, amely a két vi-
laghabora kozotti német szellemi €let valsaga alatt egy ideig eltorzitva s eredeti rendeltetését
feladva volt kénytelen miikddni. Ez az intézmény késébb a sajtokutatds nemzetkdzi jelentdsé-
gli német kozpontjava valt.

A modern tarsadalomtudomanyok keretébe dgyazott sajtokutatas masik nagy német eld-
futara Max Weber. Elséként vizsgalta az jsag tartalmanak egyes részeit, aranyait, mennyisé-
gi modszerekkel a 20. szazadi amerikai ,,.k6zvélemény-vizsgalat” egzakt statisztikai elemzé-
seken nyugvo modszereit mintegy elOrevetitve. Magyar szempontu attekintésiink vonalan
haladva nem érdektelen itt megemliteni, hogy a gyakorlati cél, az ujsagiras és mellette jelen-
tékeny részben az ujsagreklam jobb modszereit kereso €s tanitdo amerikai kutatdmunka elindi-
tdja a magyar szarmazasu Joseph Pulitzer (Pulitzer Jozsef)® volt, az amerikai rabszolga-
felszabadito haboru ezredese, majd az altala naggya fejlesztett New-York-i World cimii napi-

rrrrrr

Pulitzer végrendelete alapjan, az 6 hagyatékabol 1étesiilt.

4 Az (ijsag els6 szama 1705. jinius 5-én jelent meg Mercurius Hungaricus cimmel. E cimet a méasodik szamtol
Mercurius Veridicus ex Hungaria (Magyarorszagi Igazmondé Mercuriusra) valtoztattak.

5 Makoé, 1847. 4prilis 10. — Charleston, USA, 1911. oktober 29. Az 6 végrendelete alapjan hoztak létre a Pulitzer-
dijat, amellyel 1917-td] évente a legjobb amerikai miivészeti alkotasokat jutalmazzak.
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A CSEHSZLOVAKIAI MAGYAR SAJTO A KET VILAGHABORU KOZOTT
Turczel Lajos szerint ,,a két vilaghaborta kozotti idoben tobbrétii és rendkiviil sok lapegység-
bol allo sajtohaldzat alakult ki. A megjelent lapok szama meghaladta a hatszazotvenet”
(Turczel Lajos 2002, 156. old és passim; vo. még Fonod 1993, 28. old). A kés6bbi korszak-
ban megjelent periodikumokéihoz hasonldan e sajtotermékek torténeti adatai, jellemzése meg-
talalhatd A cseh/szlovakiai magyar irodalom lexikona 1918-1995 c. kiadvanyban is (Fonod,
szerk., 1997).

Filep Tamas Gusztav — az egyik legnevesebb csehszlovakiai sajtoszakember, Szvatko
P4l® nyomdn — tanulméanyaban megallapitja, hogy a csehszlovakiai magyar sajto, szemben a
romaniai magyarral nem eredeztethetd valamely helyi tradiciobol. Mig ,,Erdélyben a legtobb
magyar Ujsag a meglevd vidéki sajtd tovabbfejlodésébol ered,” Szlovenszkd legfontosabb
lapjai mind friss kezdeményezések gyanant épiiltek ki. A hajdani sajtbhagyomany kitiresedé-
sét — irja Filep Tamas Gusztav — Turczel Lajos is igazolja (v6. Filep, Tamas 1998, 332-333.
old). A tovéabbiakban pedig megéllapitja, hogy

»la]z elsd csehszlovak koztarsasag sajtdja olyan mértékben dsszekapcsolodott az
elso korszak irodalmaval és politikajaval, hogy érvényes ra a korabeli — Szvatkd
kanonizalta — s a két szempontrendszert kényszerli keverésével altalunk
tovabbdedukalt idébeli periodizacid. Eszerint az elsé id6szak (1919-1924) —
megjegyzendd, hogy a korszakhatarokat a szerzd kiilonb6z6 tanulmanyaiban egy-
két év modosulassal adja meg — az emigransok ¢€s dilettdnsok harcanak, a maso-
dik (1924-1929) a specialisan csehszlovakiai magyar ideoldgia kimunkalasanak
ideje. 1929 és 1939 koz¢é esik a kritikai korszak. Szvatko a kovetkezd éveket még
nem mindsitette; megitélésiink szerint ez a kiillonbdzd iranyzatok kikristalyoso-
dott valtozatai kiizdelmeinek, a befejezd szakaszaban pedig az egység kialakula-
sanak ideje.” (File Tamas Gusztav 1998, 337-338. old).

Fentebb emlitettiilk, hogy tobb, a témat kutatd szakember is megallapitotta, hogy a két
vilaghabora kozatti (cseh)szlovakiai magyar sajto tipoldgidja nem késziilt el.

»A két vilaghdbort kozotti csehszlovakiai magyar sajtonak a megitélésében sem a
kovetkez0 — az 1938 utani, a masodik vilaghabora alatti — korszakban, sem a vildghabora
utani, sem az 1968-1969-et kovetd »konszolidacid« idején nem alakult ki egséges, az
organumok egyarant tényszerli megitélésére alkalmas szempontrendszer” (Filep, 1998, 330.
old).

Ugyanakkor Filep Tamas Gusztav elkészitette a sajtdtipologia lehetséges
szempontrendszerét (Filep, 1998). Az alabbiakban az emlitett dolgozat alapjan szémba
vessziik a sajtotermékek legfontosabb tipusait.

A magyar sajtonak a kisebbség egészéhez sz0l6 részét, azaz a napilapokat alapvetden
politikai sajtora és bulvarsajtora osztottak a kérdéssel foglalkozok. A lapok, folyodiratok
ideologiai tagolasa pedig megegyezett a kisebbség egésze hagyomanyosnak-tipikusnak
tekinthetd politikai tagolasaval.

»A kozfelfogasban tehat a két vildghaboru kozotti szakaszban e f6 laptipuson
beliil — s részben a kulturalis folydiratokon beliil is [...] — létezett kormanyparti

6 (1901-1959). Ujsagiré, publicista, szépiré, a két vilaghaborti kozotti szlovakiai magyar szellemi élet polgari
vonulatanak kiemelkedé képviselGje. 1924-t61 1938-ig a Pragai Magyar Hirlap munkatarsa. Publicistaként a
nyitottsig és mas nézetek iranti tolerancia jellemezte. 1937-ben Uj Szellem cimmel inditott nivés folydiratot,
amellyel a szlovakiai magyar szellemi élet egységfrontjat akarta megteremteni (v6. Urban, 2014, 430-431. old).
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vagy kormanytamogatd — waktivista« — illetve ellenzéki, tehat a két
legfontosabb, utdébb egyesiilt magyar part tdbordhoz sz6l6 — kormanyparti
részrél revizionistanak tekintett &és »negativistanak« nevezett, s végiil
kommunista sajto” (Filep, 1998, 332. old).

A kisebbségi sajto egyik rendeltetése, allapitja meg Filep Tamas, Lakatos Imre erdélyi
esszéista nyoman (vo. Filep, 1998, 334), a kozakarat kialakuldsanak el6készitése — az
ujsagban ko6zolt dokumentum szerzdje és az olvasd kontextusdnak megteremtése révén — a
kozosség sorsat érintd legfontosabb kérdésekben.

Az 1920-30-as években, az altalanos ideologiai kdosz kozepette is sziikség volt a sajtod
soksziniiségére. Mindharom ideologiai csoportnak volt (kiemelés — F. T. G.) célja a
tarsadalom egységesitésével.

Az ,aktivista” sajtdo egyik valtozata a kormanyokkal valo egyiittmiikodéstdl a csehek
kommunista lapok is jogokat akartak kivivni, de nem az egész kisebbség csak annak alsé
osztalyai szdmara. Az elsd kisebbségtorténeti peridodus végén ez az egységesités a nemzeti
oldalnak sikeriilt, 6l tudta zarkoztatni maga mogott a néptoredék tobbségét. A masodik
kisebbségi korszakban pedig mar nem volt érvényben a fenti harmas tagolas.

Sziikséges megjegyezniink azt is, hogy a felfoldi magyar sajté6 olvasotdbora nem
kizardlag magyarokbol allt. A tdbbkultirdji polgar egyszerlien azt a lapot vélasztotta,
amelyik igényeinek a leginkdbb megfelelt. Szvatko Pal azt allitja, hogy

,»a nyugatiasabb, a magyarorszagiénal nagyobb atlagmiiveltséggel rendelkezd
szlovenszkoi magyar varosi polgar, ahogy elzartak téle a pesti orgdnumokat, a
bécsi, a pragai vagy a pozsonyi német és cseh lapok felé nyult, amelyek
szinvonalaval és értesiiltségével kezdetben természetesen semmiféle kisebbségi
magyar lap nem versenyezhetett” (idézi Filep, 1998, 337. old).

Ezenkiviil megjegyezziik, hogy tobb forrds is 1922-t jeldli meg azon évként, amikor
érzékelhetdve valt a tomegigény ,,az 6nalld csehszlovakiai magyar Gjsagiras megteremtésére”.
Ekkor jelent meg az ellenzéki partok k6zos napilapja, a Pragai Magyar Hirlap (PMH), még
elég kezdetleges szinvonalon (vo. Filep, 1998, 338. old).

Laptipusvazlat
1. Heti- vagy havilapok
a) Vidéki, varosi, kistalyi, kozéleti-politikai, foként heti- vagy havilapok (szamuk a szazat is
meghaladta). Néhany lapcim: Bars, Bodrogkézi Hirlap, Gomori Lapok, Ersekijvar és Vidéke,
Komaromi Lapok, Losonci Hirlap, Nyitravarmegye, Somorja és Vidéke, Szepesi Hirado.

b) Politikai szervezodések orszagos jellegiinek szant hetilapjai

A Magyar Nemzeti Part 1920-t6l adta ki a Bardzdat, az Orszagos Keresztényszocialista Part
Kelet-Szlovakiaban jelentette meg A Népet (legnevesebb szerkesztéje Fleischmann Gyula
volt), Nyugat-Szlovékidban a Népakaratot, majd a Magyar Néplapot (Reinel Janos’
foszerkesztésében).

7(1888-1973) 1919-1921 kozdtt a Mdtyusfoldi Lapok fészerkesztdjeként dolgozott. 1923-1925 kozott a Nép-
akarat foszerkesztdje, majd 1925-1937 kozott A Nép felelds szerkesztéje volt. 1927-1932 kozott a Magyar
Néplap foszerkesztje, 1928—1936 kozott felelds szerkesztéje volt. 1928-ban atvette az Uj Aurora cimii irodalmi
évkonyv szerkesztését. 1930-ban meginditotta és 1939-ig szerkesztette a pozsonyi Magyar Minerva cimii havila-
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¢) A gazdasdgi lapok koziil a Hanza Szovetkezeti Arukozpont ,,Hanza” Szévetkezeti Ujsig
cimi, 1928-ban indult s a bécsi dontés utan is fonnmarado kéthetente megjelend lapja toltott
be eredeti rendeltetésénél joval nagyobb szerepkort. (1937 végén elérte a 43 000-es
példanyszamot; ezt egyetlen napilapnak sem sikeriilt megkozelitenie).

d) Szakmai-érdekvédelmi lapok

Kiemelkedésti jelentdségii volt a Téanzer Hugo szerkesztette Csehszlovik Jog (1921-1938); a
Pharmacian; szlovak—magyar-német nyelvii volt a Grafika, de emlitend6 példaul a Méhészeti
Ujsag, a Mi vasutunk, 4 Vaddsz is.

e) Pedagogiai lapok

Meglehetdsen nagy szakmai-ideologiai szorodast mutatnak. Jelentés volt a Magyar Tanito.
1921-ben indult és a bécsi dontés utan is megjelent, szerkesztette Jezo Marton, Banai To6th Pal
és Boross Béla; Komaromban adték ki. Beregszaszon jelent meg az Uj Korszak (1934-1935),
Czaban Samu lapja volt. A Szovjetuni6 oktatdsiigyét szerette volna atplantalni.
A Szlovenszkoi Magyar Taniigyet (1925-1932) Farkas Gyula és Dezsé Zoltan gondozta.
A Szlovenszkéi  Altalanos Magyar —Tanitdegyesiiletet  biralta, s a felekezeti iskoldk
altalanositasat kovetelte.

f) Egyhazi-valldsi vonatkozasu periodikak
Reformatus Vilagszemle, Csekes Béla szapi lelkipasztor vilagnézeti-tudomanyos folyodirata
(1931-1935). A katolikus organumok koziil kiemeljik a Katholikus Not, szerkesztdje
amartirsorsra jutott Salkahdzi Sara®. A Hladik Agoston szerkesztésében, Pozsonyban
megjelend Uj Sziv c. hitbuzgalmi lap (1919-1945) Turczel Lajos szerint a két vilaghabora
kozott a leghosszabb életii kisebbségi magyar lap volt. Tabortiiz — cserkészeti lap,
féomunkatarsainak egyike Bir6 Lucian® szerzetes-tanar, akatolikus cserkészet legendas
vezéralakja.

1919-ben kézzel irt szépirodalmi didklapok jelentek meg; Koméaromban Juventus,
Pozsonyban pedig Turul cimmel.

9) A magyar zsidosag vallasos targyu vagy tarsadalmi lapjai
1920-1940 kozott Eperjesen jelent meg az Uj Vilag hetilap, a magyar ellenzéki partokhoz és a
,varosi zsido parthoz* is kozel allt.

Az ,aktivista® Antal Sandor 1922-ben Pozsonyban jelentette meg folyoiratat, a Nemzeti
Kisebbségeket (4 szamot €rt meg). A magyarokat ért sérelmek ellen is szt emelt; {6 targya
a szétszorddott zsidosag problematikaja.

2. Napilapok

pot. 1932-1936 kozott az Orszagos Keresztényszocialista Part pozsonyi Magyar Néplapjanak felelds szerkeszto-
je volt. Cikkeit a Pragai Magyar Hirlap, a Hirado, A Hét, az Uj Sz6 kozolte (v6. W3.)

8 (1899-1944). Boldog Salkahédzi Sara (eredeti nevén: Schalkhaz Sarolta Klotild, sziiletett Kassan), a Szocialis
Testvérek Tarsasaga apacandvére, kozel szaz magyarorszagi zsido megmentGje a nyilas rémuralom idején, vér-
tanu (vo. W1)

% (1898-1990). Bencés szerzetes-tanar, lapszerkesztd, tankdnyvird. A két haboru kozott a szlovékiai magyar
cserkészet szervezbje, tobb lap szerkesztSje volt (Tabortiz, Sziiz Mdria Uj Virdgos Kertjei, Komdromi Rémai
Katholikus Autoném Egyhdzkozség Ertesitdje; vo. Urban, 2014, 43. old).
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A legfontosabb csehszlovakiai magyar napilap a Pragai Magyar Hirlap. A lap struktiréjat
akezdeti tétova kisérletezések utan Dzuranyi Laszlo'® alakitotta ki. Szerkesztéi és
munkatarsai kozil az elsé korszakbdl Gal Istvan és Flachbart Ernd, a neves kisebbségjogasz,
a késobbi években Darvas Janos, Gyoéry Dezsd, Neubauer Pal és Szvatko Pal s a foszerkeszto,
Forgach Géza nevét kell foljegyezniink. A lap célja a magyar egységfront megalakitasa.
A Sarldo-mozgalmat szocidlis elkotelezettségével alap hasabjain igyekeztek a kisebbség
szolgalataba allitani.

Magyar Ujsag (1919-1928) ,,mérsékelt kulturalis” politikai napilap. A méasodik Magyar
Ujsagot (1933-1938), Dzuranyi sajat korabbi lapja, a PMH mintajara épitette fol. A lap
kezdetben fliggetlen, de a kormannyal val6 kapcsolatai nyilvanvalok. Kassai Munkds, 1921-
t6l a Csehszlovak Kommunista Part lapja, 1922 marciusatdl Munkds cimmel jelent meg.
Fonod Zoltan szerint 1925 és 1930 kozott ,,nemcsak Csehszlovakiaban, hanem az europai
kontinensen is az egyetlen magyar nyelvii kommunista napilap volt®.

3. Irodalmi, kulturpolitikai, tudomanyos folyoiratok
Tiiz (1921-1923) folyodirat, szerkesztette Gomori Jend. Az sszes magyar kisebbséghez kivant
szolni. Ut (1931-1936), Fabry Zoltannak a Komintern szellemében szerkesztett folyoirata
(tarsszerkesztd Roth Imre, Balogh Edgar). Uj Szé (1929 és 1932-1933) a radikalizalodod
Sarlé, anemzetkézi emigracid és a magyarorszagi baloldali értelmiségiek lapja. Uj Elet
(1932-1944) — folyamatosan reagalt az eurOpai szellemi mozgasokra, figyelemmel kisérte
a cseh és szlovak irodalmat is.

Magyar Minerva — Reinel Janos, Walla Frigyes szerkesztette konzervativ lap, irodalmi
a Magyar Irds (1932-1937). Tatra (1937-1938), Nemzeti Kultira (1933—-1935) tudomanyos
¢és kritikai organum. FOképp helytorténeti, kapcsolattorténeti irodalomtorténeti, régészeti
tanulmanyok kaptak benne helyet, emellett nyelvészeti, matematikai, logikai tanulmanyok. A
Magyar Figyeld (1933-1935) — tudomanyos folyoirat, szépirodalmi—kritikai rovata is volt. A
kisebbségi kérdésrol terjedelmes irast kozolt a lap elsé szama, foszerkesztéje, Maléter Istvan
tollabol, 4 magyar kisebbség problémaja a Csehszlovak Kéztarsasagban cimmel (vo. Fonod,
1993, 35. old). Forum (1931-1938) miivészeti folyodirat, a modern iranyzatokat kozvetitette.
Uj Szellem — Szvatké Pal lapja, kulturalis és politikai lap. Egy nyugat-eurépai tipusu
kisnemzeti tudat meghonositasara tett kisérleteket (vo. Filep, 1998, 362. old).

A (CSEH)SZLOVAKIAI MAGYAR SAJTO KUTATASA

Maig nem késziilt komplex felmérés a (cseh)szlovakiai magyar sajtorol, sét, még a két habora
kozotti korszak feldolgozasa sem fejez6dott be. Filep Tamas Gusztav szavaival: ,,... majdnem
hatvan év alatt sem késziilt el magyar részrdl az 1918—1938 kozott megjelend magyar sajtod-
termékek teljes €s pontos adatfelvétele, kovetkezésképpen megbizhato tipologiaja sem” (Filep
Tamas Gusztav 1998, 331. old).

Az elmult évtizedekben Botka Ferenc irodalomtorténész feldolgozta a (Kassai) Mun-
kas harmincéves termését, valamint megjelentette a csehszlovakiai magyar nyelvii sajto iro-
dalmi bibliografiajat (Botka, 1966, 1969); irt az Ut c. lap kiizdelmes pélyafutasarol, ill. a Ko-
runk c. folyodiratban publikalt csehszlovakiai magyar irasokrol. A témarol Csanda Sandor
szintén irt részletes tanulmanyt (Csanda, 1985), a Nyugat c. folydiratot pedig e vonatkozasban
Turczel Lajos dolgozta fel, emellett tobb dolgozataban is foglalkozott a két vildghaboru ko-
z0tt1 csehszlovakiai magyar sajtoval (Turczel, 1967, 1982 ¢€s 1994). A két vilaghaboru kozotti

10 (1888-1955). Ujsagird, szerkesztd, politikus, a két vilaghdbora kozotti korszak egyik legkivalobb magyar
publicistaja. 1925-t61 a Pragai Magyar Hirlap fészerkesztéje. Kozremiikodott a Magyar Jogpart megalapitasa-
ban is (v6. Fénod, 1993, 301. old; Urban, 2014, 98. old).
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szocialista sajtot Fonod Zoltan elemezte (Fonod, 1990). Erdekes adalékokat koz6l a témahoz
G. Kovacs Laszlo (G. Kovacs, 1993) és Mayer Judit (Mayer, 1997). Az eldbbi szerzo
tanulmanyaban az Uj Szellem c. kultarpolitikai szemlérdl (Szvatké Pal lapjarol), mint a
csehszlovakiai magyar ,,egységfront” megteremtésének kisérletérdl ir, az utobbi szerzo pedig
egy konyv forrasértékiinek tekinthetd fejezeteiben talalt adatokrél szamol bell. A
(cseh)szlovakiai magyar sajto elsd két korszakanak torténetérdl Filep Tamas Gusztav tollabol
jelent meg tanulmany (Filep Tamas, 1998), a szlovakiai magyar sajto torténetével pedig —
mintegy az elobb emlitett munka folytatasaként — Lacza Tihamér tanulmanya (Lacza, 1998)
foglalkozik.

NYELVESZETI SZEMPONTU SAJTOKUTATAS

Az emlitettek mellett nyelvészeti szempontbo6l kutatta a sajtot példaul Bencze Lorant (Bencze,
1996), Deme Laszl6 (Deme, 1970), Mayer Judit (Mayer, 1976, 1985), Morvay Gabor
(Morvay, 1976); Szabomihaly Gizella (Szabomihaly, 1991, 1993); Simon Szabolcs (Simon,
1993, 1994, 1995, 1998a, 1998b, 2002b), Szathmari Istvan (Szathmari, 1978); Zeman Léaszlo
(Zeman, 1976). Ezenkiviil szamtalan nyelvmiivel6 cikk sziiletett kiilonféle sajtonyelvi jelen-
ségekrol a nyelvészek, nyelvmiivel6k tollabol (vo. pl. Jakab, 1995, 1998). A Comenius Egye-
tem Magyar Nyelv és Irodalom Tanszékén késziilt tjabb szakdolgozatok koziil kettének té-
maja a két vildghaboru kozott, ill. utdn megjelend lapokban eléforduld kodvaltasok kérdése,
Lintner Anita és Kulcsar Andrea munkait emlitjiik (Kulcsar, 2002, Lintner, 2001).

AZ UJ VILAG CiMU EPERJESI HETILAPROL (1919-1940)

Kiils6 munkatarsainak szamithatta a varos magyar szellemi elitjének legfontosabb tagjait:
Florian Karolyt, Gomory Janost és Maléter Istvant. Florian Karoly (1878—1941). Jogasz, pol-
garmester, publicista. Kisebbségjogi tanulmanyokat publikalt, utikonyveket is irt. Gomory
Janos (1869-1966) — lelkész, tanar, publicista. 1903-t61 1926-ig az eperjesi ev. Kollégium
igazgatdja. Jorészt neki kdszonhetd, hogy az iskola tanitasi nyelve az allamfordulatot koveto-
en 1926-ig a magyar maradt (v0. Urban, fészerk., 2014, 145. old). 1931-t6] Kassan élt, itt
1932-t6l a Kazinczy Tarsasag fotitkara, ill. 1938-ban elndke, a Magyar Nemzeti Part, ill. ké-
sObb az Egyesiilt Magyar Part kassai szervezetonek egyik vezetdje volt. Maléter Istvan
(1870-1933) — jogtudos, publicista, a két vilaghabort kozotti szlovakiai magyar szellemi élet
egyik meghatarozo személyisége, régi eperjesi evangélikus csalad sarja. Az 1930-as évek ele-
jén bekapcsolddott a Csehszlovakiai Magyar Tudomanyos, Irodalmi és Miivészeti Tarsasag
(Masaryk Akadémia) tevékenységébe, s halalaig szerkesztette annak lapjat, a Magyar Figye-
lot.

Zeman Laszl6 Gymnasiologia c. kivalé miive megirasaban alapvetden tamaszkodott az
Uj Vildg cimii eperjesi hetilapra (1919-1940). S amit r4 vonatkozolag kozol, a lapnak tulaj-
donképpen elsd sajtotorténeti jellemzése, és mintegy felhivas bibliografidjanak ,,lényege sze-
rinti” feldolgozasara és kozolt anyaganak beépiilésére (a cseh/szlovakiai magyar sajtod €s iro-
dalom-, s6t miivelddéstorténetbe.) A lap kutatasa nehézségekbe iitkozik, mivel csak Pozsony-
ban és Eperjesen, megjelenésének szinhelyén hozzaférhetd.

A ,kollégiumoknak* a kozép-eurdpai miivelédéstorténetben kiemelkedden fontos sze-
repiik volt a tudomanyok miivelése, a kulturalis értékek létrehozasa, a kultira athagyomanyo-
zésa, a liberalis szellemiség fenntartdsa, a massag iranti tolerancia és egyebek szempontjabol.
Az emlitett kdnyvben térségiinknek az eurdpai kultira, miivel6dés viszonylataiban is kiemel-
kedd jelentdségli kollégiumahoz, szellemiségének felidézéséhez jarult hozza értékes adalé-

11 Eran Laor, eredeti nevén: Landstein Erik: Vergangen und ausgeloscht (Elmult és kihunyt). 1972-ben Stutt-
gartban német nyelven jelent meg.
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kokkal a szerzd, eperjesi illetoségli tudds személyiség 1évén — és tobbszords személyes €rin-
tettsége folytan — az eperjesi evangélikus kollégium jelentdségének méltatasaval kapcsolatos
dolgozataival. E dolgozatok nélkiilozhetetlen forrasanyagaul szolgalt az Uj Vilag c. hetilap.
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A FILMNYELV LEHETOSEGEI AZ 1930-AS, '40-ES EVEK
SZOVJET FILMJEIBEN

Anna VARGA!
ABSTRACT
THE POSSIBILITIES OF FILM LANGUAGE IN SOVIET FILMS OF THE 1930S
AND '40S

The films of the period created a unified, new language, thus strengthening the national
identity of the Russian cinema. And the new lyrical codes developed were, surprisingly,
able to assert themselves in this very documentary art form. The poetics of the Soviet cin-
ema is perhaps also difficult to approach today because of a kind of artistic 'under-view'
that characterises the 'postmodern’ basic stance of our times, which is based on the col-
lapse of former hopes and the failure of the grand narratives of modernity. As a conse-
guence of the resulting disillusionment, contemporary cinema sees the reign of the petty
in the hopeless and unpromising everyday, and perceives the individual as a failure. The
code of the Soviet films, on the other hand, is distinctly archaic, going back to the Russian
chronicles of the 13th century, as if the 'spirit' had slept through a few hundred years and
now awakened knowing only the previous codes, as the iconography of the films suggests.
These codes simply eliminate the dominance of rationality, approaching the individual
from a cosmic perspective, whose task, as a religious heritage, is to facilitate the unfold-
ing of salvation.

KEYWORDS
film, mass-market movie, comedy, film language, 1930s, 1940s, Soviet films

A sztdlinizmus alatt sziiletett miivek — kevés kivételtdl eltekintve — ma Magyarorszagon nem
orvendenek nagy sikernek. Ennek oka nyilvan nemcsak az alkotdsok mindségében, hanem a
kor megitélésében is keresendd. Talan a még hianyzo torténelmi tavlat teszi, hogy a sommas
itéletek meglehetdsen gyakoriak barmely miivészeti ag esetében, és ez alol nem kivétel a film
sem.

A korszak filmjeinek megitélésében torvényszerlien szerepel harom elem. Az egyik
megkozelités szerint e filmek kilencven szdzaléka nem ad alkalmat elemzésre, mivel tomeg-
filmek voltak. Egy masik megkozelités pedig Ggy értelmezi a periddust, mint a ,,glizsba kotve
tancolas” eredményét, és ebbdl vezeti le az alkotd fantazia hianyat a filmek nem til magas
szinvonalaval egylitt. A harmadik értelmezés a korszakrol az, hogy egyszeriien hazug allita-
sok tomkelegével van dolgunk, tehat kar szot vesztegetni az egészre: hiszen aruhiany idején
eladasra var6 termékektdl roskadozd pultokat bemutatni nyilvanvald szemfényvesztés. Mivel
ezek a nézetek meglehetdsen jol kifejtettek, a tovabbiakban masfajta megkozelitéssel proba-
lom leirni a korszakot. Arra keresem a valaszt, miért tudtak ezek a filmek milliokat mozgosi-
tani vagy meghatni, balvanyokat és szolasokat teremteni? Miért nézik ket Oroszorszagban a
mai napig az emberek, éneklik a benniik 1évé dalokat — beleértve a felndvekvd ujabb genera-
ciokat, és miért jatsszak rendszeresen a kiilonb6zd kereskedelmi tévécsatorndk ennek a kor-
szaknak a filmjeit még most is?

1 Dr. Varga Anna, PhD. METU-ART, Mozgokép Tanszék (egyetemi docens), vargaannalll@gmail.com
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A vizsgalt periodustol nem valaszthato el a kényszer fogalma — a borzalmak, a fenye-
getettség, a nem kelloképpen vonalas miivek, gondolatok megtorlasa bebortonzéssel, kény-
szermunkéval vagy haléllal (sok torténeti mi sziiletett err6l) —, de ez az embertelen feltétel-
rendszer egy sokkal altalanosabb szinten is felveti az alkotoerd korlatok kozé szoritasanak
kérdését. Milyen akadalyokat kell legy6znie az alkotonak ahhoz, hogy olyan mii sziilethessen,
amely masok szdmara is sokat jelent? A kényszerek szama végtelen... ,,Lancba verve tancol-
ni. — Minden gorog miivésztdl, koltotol és irotol a kovetkezdt kell kérdezniink: milyen uj
kényszert talalt fol 6nmaganak, kortarsai szamara izgatova téve azt? (Talan azért, hogy utan-
701 is legyenek?) Mert amit ’talalmanynak’ neveziink (példdul a metrikai 0jitds), az nem
egyéb, mint 6nerébol kovacsolt béklyo. Azt akarjak megmutatni nekiink, hogy az igazi muvé-
szet ’lancba verve tancolni’, dnmagunknak nehézségeket tdmasztani, majd olyan latszatot
kelteni, mintha mindez roppant konnyli volna — erre a miivészetre tanitottak minket. Mar Ho-
mérosznal megfigyelhetiink egész sereg 6roklott formulat, epikai elbeszéldi torvényt, amelyek
korén beliil kellett tancolnia: és 6 maga szintén alkotott 1) konvenciokat a kdvetkezd nemze-
dékeknek. Ez volt a gorog koltok neveldintézete: egyrészt roppant mértékben tisztelték, kény-
szerként fogva f0l korabbi koltok szabalyait; masrészt 6k maguk allitottak korlatokat 6nma-
guknak, majd ledontotték e korlatokat: igy érték el, hogy az emberek észrevegyék és csodal-
jak a kényszert és e kényszer lekiizdését egyarant” (Nietzsche, 2000, 228-229. old).

Lukacs Gyorgy egész tragédia-elméletét arra épiti, hogy nagy forma csak nagy kény-
szerbdl sziilethet, de méas miiveiben szintén elemzi a kényszer hatdsat: ,,A proletarsdgban, a
szocializmusban lehetne az egyetlen remény. Az a remény, hogy barbarok jonnek, ¢és durva
kezekkel tépnek szét minden talfinomodottsdgot; hogy az iildozottségnek talan kivalaszto
hatasa lesz, és — mint Ibsen hitte, hogy az orosz zsarnoksag nevel legjobban szabadsagszere-
tetre — egy milvészetet gyiilol6, miivészetellenes kulturdju iddben elmélyiil mégis a miivészet.
A fontos persze nem ez lett volna; ezek csak mellékes, véletlen hatasok lehetnének. De abban
lehetett volna bizni, hogy a forradalmi szellemnek az az ereje, amely leleplezett minden ’ideo-
logiat’, és meglatta mindenlitt az igazan mozgatd erdket, itt is tisztan fog latni, és tisztan fog
érezni, ¢és elsopdrvén minden periferikusat, megint vissza fog vezetni a 1ényegeshez, ha mi-
vészetellenes €lethangulatok hosszll &tmenete utan is. De amint eddig lattuk, nem sok jot igér.
A szocializmusnak, ugy latszik, nincsen meg az egész lelket betdltd, vallasos ereje, amely
megvolt a primitiv kereszténységben. A korai kereszténység milvészetiildozeése kellett, hogy
Giotto ¢és Dante, Meister Eckehart és Wolfram von Eschenbach miivészete megsziilessék: a
korai kereszténység bibliat teremtett, €s sok szdzad miivészete taplalkozott annak gyiimolcse-
ibSl. Es mert igazi vallés volt, bibliat teremtd erejii, nem kellett neki a mlivészet; nem kivanta
meg, és nem tlirte meg maga mellett, egyediil akart uralkodni az ember lelkén, mert képes volt
rajta uralkodni. Ez az erd hianyzik a szocializmusbol, és ezért nem olyan igazi ellensége a
polgarisagbol nétt esztéticizmusnak, mint akarnd, mit tudja, hogy kellene” (Lukacs, 1977a,
428. old).

Mit valt ki a kényszer, és milyen mindségli mii sziiletik hatdséra, ezt megjosolni lehe-
tetlen. Példaul Marius Petipa balett-mester 1889-ben késziilt Csipkerdzsika kompozicios ter-
vében a kovetkezdk alltak Pjotr Csajkovszkij szdmara: ,,Aurora észrevesz egy Oregasszonyt
orsoval... 2/4, — aztan 3/4-es vidam és nagyon dallamos zene. Amikor elkezdédik a 3/4, Auro-
ra felkapja az orsot, amellyel mint jogarral jatszik. Mindenki fellelkesedik... 24 taktus kerin-
g6. Hirtelen sziinet — fajdalom, folyik a vér... nyolc 4/4-es taktus széles tempoban. Mintha
kigyé marta volna meg, forog, és kimeriilten a foldre rogy. Onkiviiletben valo csapongisa 24-
32 taktusig tart. Néhany taktus tremolo a fajdalom kialtasaval: *Apam!’, ’Anyam!” Ekkor az
Oregasszony ledobja kopenyét. Ehhez a pillanathoz gyors kromatikus futam a zenekarban”
(Valyi, 1980, 109-110). A Di6toronek az 1891-ben késziilt szinpadi terve sem nézett ki mas-
képp: ,,Silberhaus polgarmester haza tinnepel. Karadcsonyéjszakan, egy nagy fenydfat allitanak
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fel a szalonban — lagy, lassu zene, 64 iitem. A feny6 kigyul — pattogd zene, 8 litem. Vendégek
érkeznek, és gyermekek sietnek utanuk — tiizes, vidam zene, 24 iitem, amultan csodalkoznak —
tremolo. Kezdddik a jatékok szétosztasa — 64 iitemnyi indulo...” (Valyi, 1980, 122). Bar két-
ségkiviil jol felkésziilt, értd, szakmai utasitasok voltak ezek, mégis konnytli lenne rajuk hizni,
san dolgozott az utasitdsok alapjan — és nem ellenében, rdadasul miivei mindsége sem hagy
kivannivalot maga utan.

Tehat pusztan a kényszer meglétébdl nehéz az alkotds szinvonalara kovetkeztetni.
Masfeldl rengeteg filmet gyartottak ebben az idészakban, és mindségiik nyilvan nem volt egy-
forma. Az 1931 és 1959 kozotti filmek szama mintegy 1400-ra tehetd, ebbdl 900 1953 elotti.
(1931 — ebben az évben késziilt az elsé szovjet hangosfilm Ut az életbe cimmel, Nyikolaj Ekk
rendezésében. 1953 Sztalin halalanak éve, 1959 pedig egy uj tipust filmgyartas kezdete vilag-
szerte.)

Természetesen kézenfekvd ugy értelmezni ezeket a filmeket, mint egy-egy sztélini
utasitas képi megvaldsitasat. Ezt is ki lehet benniik mutatni, de ez csak az egyik réteg. Hiszen
ha propagandafilmként értelmezziik is 6ket, akkor is latszik, hogy egyszerre tobb sikon pro-
balnak hatni. Ahogy egyféleképpen egy kottat se lehet lejatszani vagy egy verset elszavalni.
(Az elbzetesen jovahagyott forgatokdnyvekbdl a bizottsdg szamdra meglepd dolgok sziilethet-
tek még akkor is, ha egyaltalan nem tértek el t6le.) Nem olyan egyszerii kizardlag egydimen-
zi0s filmet késziteni, aminek csakis egyetlen jelentése lehet. Rdadasul gyakran az aprosago-
kon mulik minden, vilagitas, képkivagas stb. — ezer apré mozzanat all 6ssze egységes egésszé.
A kor egyik jellemzd elemzéstipusa volt, hogy megelégedtek a direktiva kiolvasasaval, és a
mogotte 1évo szintekkel mar nem torddtek. ,,A szocialista munka témaja — a szovjet miivészet
kozponti témainak egyike — a rendezd alaptémdjava valt. Pirjev egyike volt az elsdknek a
szovjet filmmiivészetben, akik faradhatatlanul valositottak és valdsitjak meg alkotasaikban a
szocialista realizmus legfontosabb kovetelményét, amelyet Gorkij fogalmazott meg a Szovjet
irok Elsé Ossz-szdvetségi Kongresszusan: »A szocialista realizmus tevékenységnek, alkots-
nak tekinti a 1étet, melynek célja az ember legértékesebb képességeinek sziintelen fejlesztése
— hogy legydzhesse a természet erdit, hogy egészséges €s hosszu életli legyen, hogy nagy bol-
dogsag legyen szamara itt élni a f61don, melyet igényei sziintelen ndvekedésének megfeleléen
teljesen be akar rendezni az egy csaladba egyesiilt emberiség nagyszerii otthonanak« (Gorkij,
1950, 423. old)” (Iszajeva, 1951, 222-223).

A realis és a mindennapok tapasztalataval egybeesd képsorok, helyzetek igénye elva-
rasként nehezedik a korszak filmjeire. Amennyiben ennek az elvarasnak nem tesznek eleget,
egyrészt a totélis terrort kiszolgalo tudatos hazugsag, sz&pités vadja fogalmazodik meg veliik
szemben, masrészt esztétikai kifogasként az, hogy a szocialista realizmus vagy altalaban a
realizmus keretein tullépve hiteltelen és értelmetlen alkotasok lehetnek csak. Ez tiikrozddik
tobbek kozt Hermann Istvan gondolatmenetében is az adott korszak filmjeirdl, pedig az 6
gondolati teljesitménye messze kiemelkeds: ,,igy kisérlik meg a giccset, néha-néha sikerrel,
az emberi izlés szdmara viszonylag elfogadhatd formara hozni. A groteszkség ugyanis, a me-
seelemeken beliil, helyenként azt a latszatot adja, hogy itt bizonyos részletekben miivészet
van jelen. A mese megengedi az indokolatlan tajképeket, mint amilyen a piros mez6 a
mandorszagban az Oz cimii filmben, s ugyanakkor feloldja ezeket a groteszkben, mikor
egyes tipusokat mutat be (szalmaember, gyava oroszlan stb.) s végeredményben létrehoz
egy sajatos miivészi hatast. (...) Az olyan szovjet filmek, melyeket az elobb emlitettiink,
végeredményben atvaltoztattak az egész realitast mesévé, anélkiil azonban, hogy be-
vallottak volna, hogy itt mesérdl van sz6. Végeredményben a szocialista tarsadalom ugy
jelent meg, mint egy mesevilag, s ez még a szinhatasokban is éreztette hatasat. Gondol-
junk a Szibériai rapszédia-tdl kezdve a Berlin elesté-ig és a Donyeci banydszok-ig a leg-
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kiilonb6zobb ilyen filmalkotasok tartalmi tendencidira és szintechnikéjara. Azonban mig
a mesevilagban az ilyenfajta szépségek feloldodnak, és harmonikusan simulnak a tarta-
lomhoz, a valddi vildg dbrazolasanal idegenekké és kiilsédlegessé valnak. Mindez azzal
a kovetkezménnyel jart, hogy nem egyszerlien a valdsag lakkozasa, fényesitése tortént
meg ebben a periddusban, hanem a film minden mifaja végeredményben egy iires ope-
rettszeriiségben jelent meg. Ez az operettes jelleg nemcsak arra vonatkozik, hogy a prob-
1émak eleve megoldottként, eleve atlatottként keriiltek bemutatasra e korszak filmmivé-
szetében, hanem abban is, hogy minden ellentmondas alellentmondasként, vagy egy telje-
sen hamis alapra helyezett ellentmondésként tiint fel. Masfeldl viszont az élet normalis
folyamata idillként jelent meg. Vonatkozik ez a felfogasmod egészére, a szinezés giccses-
ségére, s6t, magara a muzsikara is” (Hermann, 1967, 232-233).

Bar a szocialista realizmus értelmezésében az is benne foglaltatott, hogy a dolgok Ié-
nyegére kell koncentralni és az alapigazsdgokat megragadni, a korszak filmjeinek 1ényegre
tord, ugyanakkor sokszor meseszerii vagy lirai megfogalmazasa mégis zavardan hatott a film,
illetve a mese kereteinek sziik értelmezése miatt. Pedig ezek a filmek éppen lirai alkotasok-
ként nyilnak meg leginkdbb. Lényegiikhoz tartozik az a koltéi latasmod, amely nem a fold-
hozragadt mindennapisagban vajkal, hanem valasztott targyanak égi masat teremti meg, és a
benne 1évd lehetdségek feldl bontja ki a szalakat. Hasonld technikat alkalmaz, mint amit
Kosztolanyi Dezs6 vett észre Moricz Zsigmond miiveiben: ,,Népiességét pedig Uj borzongas-
sal fogadjuk. Mert mégis stilizlt ez a népiesség, az 0j miivészet szelleme szerint vald, hoz-
zéank kozel eso, s ha latszatra realista vagy naturalista Moricz Zsigmond, ha az 6 durva, go-
rongyos és nedvbd nyelve csupa egészség €s erd, 6 mégis elsésorban koltd, stilizalo, tovabb-
fejlesztd. Eppen abban latom az értékét, hogy sohase masol. Az & parasztjai szellemesebbek,
jobbak vagy rosszabbak, nyersebbek vagy pompéasabbak, mint a valésagban ¢l6k. Lattunk mar
ilyen koncentralt parasztokat? Soha. De ha papiron vagy szinpadon mozognak eldttiink, az
igaziakra gondolunk, akik élnek. Senki se foghatja r4, hogy analitikusan, etnografiaval és t4;j-
szolassal allitja el6 az alakjait. Ereje és eredetisége abban van, hogy tobbet ad, mint az élet.
(...) Moricz Zsigmond nem is a kunyhdk lakoihoz, a falu kisbirdihoz, legényeihez és tanitoi-
hoz hii, de ahhoz az alomhoz, amely benne ¢l 6roluk. Ez a hiitelen hiiség a ko1t paradoxa”
(Kosztolanyi, 1978, 5-6).

A korszak filmjei egységes, Gj nyelvet alkottak, ezaltal tették er6ssé az orosz film
nemzeti arculatat. Es a kidolgozott wj lirai kodok — meglepd moédon — érvényesiilni tudtak
ebben a nagyon is dokumentativ miivészeti agban. Lényegét tekintve hasonld folyamat volt
ez, mint amirdl Lukacs Gyorgy irt a ,,modern” francia koltészet kialakuldsa kapcsan. ,,A lira-
ban nem volt szlikség a naturalisztikus drama nagy apparatusara, nem is lehetett volna hasznat
venni; elég volt mindent csak éppen jelezni. Es mivel nem maguk a dolgok szerepeltek, mint
a dramaban, hanem csak a lelkekbe vetett reflexeik, nem latszott a kolteményekben szerepld
ember annyira elnyomva kornyezetétdl, mint a drdméé. Szabadabb volt, ha csak formailag is,
nem igazaban; ha éppen annyira 0ssze is fiiggott a kdrnyezettel, €s éppen annyira annak ural-
ma alatt allott is. De mar ezért is kozelebb lehetett a patoszhoz. Hozzajarul még ehhez, hogy a
koltemény csak lelki valoszertiséget kivan meg, a kiils6 teljesen mindegy neki. Az dlom, a
képzelddés, a miivészet alkotta targyak ugyanazt a szerepet jatsszak benne, mint maga a kiil-
vilag. Es mivel itt — mar a koltemény terjedelme folytan — csak festdiség és nem pragmatikus,
okozati viszony hozhatja 1étre az Osszefliggést ember és vilag, ember és sors kozott, a fantazia
¢és a mivészet kiszoritja a tényleges, a hétkdznapi életet, ha szerepel is, akkor is csak ameny-
nyiben Uj és érdekes festdiségeket nyujt. Noha éppen a vers libre megalapitdinak (Verlaine,
Rimbaud, Mallarmé stb.) nagyon is fontos volt a modern ¢€let, a modern tdj, nagyvaros, utca
stb. még fel nem fedezett szépségeinek kifejezése. De éppen csak ez volt tudatosan fontos
beldle; csak anyag volt, mint sok mas is. Anyag, amelybdl szuverén biztonsaggal valogattak
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ki a nekik hasznosat és sziikségeset. Mar ennek a viszonynak természeténél fogva is sokkal
nagyobb ¢és biztosabb volt a distanciajuk tdle, mint a kizarolag beldle meritd, hozza tapado,
hozzé kotott naturalizmusnak. Ilyen modon 0j koltéi nyelv sziiletett meg Franciaorszagban.
Kozvetlen, szines, dallamos, és telitve a modern I¢lek minden aggddasaval €s reményével,
oromével és kétségbeesésével; anélkiil azonban, hogy az élet nyelvét akarta volna utdnozni. A
kolteményekben megvolt tehat a sziikséges tavolsag az élettdl, amit tilzasba vitt egyrészt a
régi drama nyelve, nagyon is eltavolodva téle (igy jott 1étre az epigonok vértelen nyelve), de
tulzasba vitte a masik iranyban a naturalizmus is, eredményteleniil torekedvén a hétkéznapi
életével egyenlévé tenni” (Lukacs, 1978, 442—443. old).

Ezekrdl a folyamatokrdl ir Baldzs Béla egy 1935-6s cikkében, amelyben értelmezi a
szocialista realizmus fogalmat. A mai esztétika egy individualista pragmatizmus nevében kész
folfedezni ¢€s elismerni a populdris kultirat, a Szovjetunioba érkezd Balazs Béla viszont a
kollektivista pragmatizmus élményével talalkozva hasonld6 modon probalta megérteni és elfo-
gadni azt, amit akkor forradalmi romantikanak neveztek. ,,A viszonylagos stabilizacio és az
ennek kovetkeztében tdmadt biztonsag-illuzio korszakanak burzsodja biiszke ostobasaganak
hideg targyilagossagara. A szocialista realizmus szdmara viszont a lira és a patosz fontos té-
nyezd. (...) A mi hdseink, minthogy felismerték a valosag jelentdségét, érzelmileg reagalnak
rd: szeretettel és gytlilolettel, vaggyal, banattal vagy 6rommel. A forradalmi szocialista realiz-
mus nemcsak abrazolja a 1étez6 valdsagot, hanem eldsegiti az 0j valosag 1étrejottét” (Balazs,
1970, 198. old).

A szovjet filmek poétikdja talan ma azért is nehezen kozelitheté meg, mert korunkban
egyfajta milivészi ,,alulnézet” jellemzi a ,,posztmodern” alapallast, amely a hajdani remények
Osszeomlasabol és a modernség nagy narrativainak kudarcabdl indul ki. Az ebbdl eredd dezil-
lziok eredményeként a mai filmmiivészet a kisszerliség uralmat latja a reménytelen és pers-
pektivatlan mindennapisagban, az egyént pedig kudarcként fogja fel. (Igy valik foszereplévé
egy szOrszal Gothar Péter /d6 van [1985] cimi filmjének ,,Portdsorszagaban”.) A szovjet fil-
mek kddja viszont kifejezetten archaikus, egészen a 13. szazadi orosz kronikékig (JImxados,
1970) megy vissza, mintha a ,,szellem” ataludt volna néhany szaz évet, €s most ébredve csak
az el6z6 kodokat ismerné, erre utal a filmek ikonografidja. (Ami az irodalomban lebomlott,
most mintha a filmekben sziiletne 0jja. — Ahogy a helyi kronikakbol kialakult egy orosz nem-
zeti eposz, ehhez hasonléan a kiilonboz6 filmek egységes mitologiat hoznak 1étre. Es a kroni-
kak altal kozvetitett hdsmondék jelrendszerét is mintha atvennék. ,,Az epikus miivek ideali-
zaltdk azokat az eseményeket és hdsoket, amelyeket és akiket a nép is kedvelt” [Lihacsov,
1971, 115]). Ezek a kodok egyszeriien kikiiszobdlik a racionalitds uralmat, kozmikus tavla-
tokbol kozelitik meg az egyént, akinek feladata — vallasi 6rokségként — az idv kibontakozasat
elésegiteni. A vilag megértése all a kozéppontban (nem pedig hasznalata), és az értékrend
megvalodsitasi feltételei, vagyis a valosdg, mar nem érdekes, ahogyan a nehézségek sem, hi-
szen az eszk6zok magdbdl a célbol vannak levezetve. Ezek a filmek az ideél kidolgozasat
vallaltak, mikdzben végiggondoltak az illuzidkat. Ezért egy megemelt, nem pedig a valosadgos
1ét kdédja mikddik benniik. (,,Ahogy kéne, hogy legyen.” Ahogy régen donté helyzetekben,
csata eldtt vagy a termést féltve, megprobaltak kikényszeriteni a sorstdl analogias magia se-
gitségével a pozitiv végkifejletet. Kockajatékkal, sakkal probaltak befolydsolni a sorsot annak
reményében, hogyha kicsiben sikeriilt, sikeriilni fog nagyban is.) Tehat nem a tények, hanem
a lehetéségek foglalnak el kozponti szerepet, €s ez magyarazza, miért nem jelenik meg egyé-
nitetten az ember ezekben a filmekben, hiszen egyrészt az a kiindulopont, hogy minden em-
berben minden megvan, legfeljebb nem bontakozott ki minden lehetdsége, masrészt csak az
idealtipusok érvényesiilnek, mivel az egyéntdl elvonatkoztathatd tulajdonsagok érdekesek
csak ebben a keretrendszerben, amelyben az a kihivas, mennyire képes betolteni helyét a vi-
lagban az egyén, és pozitiv vagy negativ megitélése attol fiigg, hogy ez milyen mértékben
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sikeriil neki. Ezt tAmasztja ald az az archaikus struktura is, amelyben a vilag és benne az em-
ber egységként, teljes egészként interpretalddik, és nem jelennek meg benne a bomlas jelei.

Ivan Pirjev visszaemlékezésében alkotomodszerérdl a kovetkezdket irja: ,,"Gydnyori
az a lény — mondta Csernisevszkij, — amelyben az életet olyannak latjuk, amilyennek a mi
fogalmaink szerint lennie kell.” Tehat a mi *fogalmaink’ szerint az életnek olyan 6romtelinek
¢s romantikusnak kell lennie, amilyennek V. M. Guszevvel mutattuk ’A pasztor csokjaban’ €s
kés6ébb N. F. Pogogyinnal a *Vidam vasarban’. Eléggé ismerve az egyszerli emberek életét,
munkajukat, oromeiket és banataikat, én tudatosan igyekeztem poétizalni dket a filmjeimben.
Igyekeztem bemutatni az 01 ¢életiinkben sziiletd koltészetet, lirat és patoszt. A mai nap legjobb
dolgat mindig megszinesiti a holnap felkeld nap sugara. Talan ez az ¢élet romantizalasa a mii-
vészetben. Igen, én szeretem az linnepi, az izgalmas, az ¢€let nedveivel telitett, nem f6ldon
kaszo, hanem a magasba t6r6 miivészetet” (ITeipses, 1978, 113-114. old; Varga Anna ford.).
Ez az okfejtés is mutatja, hogy atfogd, tudatos, végiggondolt koncepciordl volt sz6, nem pe-
dig egyszerli szolgai parancsteljesitésrdl. (Persze sziilettek ilyen miivek is, de nem ezek valtak
meghatarozova.)

A korszak egyik meghatarozé miifaja nem véletleniil volt a vigjaték?, amely felrob-
bantja a hétkoznapi vilag valdszeriiségeit és a fantasztikum felé mutat. Igy mindenféle
nehézség nélkiil jol idomultak a miifaji hagyoményok a kialakuléban 1évé meseszerii vi-
lagabrazoldshoz. Viszont a miifaj mar csak torténeti okokbol is igen kevés presztizzsel birt,
¢s ez nemcsak a mozival, hanem a szinhazzal kapcsolatos kritikdkban is éreztette hatasat. Ezt
jelzi a Leningradi Komédia Szinhédz egyik rendezd és diszlettervezdjének, Akimovnak 1948-
ban irt cikke is: ,,A vigjaték sajatossaga az, hogy barmennyire szeretik is a néz6k, mégsem
fontos miifaj. (...) Hazankban ragyogoan kidolgoztadk a vigjatékok ostorozasanak eszkozeit,
de kevésseé fejlettek védelmének modszerei. Kritikusaink gyakran teljesen gyamoltalanokka
valnak, ha egy jo vigjatéki eldadast meg akarnak dicsérni. A vigjatékrol szolo pozitiv recenzi-
okban ritkan taldlkozhatunk azzal a magabiztos hanggal, amely a nem vigjatéki miifaja darab-
nal hasznalatos” (Akimov, 1967, 119-120). Akimov a tovabbiakban azt a kritikusi rutint
elemzi, amelynek segitségével a mli minden erényébdl hibat lehet csindlni. Ha a nézdk nevet-
nek a darabon, akkor a kritikus a kovetkezd formulat veszi eld: ,,A nézok igénytelenebbik
része nem latott at a szerz6i gondolat sekélyességén, de a mi szdmunkra az effajta néz6 nem
lehet iranyadd” (Akimov, 1967, 121). Ha pedig j6 a meseszovés, akkor a kovetkezd kritikai
gondolatmenet alkalmazando: ,,A rutinos szindarab-gyaros iigyesen épitette fel meséjét a vig-
jaték elkopott sablon helyzeteibdl, de mily tavol all ez az elven élettél” (Akimov, 1967, 121).
Ennek a sematikus szemlé¢letmdodnak az idejétmultsagat probalja Akimov hangsulyozni: ,,A
kozonség szeretete szEttori a hagyomanyt, amelynek szellemében 6vatoskodva €s bizalmatla-
nul fogadtak a vigjaték miifajat; a tréfa meg nem értését irodalmi és szinhazi kdzvéleményiink
egyre inkabb a rokkantsdgi nyugdijra valo igényjogosultsag alapjaul fogja fel” (Akimov,
1967, 123). Ez a jovObe vetett bizalom nem igazolddott be egyhamar, hiszen még napjainkban
is ¢l a miifajok hierarchiajanak rendje, ami a mozivaszonra késziilt vigjatékok megitélésénél is
szerepet kap.

A korszak filmjeivel szembeni ellenérvként 6sszekapcsolodik a tomegfilm €s a gices
fogalma. Mar a kortarsak el6tt szégyenkezni volt kénytelen a rendezdk tobbsége, mert a ,,ma-
gas miivészet” szempontjai szerint miiveik nem {itotték meg a mércét. (Megitélésiikon termé-
szetesen az se segitett, hogy fantasztikus sikert arattak alkotasaikkal a nézdk korében, elké-
pesztd nézdszamokat produkaltak, az emberek ujra és Gjra jegyet valtottak a mar altaluk latott

2 A szovjet vigjaték atitatott hittel a szovjet rend hatalmas, gy6zhetetlen erejében, harcol a kapitalizmus csdke-
vényei €s az élet negativ jelenségei ellen, és szatirikusan kineveti dket. A vigjaték batran kell, hogy bemutassa az
élet ellentmondasait és konfliktusait, tudnia kell banni a kritika fegyverével, mint a nevelés egyik eszkozével”
(Bonsmmas Coserckas Durukiaoneaus, 1953, 130. old; Varga Anna ford.).
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filmekre is. A filmdalokat pedig pillanatok alatt az egész orszag énekelte — Alekszandrov és
Pirjev filmjeinek tobbsége volt ilyen. Csak néhany példa: Az Este hatkor hdaboru utant [Ivan
Pirjev, 1944] tobb mint 26 millidan nézték meg a megjelenés évében, igy a legnézettebb film
lett abban az esztend6ben. A Szibériai rapszodiat [Ivan Pirjev, 1948] tobb mint 33 millidan
nézték meg a megjelenés évében, igy a harmadik legnézettebb film lett abban az évben. A
Talalkozas az Elbant [Grigorij Alekszandrov, 1949] t6bb mint 24 millidan nézték meg a meg-
jelenés évében, igy a legnézettebb film lett abban az évben. A Vidam vdsart [Ivan Pirjev,
1949] tobb mint 40 millidan nézték meg 1950-ben, igy a masodik legnézettebb film lett abban
az évben. A kovetkezd évben, 1951-ben pedig tobb mint 10 millidan nézték meg.) Az ellent-
mondasos helyzetet jol mutatja Alekszandrov egyik felszolalasa, amelyben felvazol egy vigja-
ték-elméletet is: ,,Vigjatékot nagyon nehéz késziteni. A vigjatékosokat a vilagon mindenért
szidjak, elkovetett és feltételezett hibaikért egyarant... Amikor kijott a Volga-Volga — az
elsé recenzid *Nem sikeriilt kisérlet’-ként aposztrofalta, és a kovetkezé szavakkal végzo-
dott: *Eltelik tiz nap, és a néz6k elfelejtik ezt a filmet.”. A Cirkuszt se szerették meg rog-
ton. Ezt irtdk rola a Szovjet miivészetben 1936 julius 11-én: ’A film nem felel meg miifa-
janak, a komédidnak. A benne 1év6 vigjatéki elemek miiviek, minden miivésziességet nél-
kiil6z6 modon behelyezettek, és a f6 motivummal semmiféle organikus kapcsolatuk
nincs... A szinészek jatéka kozepes. Egészében véve a film nem sikeriilt. A Cirkusz nem
sokaig lesz a mozivasznakon, és sose szerzi meg a nézdk szeretetét.” Ezt irta V.
Belinszkaja. Az 6sszes filmem nem kevés keserliséget okozott nekem, és mindegyik utan
elhataroztam, hogy nem folytatom tovabb a vigjatékkészitést, hiszen nem vagyok olyan
buta. Mindent meg tudok csinédlni, amit a kollégaim a szovjet filmgyartasban, és barmi-
lyen mifajra tudok vallalkozni, legyen az akar a Rettegett Ivan vagy a Nahimov tenger-
nagy, nem lesz rosszabb a mindsége. De aztan telt az id6. Ezrével kaptam a leveleket a
nézoktdl, akik vigjatékokat kértek, €s a szivem megenyhiilt... Annak az embernek a hely-
zetét, aki vigjatékokkal foglalkozik, senki se tudja megérteni, csak azok, akiknek mar volt
dolguk vele. Amikor dramat, torténeti mivet, tragédiat, eposzt rendeznek — tanitjak a né-
z0t, és folébe kerekednek. Katedrara allnak, a nézd hallgatja ondket és alarendeli magat
onoknek. Amikor vigjatékot készitenek, a nézdnél butabbnak kell mutatkozni. Olyan
helyzetbe kell hozni a néz6t, mintha ¢ lenne a maguk tanara, és allanddan azon kell igye-
kezni, hogy alarendelt szerepben 6nok legyenek, kiilonben a néz6 nem fog nevetni. A né-
zOnek azt kell éreznie, hogy folényben van értelmi és felfogdképességben, kultiraban,
neveltetésben a komikussal szemben. Es rossz érzés, amikor a kritikusok és a rendez6tar-
saim nem értik, hogy nem azért valok butdva, mert buta vagyok, hanem azért, mert ezt
koveteli télem a hivatdsom. Kiilonben a komédia nem valt ki nevetést. Ezért hatdroztam
el, hogy a Glinka cimi filmmel bebizonyitom, én se dolgozok rosszabbul, mint a tobbi
rendezink, és ezutan visszamegyek a vigjatékokhoz. Es akkor majd az sszes lehetéséget
be tudom mutatni ebben a miifajban...” (®ponos, 1976, 145-146. old; Varga Anna ford.).

Elgondolkoztato, hogy a Volga-Volga (1938) és a Cirkusz (1936) cimi filmeken
ilyen konnyen ,,el lehetett verni a port”, hiszen ma mar teljes bizonyossaggal allithato,
hogy a nézO0k nem tiz nap, hanem tobb évtized utan sem felejtették el ezeket az alkotdso-
kat. Ugy tiinik, hogy egy sziik, egydimenziés miivészetszemléletnek esnek aldozatul ezek
a filmek, ami kizardlag a tragédia esztétikaja feldl hajlandé megkozeliteni barmilyen mi-
vet —, még akkor is, amikor nyilvanvald, hogy egészen mas torvényszertiségek miikddnek
benniik. Ezt jelzi Hermann Istvan gondolatmenete is: ,,A szovjet filmtorténetnek ebben a
fazisaban ugyanis egyfajta giccs jelentkezésérdl kell beszélni. A giccs altaldban a puszta
kellemesség benyomasat kelti az emberben, s érzés-, valamint gondolatvilagat egyetlen
pillanatra sem emeli fel sem torténeti, s kiilonésen nem vilagtorténeti szintre, hanem
mindig a véletlen torténés szinvonalan mozgatja. Megmarad a pusztan kozvetleniil tet-
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szetds forméaknal, s kovetkezetesen viszi végig a kozvetlen tetszetdsséget” (Hermann,
1967, 231. old). Masutt pedig Kertész Mihaly Casablanca (1943) cimi filmjét — amely ma
mar szinte kultikussa valt — intézi el Hermann ugyanolyan egyszeriien, mint a Cirkuszt
Belinszkaja. A Casablanca ugyan amerikai film, de a probléma gyodkere itt is ugyanaz,
mint a szovjet filmek esetében, ahogy ezt maga Hermann Istvan is jelzi. ,,Gondoljunk pl.
ebben az 0sszefiiggésben két rendkiviil gyenge amerikai filmre, melyeknek az a sajatossaguk,
1étre. A Casablanca és a Martinique cimii alkotasokrol van szé. Eltekintve attol, hogy mind-
két filmen, kiilonOsen az utdbbin, érzdik a konkrét, valdosagos antifasiszta harctol valo tavol-
sag, mégis, viszonylag szerény keretek kozott, hasznos filmek lehettek volna. Azonban itt 1ép
kozbe a tokés iranyitas. Mindkét antifasiszta tendencidju filmbe bepréseltek néhany sweet
dzsessz-szamot. Nyilvan azért tették ezt, mert gy gondoltak, hogy ezek a szamok szinesiteni
fogjék a filmet. A dzsessz mint kornyezetrajz helyenként igen fontos és Iényeges lehet. Lé-
nyeges lehet akkor, mikor a cselekmény pl. kiilonb6z6 barokban jatszodik le, mert a tartalom
ezt a kornyezetet koveteli. Ezekben a filmekben azonban a dzsessz-szamok nem a kornyezet-
rajz szerepét jatsszak, a barok nem sziikségszeriien keriilnek a felvevogép lencséje elé, hanem
pusztan azért, mert a filmproducer a meglevé kispolgari tomegizlésre épit. Igy kapunk néhany
6nmagéban jo dzsessz-szamot, természetesen a filmek problematikdjatol idegeniil. Persze a
filmek sajatos érdekessége az, hogy ezek a szdmok igen jok, bemutatasuk is sikeriilt, mert a
rendezdk ezek bedllitdsanal otthonosabban érezték magukat, mint az antifasiszta kiizdelem
megjelenitésénél. Mégis: a filmek egészében csupan betétként hatottak, és igy az egyébként
sem hitelesen abrazolt antifasiszta harcot még inkabb operett jelleglivé degradaltak. Az iranyi-
tas kérdésével kapcsolatban nem allithatjuk, hogy az ilyen betétek veszélye a szocialista rea-
lista filmgyartas produkcioi esetében nem all néha fenn” (Hermann, 1967, 135-136).

Ez a tragédia esztétikdjara alapozott egydimenzidés miivészetszemlélet a mai napig
tartja magat, és ebbdl az alapallasbol kozelitik meg a szovjet filmeket, mikdzben mar a kiin-
duldpont meghatarozasabol latszik, hogy igy nem lehet kulcsot talalni ezekhez a miivekhez,
mert nem nyilnak meg. Lukacs Gyorgy azért tudta értelmezni a némafilmeket, még az egysze-
ril bohozatokat is, mert kidolgozta a nem-tragikus drdma elméletét — a romanc és a mese esz-
tétikdjaval egyetemben: ,,Mégis 1étezik nem-tragikus szinpadi koltemény, csakhogy az a tra-
gikumot nem meghaladja a sajat szférajan beliil, hanem kiegésziti. Az indiaiak egész drama-
irodalma ehhez a miifajhoz tartozott, a gorog drama végsé fejleménye erésen megkozelitette,
¢és ritkan ugyan, de a spanyolok nagy korszaka is atlépte a hatarat; legérdekesebb forméjat
azonban a késéi Shakespeare és Shakespeare kora nyujtotta. Arrdl a korszakrol van szo,
amelyben A vihar irédott, amelyben Beaumont-Fletcher és Ford miikkdoétt — a ’romanc’ kor-
szakardl. Ma a legjobbak koziil sokan megint vagyakozva fordulnak ezen ideal felé. A drama-
nak és a mesének a kozeledésérdl van sz6. A mesében minden jol végzddik — egyeldre ebbdl a
formabol is csak a sziikségszerii jo kimenetel van adva a szdmunkra —, a ’romanc’-ban (a
nem-tragikus dramat jelolom itt ezzel a névvel) pedig a sors folébe kerekednek. A mese az
aranykor dekorativva valt metafizikajat rejti magaban: a legszentebb szférabol — egy olyan
szférabol, mely magasan a miivészet és a miivészi kifejezési lehetdség folott van — szallt ala a
foldre; megszentségteleniilt, vilagiva valt, hogy a szépséget elérje; az élet megformalasanak
legmélyebb (magasan a miivészet f6lott levo) rétegét hozta felszinre, és igy — éppen mert for-
rasai a legmélyebbek — teljesen felszinné lett. A mese mint kiteljesedett forma par excellence
metafizikaellenes, nem mély, tisztan dekorativ. A drama és a mese Gsszekapcsolodasa — in-
kabb tudatosan ¢és filozofikusan, semmint vallasosan — Gjra visszavezeti a mesét a metafizika-
iba: az ¢let tényallasabol itt 0j sziikségszeriiség sziiletik, a mesebeli sorsokbdl sorsélmény
lesz, a mesebeli hatalmakbol életsorsok lesznek, a kiils¢ hatalmaknak akarattalanul kiszolgal-
tatott alakokbdl pedig megsziiletik a bolcs élet rezignaltan diadalmaskodo, legydzhetetlen
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gesztusa. A mesében minden feliiletté és felszinné valik: alakjai nem emberek, pusztan deko-
rativ lehet0ségek bizonyos marionettszeri mozdulatokra. A dramanak formalis sziikségszert-
sége, hogy lekerekitett, mar nem egysikii embereket alkosson, s ezért — csaknem technikai
kovetkezményként — létrejon az ’elmélyiilés’; &m a térbeli mélység, a harmadik dimenzio
megalkotasa szellemi elmélyiilést feltételez. (Gondoljunk csak az egymast kovetd fokozatok-
ra: keleti mese — Pericles — A vihar). A mese szép felszin maradhatott, hiszen alakjai csupan
szerepeltek az eseményekben, de nem ¢élték meg Oket; a 'romanc’ ezzel szemben embereket
formal, tehat tartalmaznia kell pszicholdgiat és kozmologiat. A ’romanc’-beli vilagnak az a
legfontosabb principiuma, hogy az ént a tobbiektdl €s a vilagtol elvalasztd hatar elmosodo; a
‘romanc’ pszicholdgidja nem mas, mint az én korvonalainak allandé attorése” (Lukacs,
1977b, 520-521).

Lukécs Gyorgy romanc- ¢és mese-esztétikajabol kiindulva lehetne rehabilitalni a szov-
jet filmnek ezt a korszakat, sot, magukat a miifajokat is, hiszen nala egészen mas 0sszefiiggés-
rendszerben jelennek meg olyan kérdések, mint a jellemabrazolas vagy a ,,boldog befejezés”.
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A NEPSZINMU TORTENETE ES FOGALMI
MAGYARAZATOK — SZAKIRODALMI ATTEKINTES

Emese LENGYEL!

ABSTRACT

THE HISTORY OF THE HUNGARIAN FOLK PLAY AND CONCEPTUAL
EXPLANATIONS — A LITERATURE OVERVIEW

Defining the Hungarian folk play form remains a challenging task to this day, with vary-
ing and often fundamentally different genre definitions appearing in the works of scholars
from diverse disciplines (e.g. ethnography, literary history, theatre history, and music
history). The most widely accepted definitions describe the Hungarian folk play either as
(1) a genre “about the people for the people” or (2) a play not necessarily about the peo-
ple but performed for them. This study aims to present several articles on Hungarian folk
plays, ranging from those published in the 1920s to more recent works, highlighting both
the similarities and differences found in the definitions used across various fields.

KEYWORDS
Hungarian folk play, theatre history, genre history, definitions

BEVEZETO

Tarjan Tamas irodalomtorténész szerint ,,a dramai miinem miifajtorténetében kevés olyan
ellentmondasosan értékelt és megitélt szinmliforma létezik, mint a népszinm{i” (Tarjan, 2003,
343. old; v6. Grafik, 2023, 74-75. old). Ezt az allitast aligha lehetne megcéafolni, hiszen a 19—
20. szdzadi magyar népszinmiiforma meghatdrozdsa soran a mai napig szadmos nehézségbe
itkozhetiink. Pedig néhany mult szdzadi szinészéletrajzban taldlkozhatunk a
népszinmiiénekesnd vagy éppen népszinmiiénekes szerepkorok megjelolésével. De a magyar
népszinmiiveknek €s a népszinmijatszas hagyomanyanak kulcsszerep jutott a magyarorszagi
operettmiivészet fejloddésében, részben azért is, mert az operett térhdditasat megelézden a ma-
gyar népszinmi{i miifaja az egyik legnépszertibb szinmiiformava valt. Azonban sokszor alapja-
iban eltéré miifajdefiniciokat olvashatunk a kiilonb6zd diszciplindk képviseldinek irasaiban.
A két legnépszeriibb meghatarozas kétségkiviil az, miszerint a magyar népszinmi a (1) ,,nép-
rél népnek” sz616 miifaj; (2) vagy nem a néprol sz6lo, hanem a népnek vald szinmi. A jelen-
legi szoveg néhany, a magyar népszinmiivekre vonatkoz6 irds bemutatasat tlizte ki célul, ra-
mutatva a kiilonb6zd diszciplindkban hasznélatos definicidkban fellelhetd hasonldsagokat és
kiilonbozdségeket egyarant.

! Lengyel Emese, Széchenyi Istvan Egyetem, HUN-REN Nemzetkozi Kivalosagi Egyetemi Centrum [NKEC]
(tudomanyos segédmunkatars). Jelen tanulmany elédje a népszinmiivek tartalmara, formai jegyeire és funkcioja-
ra fokuszald kutatasi projekt része volt (Lengyel, 2020a; 2020b), ami ,,Az Innovacios és Technoldgiai Miniszté-
rium UNKP-19-2 kédszamii Uj Nemzeti Kivalosag Programjanak szakmai tamogatasaval késziilt”.
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FOGALOMMAGYARAZATOK LEXIKONBAN

A népszinmi fogalmanak messzemend magyarazatara sem a Magyar néprajz (Balassa — Ortu-
tay) cimi kotet, sem pedig a Magyar Néprajzi Lexikon I-V. (1977-1982) nem tesz kisérletet a
20. szazad masodik felében. Habar mas szocikkekben, tobbek kozott a betyarjaték (Gunda,
1977, 278-280. old)?, a népiesség (Voigt, 1980, 720-725. old) vagy éppen a magyar nota
(Katona — Sarosi, 1980, 493—495. old; a magyar notarol lasd még: Dobszay, 1984, 325-331.
old; a népszinmii vegyes zenei anyagarol, igy a nétarol lasd még: Kerényi, 2007) cikkekben
megjelenik a népszinmii-fogalom. De a nyolckotetes Magyar Néprajzban szintén taldlkozunk
olyan fejezetrésszel, amelyben emlitésre keriil a népszinmi, foként ,,a néprol a népnek” kon-
textusban (Magyar Néprajz, 1990, 291-300. old). Talan a népiesség szocikket érdemes ki-
emelniink, amelyben a 19. szdzad végén ,,aranykorat” ¢él6 népszinmli mindségét éri kritika:
»[---] kialakul a szaktudomanyos néprajz. Az irodalmi és miivészeti [népiesség] szerepkore
ezzel megvaltozik, nem feladata immar a néprajz és folklorisztika tudomanyos miivelése. iro-
ink ugyan tovabbra is érdeklodnek a folklor és a népi miiveltség irant, de a [népiesség] szin-
vonala csokken: a népszinmiivek és a népies ponyva terjednek el [...]” (Voigt, 1980, 722. old).
A népszinmiii minéséggel kapcsolatban szamos mas példaval is talalkozhatunk — erre Cseh
Gizella hivja fel a figyelmet: a Magyar Irodalmi Lexikon, valamint a Vildgirodalmi Lexikon
népszinmiii meghatarozasaval igyekszik szemléltetni, hogy még nem sziiletett egységes miifa-
ji definicio (Cseh, 2009a, 39. old; Cseh, 2009b, 231-332. old).

A Magyar Szinmiivészeti Lexikon (1929-1931), valamint a Magyar Szinhdzmiivészeti
Lexikon (1994) mar igen részletes népszinmiir6l sz6lo szocikket tartalmaz (Lengyel, 2020a;
2020b).® Az 1930-as években megirt népszinmiii fogalom rendkiviil tag, ugyanakkor fontos,
hiszen jol szemlélteti a fentebb emlitett, egymassal ellentétben allo, vagy legalabbis némileg
eltéré magyardzatokat. Az aldbbi szovegrészletben egy masféle eredetkoncepcidval talalkoz-
hatunk, mint a késébbi, 1994-es leiras esetében: ,,Mint magyar miifaj koriilbeliil 90 esztendére
vezethetd vissza, de el6zményei — a nyelv és jellembeli népiességek — mar az »Actio
curiosd«-ban megtalalhatok. (1765)” (Schopflin, 1931, 363. old; vo. Gombos, 1930, 4. old;
vO. Sziklay, 1882) — majd szamos szerzot és miivet felsorol a cikk, mégis — ahogy az iroda-
lom- és szinhaztorténeti munkak tobbségében — Szigligeti Edét (Szigligeti palyafutasardl és
munkairdl lasd tobbek kozott: Gombos, 1930, 11-19. old.; vo. Pintér, 1933, 774-803. old; vo.
Batta, 1992, 13. old) jeldli ki a miifaj atyjanak (Schopflin, 1931, 363. old; vo. Székely, 1994,
558. old; vo. Kerényi, 2007, 148. old; vo. Cseh, 2009a, 39. old; Cseh, 2009b, 231. old). Ezt
hataroz6 népszinmiiszerzék — tobbek kozott Szigligeti Ede, Vachott Imre, T6th Ede, Abonyi
Lajos, Csepreghy Ferenc, Lukacs Sandor stb. — és miiveik jellemzdinek 0sszegzésével boviti a
cikk a 20. szazad els6 felében irt fogalmi magyarazatot (Schopflin, 1931, 363-365. old).

Az 1994-es szocikk elsdkorben a fogalom lesziikitésére tesz kisérletet: ,,1. tagabb érte-
lemben a legtobb nemzeti dramairodalomban megtalalhato, a koronként valtozé népfogalom
alapjan a néprdl vagy népnek sz616 szinpadi miivek 0sszefoglaldo mifajneve; 2. a m. szinhaz-
torténetben az 1840-es évektdl a szazadforduloig €1t szinjatéktipus” (Székely, 1994, 558. old).

2 A betyarjaték ,,betyarnota betétjein, romantikus szemléletén a népszinmiivek hatasa érzédik” (Gunda, 1977,
280. old).

3 A szakirodalmi ,,mulasztasokra” — legalabbis ami a lexikonokat illeti — e korabbi kutatas kapcséan figyeltem fel
és fogalmaztam meg elészor a népszinmi-torténetének feldolgozasahoz kapcsolodva — lasd bévebben Grafik
Imre etnografus 2023-ban szemiotikai megjegyzésekkel kozolt rendkivill részletes miifajleirasaban (Grafik,
2023, 74. old).
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Ezt azzal érdemes kiegésziteni, hogy a szdzadfordul6 utan sem tiinik el a népszinmiijatszas,
habar ennek mélyebb kifejtéséhez a fovarosi szinjatszas, a vidéki szinjatszds, valamint az
mas mifajok hatasarol és jellemzo6irdl olvashatunk (Székely, 1994, 558. old), a rész utal tob-
bek kozott Pukanszkyné Kadar Jolan 1930-as munkajara (Pukanszkyné, 1936, 169-178. old).
Az aktualis politikai ,,mondanivaldt” népszerisitd szakaszban a kiilonb6zé miufajtorténeti
korszakok és azok jellemzdit, funkcioit mutatja be a cikk: ,,a miifaj elsé darabja Szigligeti
Ede: 4 szokott katona (1843) c. miive. Fejlédésének ezen szakaszaban és a »néprol« a »nép-
nek« fogalomkdre egybeesett, a nép fogalmat erkolesi és nem tarsadalmi, ill. vagyoni kritéri-
umok alapjan hatarozta meg” (Székely, 1994, 558. old; v6. Druzsin, 2019, 4-16. old). Majd
ezt bovitve folytatdodik a Székely Gyorgy-féle lexikon leirdsa, miszerint a helyszinek tekinte-
tében a varos ¢és a falu is szerepelt, a népies miidal dominélt a népszinmiizene anyaganal
(Székely, 1994, 558. old). A példaként felhozott cikkek ismertetése utan lathatjuk, hogy a
miifaji definicié esetében, habar talalkozhatunk atfedésekkel — példaul Szigligeti Ede alakja-
val és hatdsaval kapcsolatosan —, még sincs egységes eredetkoncepcid, de egységes
funkcidmeghatarozas sem. Ugyanakkor a miifajtorténeti szakaszok megallapitdsara tesznek
kisérlet a cikkek, amelyet késébbi munkak is kiindulépontnak tekintenek.

NEPSZINMU-KUTATASOK AZ 1930-AS EVEKBEN

Az 1930-as években tobb tudomanyag képviseldje foglalkozott a magyar népszinmi jelensé-
gével és eredetével — ezekrdl fogunk szolni a teljesség igénye nélkiil. Toth Dénes zeneszerzd
¢és zeneesztéta 1930-as munkdjaban igen messzire nyul vissza, amikor a magyar népszinmii-
vek dalbetéteinek zenei gyokereit keresi, a 15—17. szazad kozotti magyar zenei kozeg (Toth,
1930, 6-11. old) annak hatasat sem kérddjelezi meg, de foként a 18—19. szdzadi betyarélet
irodalmi kultuszénak tulajdonit jelentds szerepet (T6th, 1930, 20-22. old). A népiesség és a
zenei népiesség fogalmakat hasznalja, valamint ehhez ir igen részletes felvezetot, példakkal
szemlélteti a népszinmiivekben megjelend zenei anyag ,,népiességét” (Toth, 1930, 28. old).
Foglalkozik a vidéki zenei élet sajatossagaival (To6th, 1930, 29-31. old), valamint a magyar
szinpadi kultura alakuldsaval, mely fejezetrészben foként az ,,idegen” miifajok jelenlétére
koncentral (T6th, 1930, 31-38. old).

Pukanszkyné Kadar Jolan szinhaztorténész szintén 1930-ban publikalt miive a magyar
népszinmili miifaji hagyomanyinak azonositasara tesz kisérletet, és szintén a fogalmi meghata-
rozas sokféleségére vilagit ra: ,,[...] még a miifa) fogalmanak meghatarozasa is téves, a szaba-
tos megallapitasa annal fontosabb, mert ez egyben viladgot vet a népszinmii eredetének kérdé-
sére 1s” (Pukanszkyné Kadar, 1930, 2. old). A szerzd6 kijelentése, kérdése pedig a tovabbiak-
ban szembe megy a fentebb felsorolt valamennyi szocikkben meghatarozott hatarral: ,,Poéti-
kai és irodalomtorténeti kézikonyveinkben azt olvassuk, hogy a népszinmii kézépfaja drama,
amelyben vig és érzelmes elem vegyiil, targyat a népéletbdl veszi és népdalokat sz6 a cselek-
ményébe. Ez a meghatarozas valoban ra is illik a Téth Ede utdni népszinmiivekre, 4 Szigligeti
népszinmiiveknek tartott darabjait azonban mar bajos ennek a meghatarozasnak a keretébe
szoritani” (Pukanszkyné Kadar, 1930, 2. old). A szinhaztorténész allaspontja szerint a ,,legta-
gabb értelemben vett népélet” nem jelenik meg a Szigligeti Ede-féle darabokban — 1840-es
évek utani idészak, amelyet a népszinmii 1. ,,hulldaménak” tartanak az irodalom- és szinhaztor-
ténészek —, emiatt mas meghatarozas kijelolését szorgalmazza: ,,mert ugyan hol van még a
legtagabb értelemben vett népélet is a Zsidoban, A rabban vagy az Egy szekrény rejtelmében,

4 A falu rossza, a Tolonc vagy éppen a Kintornds csaldd cimii népszinmiivek uténi idészak.
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de még az elsd magyar népszinmiinek nevetett Szokétt katondban is? Nyilvanvalo, hogy a
népszinmiinek Szigligeti kordra vonatkozolag valami mas meghatarozast kell adni”
(Pukanszkyné Kédar, 1930, 2. old). Emellett Gyulai P4l irodalomtdrténész eredetkoncepciojat
igyekszik bizonyitani, valamint megcéafolni a ,,néprdl a népnek szo6ldo miifaj” definiciokat:
»[---] @ népszinmiii elnevezés nem a targyra, hanem a célra vonatkozik [...]” (foglalja Gssze
Gyulai gondolatait Pukanszkyné Kadar, 1930, 4. old). S6t hosszasan sorolja fel a legkiilonbo-
z0bb bécsi népszinpadi miifajokat (Pukanszkyné, 1930, 3—6. old; vo. Kerényi, 1972; vo. Szé-
kely, 1994, 819. old; vo. Strache, 1900, 25. old), hogy Gyulai Pal és sajat allitasanak, misze-
rint a népszinmii a Volksstiick szo6 forditasa, érvényt szerezzen.

Galamb Séandor irodalomtorténészt szintén foglalkoztatja a magyar népszinmd, kiilo-
nosképpen annak kiilonbozo valtozatai és az, miért nem tudott kialakulni egy merészebb népi
abrazolasmaod (Galamb 1930a; 1930b). Ennek okat az ,,irodalmi izlésben és ,,bizonyos szin-
hazi koriilményekben” latja (Galamb, 1930a, 19. old). Mint irja: ,,mert ne feledjiik, hogy a
mult szazad masodik fele a polgari osztaly kényelmes berendezkedésének korszaka. Azé a
polgari osztalyé, amely irtozik tragikus Osszelitkozéseket latni a szinpadon, nem akarja a
népet a maga keserves €s nyugtalanitd életproblémaival megismerni és okvetetleniil megki-
vanja, hogy szinhaz utdni vacsorajanak j6 hangulatat a darabok kibékitd megoldasa biztositsa.
Ennek a kozonségnek az igazi mifaja a tartozkodo, az é€letképét bizonyos rézsaszini koddel
beburkold kozépfajii drama” (Galamb, 1930a, 19. old). Ugy véli, hogy Tamaéssy Jozsef és
Blaha Lujza személye is befolyasolta, hogy — ahogy fogalmaz — a ,,szilajabb dramaisag” felé
nem haladt a népszinmiii irodalom. Kiemeli, hogy Blaha Lujza volt a kulcsa annak, hogy a
kozonség el- és befogadjon egy-egy ilyen miivet, a miivésznének pedig ,,[...] csak a megfino-
mitott paraszti élet dbrazoldséara volt képessége” (Galamb, 1930a, 19. old; v6. Galamb, 1941).
Am mégiscsak probalkoztak az irok kiszélesiteni a népszinmiii palettat: az egyik irany pedig a
nemzetiségi népszinmi, amelynek elinditéja Moldovan Gergely (4 szép Iliannd, 1879) — ta-
nulmanyaiban ezen iranyzat miiveib6dl szemezget.

Gombos Andor irodalomtorténész 1933-ban szintén a magyar népszinmi térténetének
megirasara tesz kisérletet. A miiben a népies szinmiivet nevezi meg a népszinmiivek miifaji
elédjeként, majd ,,korszakokra”, mely iddintervallumok kozott atfedésekkel is talalkozhatunk,
osztja fel a zsaner torténetét: 1. miifaji el6zmény — népies szinmi, 1765-1843; 2. keletkezési
szakasz, 1843; 3. ,kisérleti” szakasz, 1871-1875; 4. ,fénykor”, 1875-1880 (Toth Ede,
Csepreghy Ferenc); 5. ,,hanyatlas” els6 szakasz, 1875-1880; 6. ,,hanyatlas” — ,,sikerek iddsza-
ka”, 1880-1896 (Gombos, 1933, 4-8. old, 9-22. old, 23-25. old, 25-33. old, 34-35. old, 35—
36. old) A rakovetkez6 évben jelenik meg Ember Ernd irodalomtorténész munkaja, mely ve-
gyes biralatokat kap (,,0”, 1934, 32. old; Kenyeres, 1934, 414. old). Ebbdl az egyik annyiban
megkérddjelezhetetlen, hogy a szerz6 nem tud Gjat mondani a népszinmiii miifaj alakuldsaval
kapcsolatosan, csupan az 1882-es Sziklay Janos-féle (Sziklay, 1882), valamint a Pukanszkyné
Kadar Jolan és Gombos Andor altal is ismertetett adatokat publikalja dolgozat formaban
(Ember, 1934).

NEPSZINMU-KUTATASOK NAPJAINKBAN

A kovetkezokben harom ujabb (és a mufajtorténet-leirds szempontjabol relevans), kiillonbozo
— Batta Andras zenetorténész, Grafik Imre etnografus és Cseh Gizella miivelddéstorténész
altal irt —, népszinmiir6l sz6l6 munkaban megjelend fobb allitasokat foglalja 6ssze a jelenlegi
tanulmany. Batta Andras 1992-ben a Monarchia népszinmii- és operettjatszasarol sz6l6 mun-
kajat a kovetkezOképpen inditja: ,,a magyar népszinmil sajatosan magyar miifaj. Noha el-
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elkertlt kiilfoldre, ott mindig csak érdekes és vonzo kuridzumként hatott, mar csak azért is,
mert nyelvezetét, nyelvének a magyar észjarasbol és szokasokbol leparolt (olykor ebben a
szellemben kitalalt) fordulatait majdnem lehetetlen élményszertien idegen nyelven visszaadni.
A magyar népszinmi tehat a magyarsagé [...]” (Batta, 1992, 11. old). Grafik Imre 1996-ban
publikalt dolgozatdban a népszinmii szerepét vizsgalja a nemzeti tudat 6rzésében: megallapit-
ja, hogy az anyanyelv hasznalatdban és megdrzésében hatalmas szerepe volt e mifajnak
(Grafik, 1996, 44. old). Erdemes kiemelni, hogy Grafik szintén megjegyezni, hogy a nép-
szinmi fogalom nem egységes (Grafik, 1996; vo. Grafik, 2013.; vo. Grafik, 2023). Cseh Gi-
zella 2009-es tanulmanyaban pedig amellett érvel, hogy ,,a népszinmii mindenekel6tt tarsada-
lomtorténeti jelenség” (Cseh, 2009a, 38. old; vo. Cseh, 2009b, 230. old), miifaji elédjének
pedig a népies szinmivet tartja és — valdsziniileg — Pukanszkyné Kadar Jolan utan hivatkozik
a szerz6 a miifaj bécsi gyokereire és a romantika hatasara (Cseh, 2009a, 41-42. old, Cseh,
2009b, 231-232. old). ,, Valétlan miifajként’® szol réla — ahogy sokan masok is —, de nép-
szinmiitémak és a funkcio alapjan tesz kisérletet a miifajtorténeti ,,szakaszok” megallapitisa-
ra: 1. elézmények; 2. ,,aranykor”, az 1840-es évek; 3. az 1867-es kiegyezést kdvetd népszin-
mii forma; 4. ,masodik aranykor”, 1875 — Népszinhdz; 5. az 1875 utani iddszak (Cseh,
2009a, 41-46. old.; 2009b, 233-236. old; v6. Pukanszkyné Kadar, 1930; v6. Gombos, 1933,
4-36. old; vo. Ember, 1934; vo. Kerényi, 2007).

OSSZEGZES

A magyar népszinmiivel a mai olvasatban sokszor a békebeli Magyarorszag egyik szorakozta-
to zenés miifajaként talalkozhatunk, am egyben a hazai szinpadi irodalom egyik figyelemre
mélté miifaja is. Fejlodése egybeesik a magyarnyelvil szinjatszas kialakulasaval és a magyar
népélet szinpadi abrazolasanak igényével. Jelen attekintés elsddleges célja a fobb szakiroda-
lom bemutatasa volt. A definiciok, korszakolasok pedig ramutatnak arra, hogy kiilonb6z6
diszciplina képvisel6i mas-mas szempontokat vesznek figyelembe a meghatarozasoknal, még-
is szamos atfedés és hasonld konkluzioé sziiletik. Ez pedig magéaval hoznd azt az igényt is,
hogy ezen teriiletek képviseldi nyissanak a tarsteriiletek eredményeinek felhasznalasa, a par-
beszéd felé.
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SPEECHES AT SCHOOL CEREMONIES
AND VALUE TRANSFER
BASED ON THE SCHOOL BULLETINS
OF THE REFORMED COLLEGE OF DEBRECEN

Agota FEHER !

ABSTRACT

The aim of the study is to examine aspects of talent management related to the transmis-
sion of cultural values. On the basis of the texts of speeches given at school ceremonies
published in the school bulletins of the Reformed College of Debrecen, | am looking for
the answer to the question which historical personalities, literary authors and artists
were commemorated and through their work what traits and values were put in the centre
of attention as a model for students to follow. The period under study: the 'building up
and strengthening' of the institution's eight-grade grammar school system (1873-1914)
and its 'heyday' (1914-1944) The Reformed College of Debrecen provided an excellent
model and support for its students, not only in the transfer of knowledge but also in the
complex development of personality, the valuable role of which helped many talented stu-
dents to achieve success.

KEYWORDS
gifted education, speeches at ceremonies, transfer of values, eight-grade high school, Re-
formed College of Debrecen

INTRODUCTION

The Reformed College of Debrecen plays a prominent role in the Christian education of our
country, serving for centuries as the best source of knowledge and skills for the growing gen-
erations. The spirituality of the institution provides a support and a model for the development
of talents, not only through dedicated teachers and outstanding students, but also through the
exemplary role models of outstanding personalities and great figures of academic and cultural
life. School celebrations are a valuable opportunity to come together in spirit and to highlight
the work and personality of our great personalities through commemoration.

The focus of this research is on the speeches given at school ceremonies, which are al-
so published in the school bulletins of the institution, in terms of who was commemorated and
what values were at stake. The personalities held up as examples are essentially outstanding
examples of deep commitment, perseverance and diligence, which have been the main rea-
sons for their achievements in their profession. Therefore, their example also becomes part of
talent management, as they encourage young people to persevere. Their work demonstrates
the importance of diligence, of deepening one's knowledge in the field, which is essential not
only for the acquisition of knowledge but also for the development of the best talents of each
student.

1 Agota Fehér, Karoli Gaspar Reformed University, Faculty of Education (educator), feher.agota@kre.hu
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LITERATURE REVIEW

Students in secondary education are, by virtue of their age, particularly concerned with find-
ing their place in the world, searching for their own identity, which they can shape more fully
through their communities. Their identity expresses an experience of unity with themselves
based on a harmonization of experiences related to earlier life stages and the many life situa-
tions of the present (Erikson, 1991; 1997; 2002).

The people who accompany the individual - parents, peers and teachers - play a crucial
role. Through moral education at school, the educational institution also consciously seeks to
reinforce appropriate values and provide a moral model, which students can follow in order to
make their behaviour in life qualitative and valuable. In relation to the period of the present
research, the work of Mor Karman (1843-1915) is highlighted, who considers the implemen-
tation of moral education in the community and the role of exemplary personalities to be im-
portant. It is necessary to shape the child's environment in such a way that it can "merge™ with
the received pattern (Pukanszky & Németh, 1996, p. 453), i.e. the emotional impact, the
bonding can complete it, make the acquisition of the pattern deeper. School festivities, which
build on the values of the past, commemorate the work of prominent personalities and rein-
force their impact, fit in with this objective.

RESEARCH METHODOLOGY

The aim of this study is to examine the aspects of institutional talent management related to
cultural mediation. On the basis of the texts of speeches given at school ceremonies published
in the school bulletins of the Reformed College of Debrecen, | am looking for the answer to
the question which historical personalities, literary authors and artists were commemorated
and which traits and values were focused on through their work as a model for students to
follow.

The period studied: the 'building and strengthening' of the institution's eight-form
grammar school system (1873-1914) and its 'heyday' (1914-1944). Students were offered a
wide range of development opportunities, including the opportunity to join in the ever-
growing number of self-education activities. The institution's commitment to faith led to the
fulfilment of its educational mission of spiritual strengthening. This accompaniment in
knowledge and faith was also reflected in the speeches given at school celebrations. In my
research, | used qualitative content analysis to examine these speeches along the following
lines:

o3 which persons are referred to in the speeches;
3 what values are highlighted in relation to the individual through which his or her work
can serve as a lesson for students.

In relation to the writings published in the school bulletins, it should be pointed out that there
were e.g. eulogies (1914, 1926, 1931, 1935, 1936), farewell speeches for students called up
for military service (1914), toasts for the opening of a new building, the opening of a building
history and a drama performance (1913). These speeches did not mention any notable person-
alities and the values that can be marked by their work, and therefore they are not included in
the present processing.
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RESULTS

Speeches for the celebrations, published in the school bulletins, commemorated the following

prominent personalities:

1. Table: Named personalities in the fields of language, literature and philosophy

Name of person

Themes of the speech

Year of the
High School Bulletin

Horatius teacher's inaugural speech 1877/1878, 1884/1885
Daniel Berzsenyi teacher's inaugural speech 1877/1878
David Bar6ti Szabo teacher's inaugural speech 1884/1885
Schiller teacher's inaugural speech 1890/1891
Janos Arany teacher's inaugural speech 1884/1885, 1891/1892
Pal Gyulai, La Fontaine, Socrates, teacher's inaugural speech 1895/1896
Platon, Homeros, Vergilius, Ovidi-
us, Gyorgy Mardthi
Istvan Gyongyosi, Ovidius teacher's inaugural speech 1901/1902
Homeros teacher's inaugural speech 1902/1903
Mor Jokai lecture by a former student 1909/1910
Platon teacher's inaugural speech 1912/1913
Mor Jokai speech at the Jokai celebra- 1924/1925
tion
Ferenc Kolcsey speech at the Kolcsey com- 1938/1939
memoration
Mihaly Csokonai Vitéz teacher presentation 1940/1941
2. Table: Historical figures
Name of person Themes of the speech Year of the
High School Bulletin
Istvan Széchenyi, keynote speech at the "school 1896/1897
Janos Hunyadi and Matthias celebrations to commemorate
the millennium”
Lajos Kossuth keynote speech on the occa- 1902/1903
sion of the 100th anniversary
of his birth
Miklés Sinai speech on the occasion of the 1907/1908
100th anniversary of his
death
Istvan Széchenyi, Lajos Kossuth, keynote speech 1907/1908
Sandor Pet6fi on 15 March
Istvan Széchenyi, Lajos Kossuth, keynote speech 1911/1912
Ferenc Dedk on 15 March
Saint Stephen, Matthias Hunyadi teacher's inaugural speech 1912/1913
Maté Csak teacher's inaugural speech 1913/1914
Sandor Nagy teacher career spent 1928/1929
25-year anniversary celebra-
tion
Istvan Széchenyi school opening ceremony 1941/1942
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3. Table: Named personalities in the field of natural sciences

Name of person Themes of the speech Year of the
High School Bulletin
Descartes teacher's inaugural 1901/1902
speech
Benjamin Franklin teacher's inaugural 1904/1905
speech
Samuel Di6szegi and Mihaly Fazekas teacher's inaugural 1906/1907
speech
Janos Bolyai and Farkas Bolyai teacher presentation 1909/1910
4. Table: Personalities in the field of theology
Name of person Themes of the speech Year of the
High School Bulletin
bishops who have been important in | Baltazar American Foun- 1925/1926
the history of the College: Péter dation Memorial Meeting
Koérmendi, Sdmuel Szilagyi, Istvan
Szoboszlai Pap, Dezs6 Baltazar
The Reformed faith of Péter Méliusz | 400th anniversary of the 1937/1938
Juhasz, the Hungarian New Testa- College
ment of Tamas Félegyhazi,
Songs of God by Gyodrgy Gonczi,
Péter Alvinczi,
Albert Molnar Szenczi
Augustinus, teacher presentation: 1940/1941
Csokonai, Arany, Pet6fi, Ady, Focusing teaching on
Kant religious education

Based on these summaries, the emphasis on the humanities is also clearly visible in the value
mediating activities of the Reformed College of Debrecen: the role of the teachers of classica-
philologia and the education in faith. All this served as an intellectual support for the students,
the system of knowledge provided a deep and secure basis for their world view. In addition,
as a teaching and educational institution, the College had to transmit science content to the
students, to keep abreast of the latest research findings and to ensure that the students' attitude
to the created world was up-to-date. Faith was also a further extension of the knowledge of
natural phenomena, as expressed in the lecture "Concentration of teaching in religious educa-
tion" in the school year 1940/1941. The author emphasises the direct links with religious edu-
cation in each subject, thus reinforcing the complex character-development ethos of the Col-
lege.

In the following, I will go through these texts to consider the complexity of the value
transmission in the institution, which can be seen as a direct contribution to talent manage-
ment.
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Presentation and analysis of the texts examined
Named personalities in the fields of language, literature and philosophy

1877/1878 Karoly Gergely, teacher of classica literatura and religion, inaugural speech (High
School Bulletin, 1877/1878, p. 1-18)

Personality of interest: Horatius

Topic processed: analysis of an ode

Published values:

The speech confirms the importance of the interweaving of poetic language with emo-
tion. Horatius is concerned for his friend Vergilius, who was about to travel to Athens to re-
vise the Aeneis. The poet feels that his ship has a great role to play in protecting his friend,
but only if it remains intact, "not blown away by the winds." (High School Bulletin,
1877/1878, p. 6) But "Horatius's anxious soul could not rest in entrusting the ship to the pro-
tection of higher powers ... new and new horrors appeared before his trembling soul.” (High
School Bulletin, 1877/1878, p. 8) The poet's soul was "quite overwhelmed with emotion. In
him they all merge at once, and in this extraordinary state of mind his words and expressions
become extraordinary. ... Poetic language is the language of heated emotion and vivid imagi-
nation, whose main characteristic is vividness." (High School Bulletin, 1877/1878, p. 8-11)

The value of the text is thus the care of language, which helps to share emotional nu-
ances and at the same time reinforces the Christian spirit: while the god of the pagan world is
vengeful, "we worship a loving heavenly Father who bestows blessings on us, his beloved
children”. (High School Bulletin, 1877/1878, p. 15) And this love binds us to our Master and
to each other: "... | have learned: "You will be known to be my disciples if you love one an-
other.” I will endeavour by my example to impress this noble Christian sentiment on the
hearts of my disciples.” (High School Bulletin, 1877/1878, p. 16) Beyond all this, the Chris-
tian man is bold, which also leads to "the happiness of mankind and the attainment of eternal
peace" as a value (High School Bulletin, 1877/1878, p. 15) The message of the speech also
highlights the fact that works are always directly determined by our emotions and our life of
faith, and that these two things also make them nobler, more nuanced, more complete.

1877/1878 Inaugural speech of Lajos Elek, teacher of Hungarian language and geography
(High School Bulletin, 1877/1878, p. 18-32)

Prominent personality: Déaniel Berzsenyi

Theme explored: the emergence of patriotism in his poetry, "to do all he could for the welfare,
happiness and glory of his country and nation; to revive and put to work the mutinous national
consciousness.” (High School Bulletin, 1877/1878, p. 23)

Published values:

The author emphasizes that the values of education, diligence and sacrifice must be
used for the benefit of the country, since "science and education are a great power" (High
School Bulletin, 1877/1878, p. 28) The importance of learning, the value of knowledge and
the use of knowledge for the benefit of the country should be followed by all students.

In addition, the text points out that Berzsenyi also corrected and advised Kazinczy in
improving his works, thus highlighting the values of reflection, of strengthening and develop-
ing the good. This helpful experience of sharing is essential to more effective creation, and is
also a direct determinant of talent management: by helping each other, individuals and com-
munities can flourish.
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1884/1885 Inaugural speech of Dr. Janos Oreg, teacher of classica literatura (High School
Bulletin, 1884/1885, p. 4-10)

A notable figure is Horatius, who "said that it is enough to have good will." (High School
Bulletin 1884/1885, p. 5)

Theme addressed: the role and value of reflection, rather than memorising the material to be
learned

Published values:

The main message of the speech is to encourage students to think deeply, to work hard
on the material they are learning and to look for new connections. "Literacy does not consist
in a great mass of knowledge, but in a self-conscious mastery of knowledge ... thus, through
inner processing, the student is not only educated, but educates himself" (High School Bulle-
tin, 1884/1885, p. 8-9).

"What do | consider to be the role of secondary school teachers? ... to teach the subject
in such a way that its students are able to work hard, to work on their own, to work conscious-
ly on what they have learned. ...but it is not possible to achieve triumph or glory without ef-
fort. Attention coupled with diligence — and the result will be great.” (High School Bulletin,
1884/1885, p. 9-10) And the accomplishment can only be completed with the help of divine
providence.

1884/1885 Sandor Sinka, teacher of Hungarian and German language, inaugural speech (High
School Bulletin, 1884/1885, p 11-34.)

Notable personality: Janos Arany on "classicist" literature: "the measure was new precisely
because it was old: that of the Romans.” (High School Bulletin, 1884/1885, p. 13) In this way,
he affirms the importance of returning to the basics — especially in a situation of controversy,
which also developed around the poetry of David Baroti Szabd.

Theme explored: the link between love of country and love of language

Published values:

The main message of the text is an expression of respect for the Hungarian language,
while also reminding the poet of the need to respect the rules and make adjustments. "He
praised him for his efforts on the Hungarian language. His only regret was that he had taken
greater liberties with the more difficult laws of poetry.” (High School Bulletin, 1884/1885, p.
31) In order to improve and become better in our field, the text affirms the value of following
rules, of accuracy, and warns that the careful improvement of ourselves and our work is al-
ways an important task. This is also an expression of our commitment and a way of achieving
quality results, which are also necessary for the betterment of our skills.

1890/1891 Zsigmond Nagy german-latin language and literature teacher's inaugural speech
(High School Bulletin, 1890/1891, VII-XXX. p)

Personality of note: The work of Schiller

Theme explored: finding a place in another field (medicine) instead of the desired field (the-
ology), with an upbringing that demands strict "military discipline” (1X), may be rooted in a
desire for creative freedom. "The greater the constraint, the more the desire for freedom and
the ideal of contradictions grew in him." (High School Bulletin, 1890/1891, p. X)

Published values:

The analysis explains the value of the poet's work: 'the richness of thought was
matched by the richness of plot,... and strove for a formally articulated, tightly knit whole."
(High School Bulletin, 1890/1891, p. XIII) The unity of thought, the artistic shaping, the real-
ism of the representation are the source of the representation, which is intertwined with the
talent of the creator to observe and analyse, and the way of establishing a unique context. Im-
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agination, emotional involvement and enthusiasm make all this more complete. And Schiller's
work also draws attention to another German characteristic: 'the German nation is proud of its
nationality, attached to its national institutions, persevering in the struggle for national ideals
... Learn their science and use their intellectual achievements for the benefit of our country.”
(High School Bulletin, 1890/1891, p. XXVI) The values reinforced in the background of the
works, therefore, in addition to the role of soaring thoughts and emotions, again indicate the
importance of perseverance and commitment, trusting that they could help the students of the
College to produce valuable works.

1891/1892 Endre Kulcsar teacher's inaugural speech (High School Bulletin, 1891/1892, p 6—
24)

Personality and theme: the poetry of Janos Arany

Published values:

The author reviews the richness of language used in the works of Janos Arany. "By us-
ing figures that seem simpler ... he can handle the pen according to the wit of the nation.”
(High School Bulletin, 1891/1892, p. 8) The value of humanity is also confirmed in the poet's
toolkit by the emotional impact: "our interest is heightened by the compassion we experience
for his hero on the part of the singer.” (High School Bulletin, 1891/1892, p. 10) The sensitive
portrayal of the characters is a particularly important part of any work, so that we feel our-
selves in sympathy with them and are directly involved in their experience. Emotional reso-
nance also means a deepening of the emotional involvement of the reader, the recipient, feel-
ing close to the character, our immersion and perseverance towards him.

Furthermore, the poet's tool is: "we must see not only a simple personification, but al-
so the singer's return to the past ... this is how he gains our trust” (High School Bulletin,
1891/1892, p. 11-12) The emotional effect, the experience of spiritual touching in the reader,
which is also essential for the message to reach its goal, is a very important accompaniment of
literary works. This can unfold through language, and "Arany is one of those fortunate poets
who had the diligence to learn the language of their people and the sense to recognise its pe-
culiarities ... and thus served to strengthen the national spirit.” (High School Bulletin,
1891/1892, p. 22)

The value of these reflections is confirmed by the words of Janos Oreg, through medi-
ation bishop Dr. Aron Kiss: "The eternal God ... has kindled two worlds in the soul of man.
One is the world of reason, by which he may discover the path of righteousness and truth in
all the intricacies of life. The purest light of this is the development of human wisdom... The
other world is the world of faith in the inmost depths of the heart. There, where the light of
reason no longer reaches, where the eye of reason is blinded, it lights a sublime light into the
infinite. ... Language is the key to the heart.... The wisdom of every nation is measured by the
number of its words — as many thoughts as it has words to express!"(High School Bulletin,
1891/1892, p. 24-25)

1895/1896 Jozsef S. Szabo teacher's inaugural speech (High School Bulletin, 1895/1896, p.
3-32)

Notable personalities: the poetic tales of Paul Gyulai for school purposes, LaFontaine's tales
as a use of pedagogy in poetry (High School Bulletin, 1895/1896, p. 7); Socrates, Platon as a
source of education through poetry (High School Bulletin, 1895/1896, p. 11) (with Platon's
work being made more complete by the inclusion of music), Homeros's work being taught
values and moral models through reading and learning about it, and later other Greek authors:
Horatius, Vergilius, Ovidius, etc, and with the Renaissance, classical culture is revived. By
Erasmus: importance of classical values — and Erasmus' influence continues in the Refor-
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mation (return to classical poets, e.g. Homeros), Gyorgy Marothi: revival of the classical spir-
it in the institution.

Topic: The educational impact of Old Classical poetry c.

"For centuries, the most powerful tool for educating children to become human has been the
ever-powerful products of poetry. They are the most subtle and ideal motifs for the develop-
ment of the heart, the mind and the spirit.” (High School Bulletin, 1895/1896, p. 4)

Published values:

The author analyses the values of community and honesty as the most important val-
ues: "To educate a man in the truest and noblest sense of the word; a man of religion and
character, with that unselfish feeling, that lofty thought which looks not only to his own profit
but also to that of others; — a man who, in the midst of a thousand struggles, a million inter-
ests, never wavers, never loses the balance of his soul, such a man can be educated not by
mere factual knowledge, but by the substantial, sublime ideals which can be derived from
knowledge. — And what else is the task of secondary school but to educate an honest man!"
(High School Bulletin, 1895/1896, p. 4)

The humanities, literature and poetry are also direct aids to education, especially when
they are close to the child's soul. "Poetry ennobles life" (High School Bulletin, 1895/1896, p.
5), the transmission of religious and moral ideas and values is linked to its language: it edu-
cates "the child's faith, morals, enthusiasm, taste, love of work, patriotism, respect for hu-
manity ... Poetry: an educational tool" (High School Bulletin, 1895/1896, p. 6-7).

Beyond emotional involvement, they are rooted in thought values that have a deeper impact
through creation, a complex resource. Poetry, in union with music, is fulfilled, the soul is en-
nobled.

1901/1902 Inaugural speech of Dr. Ferenc Cstirds (High School Bulletin, 1901/1902, p. 3-27)
Notable personality: the translations of Istvan Gyongyosi (three Ovidian letters), who was "a
great admirer and careful student of Latin poetry. ... He is characterised by an unparalleled
ease of versification, a Hungarianism of presentation, a smooth flow." (High School Bulletin,
1901/1902, p. 6)

Topic covered: linguistic subtlety, the role of reflection in the background of translations
"GyOngyosi's attention was captivated by the formal perfection, the linguistic polish and the
brilliance of the verse, in which Ovid was recognised as an inimitable master by the great po-
ets of the golden age of poetry. Gyongyosi's excellent sense of language was accompanied by
a self-conscious artistic sense, which encouraged him to express beauty and perhaps to create
new ones, even in the difficult Hungarian language of the time. He sought the original, the
impressive, the artistic beauty in his expressions. And where could he have found a better
model, a more perfect teacher than Ovidius, of whom the ancients said that prose sounded like
poetry on his lips?" (High School Bulletin, 1901/1902, 18. p)

Published values:

In his analysis, the author emphasizes the linguistic tools of the poetic letter and the
richness of its expression: the genre offers the possibility of “"the careful analysis of a woman's
soul, the expression of small psychological traits, the meticulous, eloquent drawing of colour-
ful, descriptive details. And all this in an amazingly flexible artistic language, which is in tune
with the nature of the subject. They are rather poetic studies, capable of brightening the poet's
talent for observation, but especially for poetry.” (High School Bulletin, 1901/1902, p. 18)
The richly detailed explanations and subtle formulations provide an opportunity for in-depth
reflection, and show the value of the ability to use words to shape and share ideas. And as we
shape words, we also work with their deep and complex meanings, so literary works help to
convey a richness of meaning.
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1902/1903 Dr. Béla Szeremley teacher's inaugural speech (High School Bulletin, 1902/1903,
p. 16-28)

Featured personality: Homeros

Theme under discussion: hospitality of the ancient Greeks

Published values:

The thirst for knowledge encourages you to explore the world, and in this new and un-
known territory, you need to be accompanied by the people who live there. Thus, this particu-
lar human relationship was born out of a combination of education and personal accompani-
ment, due to the expansion of trade. It highlights the value of new discoveries, while at the
same time the discovery is enriched by the assistance of a companion.

"The merchant and entrepreneurial people needed allies who could accommodate them
and support their interests. The private traveller, the unfortunate exile, or the stateless
stranger, found a wide and friendly welcome, the memory of which was transmitted even to
his descendants.” (High School Bulletin, 1902/1903, p. 18) Originally with the Phoenicians
this system of relations was based on business interests, later with the Greeks it was formal-
ised by the strengthening of personal friendship, which was also subject to divine protection.
This spiritual link highlights the role of exploration and the value of bonding, of building on
each other.

1909/1910 "What does the Hungarian nation owe to Jokai?" by Lajos Kardos, 1st year student
of the Humanities, former student of the College. Essay which won 2nd prize at the Hungari-
an philological competition of the National Secondary School Teachers' Association (High
School Bulletin, 1909/1910, p. 29-32).

Prominent personality: Mor Jokai

Published values:

The personality and work of our great writer Jokai stands as an excellent example for
all generations: he "teaches us to admire virtue, greatness, goodness, nobility, and to respect
them sincerely” (High School Bulletin, 1909/1910, p. 30). The heroes of his works serve the
value of true humanity, they embody the values of perseverance, loyalty, and affection.

"We can also learn from him patriotism in the noblest sense of the word, attachment to
everything that is Hungarian: the Hungarian land, the Hungarian language, the Hungarian
people; we can learn to respect the memories of the great past and to honour ourselves, espe-
cially ourselves: the youth. There is no other novelist who can come close to Jokai in his lov-
ing portrayal of all Hungarian life.” (High School Bulletin, 1909/1910, p. 30) His novels were
based on life in the reform era, when Hungarians were honoured, and his message is that "this
strength will always keep the Hungarian alive.” (High School Bulletin, 1909/1910, p. 31)

Through Jokai's works, he taught his nation widely, strengthened its historical memory
and its Hungarian identity. "Let us show our gratitude to Ira by becoming like the Hungarian
youth who lived in the great poet's imagination; in this way we can learn lifelong lessons."
(High School Bulletin, 1909/1910, p. 32) Loyal attachment makes us more persevering in
everything, togetherness ennaobles the soul.

1912/1913 Inaugural speech of Dr. Lajos Bessenyei, teacher (High School Bulletin,
1912/1913, p. 3-18)

Featured personality: Platon

Topic: "Outline of the contents of Platon's Symposium.™ his thoughts on the meaning of Eros
at the banquet, based on his work

Published values:
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By reviewing the different points of view on a topic, the speech expresses: in learning
about any topic, it is necessary to look at the meaning of the concept from different angles, to
try to understand the different points of view. It is necessary first to see what the thing to be
examined is about, and then to observe its operation and effects, and to discover its inner co-
herence. "It is the hidden ideas, the latent causes and purposes, which give this work its real,
great value, and therefore their accurate discovery is indispensable.” (High School Bulletin,
1912/1913, p. 3-4) This is also the source of all research.

The work also helps us to understand the multiple meanings of Eros, of love, e.g. "not
only in the human soul does it reign over beautiful things, but also in others and over others,
in every animal body, in every plant of the earth, in a word, in every being ... The ornament of
all gods and men, the most beautiful and best leader. ... Love manifests itself in our will to
possess the good always.” (High School Bulletin, 1912/1913, p. 7-11) The degrees of love
are: love of a beautiful body, love of a beautiful soul, love of all beautiful souls, love of beau-
tiful deeds and sciences, love of the idea of the beautiful.

The message of the work concerning the teacher-disciple connection is: "the two op-
posing elements of the work of teaching: teacher and disciple, are perceived in close unity, in
beautiful harmony" (High School Bulletin, 1912/1913, p. 18) This harmony offers help be-
yond social relations in the relationship with the created world, and as we are connected with
love to know and understand, so it is possible to shape it, to strengthen the good.

1924/1925 Speech by Dr. Ferenc Zsigmond at the 1925 Jokai Celebration (High School Bul-
letin, 1924/1925, p. 3-10)

Prominent personality: Mor Jokai

Published values:

Jokai's work appeals to all ages, and every reader can find value in his art. "Jokai's po-
etry is nothing less than the world's most lavish, dazzling, glittering, beautiful Christmas tree,
surrounded not by small children but by students of developing intelligence, fervent imagina-
tion, tingling ambition, and bright eyes." (High School Bulletin, 1924/1925, p. 4) The moral
message and at the same time the emotional power of his works are manifold: patriotism, self-
lessness, idealistic love are all evident in the lives of his heroes, and beyond their individual
fate, "noble solidarity with all mankind, childlike trust in heavenly providence and intimate
faith: behold, such precious treasures can be gained in terms of worldview". (High School
Bulletin, 1924/1925, p. 7) He has an artistic way with the Hungarian language, and the inspir-
ing, touching or interesting content is accompanied by nuanced, beautiful wording and story-
telling.

His works are a faithful expression of his belief in the importance of mission, and thus
we can also see him as a prominent value in the context of talent education: 'The foundation
of Jokai's world view is the conviction, the belief that the greatest vocation in the world is
always waiting for the young generation, their great vocation, which they must fulfil'. (High
School Bulletin, 1924/1925, p. 5) Each of us must follow the path that is destined for us, and
in doing so, develop our best abilities - so that the individual may become a value to his
community.

1938/1939 Speech by Dr. Kalman Kallay at the 1939 Koélesey Memorial Ceremony (High
School Bulletin, 1938/1939, p. 5-9)
Prominent personality: Ferenc Kdlcsey
Published values:

Building on the parallels between the Hymn and the Bible, the speech analyses the
role of the fear of God and faith in Ko6lcsey's work: "Faith is something that people, and thus
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the College, cannot give to anyone, but the seed of faith planted by God in Kdlcsey's soul was
involuntarily, unconsciously, increased by the spirit of the College.” (High School Bulletin,
1938/1939, p. 6) The faith in God also supported Kolcsey's moral views and perseverance,
and was expressed in his works: e.g. in Parainesis he emphasized "the necessity of pure mo-
rality and idealism in human life, the pursuit of the good and the beautiful, unconditional ad-
herence to virtue, respect for parents, love of one's country and a sense of belonging to the
nation." (High School Bulletin, 1938/1939, p. 7) The influence of the College was further
expressed in Kolcsey's steadfastness, his upright and puritanical spirit, his love of science and
people.

Beyond this, there was also a contrast between Kdlcsey's commitment to progress and
the College's rigid adherence to tradition. Kolcsey's talent was not limited by this, but the
commitment and "divine spark™ within him helped him to produce great works. "The spiritual
threads inseparably bound him to the College.” (High School Bulletin, 1938/1939, p. 9)

1940/1941 Lecture by Mr. Jozsef Konya, teacher: "Csokonai for Hungarianism" (High School
Bulletin, 1940/1941, p. 10-14)

Featured personality: Mihaly Csokonai Vitéz — "the great Hungaricus preceptor of the Age of
Enlightenment speaks to us as the nation's master teacher.” (High School Bulletin, 1940/1941,
p. 11)

Theme discussed: the role of national consciousness, "how man can meet his human and na-
tional duty" (High School Bulletin, 1940/1941, p. 10-11)

Published values:

Through the work of Csokonai, the lecturer draws attention to the richness of the Hun-
garian language: 'Csokonai feels, when the free use of the Hungarian language is introduced,
like a prisoner released from prison ... He learns the emotional impact, the thought content,
the mood elements and the musical modulations of words." (High School Bulletin,
1940/1941, p. 12) The linguistic expression of ideas through the special tools of the Hungari-
an language has a very rich and profound content. While the speaker is concentrating on the
formation of words, he or she is also organising the underlying thoughts and emotions, which
has a kind of "emphasis effect": emphases and inner connections are drawn out and inevitably
transmitted to the listener. By consciously pursuing this complexity, our Hungarian language
also helps to shape the way we see the world.

Historical personalities

1896 Ceremonial speech "at the school celebration commemorating the regimental year" —
Kalman Géresi (High School Bulletin, 1896/1897, p. 22-45)

Personalities of note: Istvan Széchenyi, Janos Hunyadi and Matyéas

Theme processed: national revival

Published values:

The Millennium speech will highlight the values of our country and the sources of its
survival despite the ordeal of history. These include divine providence and political wisdom,
national vitality, which "have not abandoned us even in the most difficult circumstances, in
the greatest crises, as the whole of Hungarian history teaches us." (High School Bulletin,
1896/1897, p. 36) Unity and solidarity are also important values: "In Hungary, the crown not
only represents a form of government, but also the historical, national, moral, geographical
unity and survival of the country, the existence of Hungary" (High School Bulletin,
1896/1897, p. 38).
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Our source is divine providence, from which, drawing strength in the soul, we can
maintain commitment, deep emotional involvement: "Love of country is always strong in us."
(High School Bulletin, 1896/1897, p. 43) Our deep love and enthusiasm for our country in-
spires us to noble resolutions and courageous deeds. And the College is "a sacred place of
Hungarian religiousness and national culture. In the last seven centuries of the thousand years,
there has always been a church and a school on this site. ... For many centuries, the inhabit-
ants of this town have sought and found in this place the repose of their souls and the cultiva-
tion of their minds." (High School Bulletin, 1896/1897, p. 44-45)

1902/1903 Ceremonial speech on the occasion of the 100th anniversary of the birth of Lajos
Kossuth — speech of Sandor Sinka, director (High School Bulletin, 1902/1903, p. 3-15)
Featured personality and theme: the work of Lajos Kossuth: "A great man whose ideals
merged with the ideals of the nation." (High School Bulletin, 1902/1903, p. 4)

Published values:

Kossuth's intellectual greatness and the value of his work are mainly built around the
idea of national independence. His dedication and perseverance, despite the attacks, faithfully
represented it. "By his passion, his moral courage, his vast knowledge, and his power to move
the hearts of men, he won for the nation the aspirations of the nation, the reforms he dis-
cussed, enacted into law. His opponents proclaim that 1848 could not have been achieved
without his enthusiasm. ... This struggle for the constitution he fought by sheer force of
word." (High School Bulletin, 1902/1903, p. 9-10) His patriotism, perseverance, consistency,
emotional and spiritual strength helped him to achieve his results, and thus he is an excellent
example of the importance of these values.

"Learn from his life that it is a great thing to believe in ideas, to strive for them, to
work for them, to suffer for them. Learn from him how to use the flame, the talent, to keep it
pure and noble. Learn from him the love of man, which knows no distinction between man
and man, learn from him the respect for the eternal rights of mankind: freedom of conscience
and thought, equality of rights, brotherhood. Be unselfish like him ... Learn from his example
to be zealous for great causes ... let the light of his faith guide you." (High School Bulletin,
1902/1903, p. 14-15)

1907/1908 Commemoration on the occasion of the 100th anniversary of the death of Miklds
Sinay — Dr. Ferenc Csiiros (High School Bulletin, 1907/1908, p. 3—24)

Featured personality and topic: the work of Miklds Sinay, historian

Published values:

The historian is an excellent example of the personification of in-depth research: he
excelled in his studies from an early age and continued to work with great care on historical
sources. "He devoted himself to them with great affection, listening to historical lectures dur-
ing his travels abroad, collecting source material, and for this he had to be thoroughly pre-
pared, aided by his teachers and the well-stocked library of the college.” (High School Bulle-
tin, 1907/1908, p. 4) As a teacher at the College, he also imparted historical knowledge in
great detail: 'he did not want to teach data, but to show what the true way of cultivating histo-
ry was, by immersing himself in the subject. This is the true aim of teaching in the highest
degree. By his own example, he showed most directly what is the right and expedient method
of the true historian's work. ... A rare brilliancy of mind, an admirable firmness of character,
an undaunted will, a profound scholarship, acknowledged and admired in his time, united in
one person." (High School Bulletin, 1907/1908, p. 4-7)

He has written the history of the Protestant Church in excellent detail. In the process,
he was criticised for highlighting the power of secular rulers in church government, but he
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remained an excellent example of selfless loyalty and tenacious will. All this was accompa-
nied by his wide-ranging great knowledge and, as a researcher, the message of his work: thor-
ough collection of material and deep thought are the source of all research, he worked with
‘all-describing perseverance'.

1907/1908 Speech by Dr. Emd Petzko at the 15 March celebration (High School Bulletin,
1907/1908, p 25-31)

Personalities: Istvan Széchenyi, Lajos Kossuth, Sandor Pet6fi

Published values:

The national holiday is an excellent example of the strengthening of national feeling,
and through the deeds of those who serve it, it points out that "the highest measure of duty
and performance must be met with loyalty and complete devotion, solidarity and compas-
sion”. (High School Bulletin, 1907/1908, p. 29) "Writers and poets are also fiery awakeners of
the national spirit. Their strength, their determination, their enthusiasm are luminous torches.
They inspire and inspire, they inspire to action, they set the nation's truth aflame.” (High
School Bulletin, 1907/1908, p. 26) For the students of the College, these examples serve as a
spiritual affirmation of national identity, while at the same time encouraging them to develop,
which enriches both their commitment and their education with values.

1911/1912 Speech by Dr. Marton Szabo, teacher: The 15th of March in Hungary (High
School Bulletin, 1911/1912, p. 3-13)

Notable personalities: Istvan Széchenyi, Lajos Kossuth, Ferenc Dedk (Napoleon, Metternich)
Published values:

Through the memory of March 15, the author focuses on the role of perseverance and
discipline for the students of the College: "The founding of a democratic Hungary was a dec-
ades-long work, and the most powerful and characteristic moment of this decade-long work
was March 15 ... History knows no more disciplined movement than the Hungarian March 15
movement." (High School Bulletin, 1911/1912, p. 9) Thus, the personalities who set them-
selves as values did service both by their stand for freedom and by their expression of disci-
pline, which in turn underpinned their thoughtfulness. Each of these values and their balance
is also necessary when we follow the development of talents: we must allow them to be
touched and to share their particular ideas, because they can lead to conclusions that can help
science and the community to progress by providing new insights.

1912/1913 Osvéath Odén teacher's inaugural speech (High School Bulletin, 1912/1913, p 19—
30)

Personality of interest: Szent Istvan, Hunyadi Matyas

Topic: "The causes of the first struggles of the oligarchy and serfdom." — historical overview
of the situation of the serfs

Published values:

The example of King St. Stephen serves above all to strengthen the unity of faith and
thought: "the Hungarians became fully European in their thinking, and truly Christian in their
souls™ (High School Bulletin, 1912/1913, p. 19).In terms of their legal status, serfs were
sometimes slaves, sometimes their labour had a value for the maintenance of the state, and
sometimes they were burdened by taxes and other prescribed obligations. Even in these hard-
ships, his perseverance strengthened his spirit: "His unbreakable tenacity, his strict, fanatical
insistence on his right to free movement, and his understanding that he was as much a constit-
uent part of the nation as the nobility, increased his strength still more." (High School Bulle-
tin, 1912/1913, p. 22)
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The reign of Matyas Hunyadi drew attention to the value of togetherness: against the
power of the lords, "the Hungarian nation does not consist of one or two orders, but of all its
inhabitants™ (High School Bulletin, 1912/1913, p. 24).Furthermore, the value of work and the
appreciation of the fulfilment of duty also played an emphasized role: "prosperity and sacri-
fice should go together, because great wealth and rank do not come for free". (High School
Bulletin, 1912/1913, p. 25) He loved the people, valued their work, and promoted the pro-
gress of hard-working people, which is how he still sends the message of perseverance and
dedicated commitment to knowledge and education.

1913/1914 Dr. Gyula U. Szab6 teacher's inaugural speech (High School Bulletin, 1913/1914,
p. 53-76)

Featured personality: the character of Maté Csak in dramas and narrative poetry — "Maté Csak
Trencsényi in Hungarian dramatic and epic poetry".

Published values:

The example of Maté Csak was associated in different representations with several
values: the role of commitment — "a fighter for an ideal, a principle” - stood for the free elec-
tion of the king (High School Bulletin, 1913/1914, p. 59) His adherence to the values of the
past, his perseverance, was met with incomprehension: "a man who loves his country was
sought to destroy just when he wanted to support it with all his strength, ... Maté Csak is truly
a Hungarian with a noble soul and a noble heart." (High School Bulletin, 1913/1914, p. 66)
Although the works analysed do not present the real historical figure, "he was immortalised as
a true tragic hero in an epic adaptation” (High School Bulletin, 1913/1914, p. 76) His charac-
ter through the works shows that, in addition to building on the traditions of the past, devel-
opment, shaping, and seeing further connections from a new perspective can also become
valuable.

1928/1929 The 25th anniversary of Béla Nyary (High School Bulletin, 1928/1929, p. 20-23)
Prominent personality: Sandor Nagy

Theme addressed: appreciation of the teaching profession

Published values:

Every teacher's career should value the value of teaching, of passing on the best of
their knowledge to students over decades. "Famous masters have enriched human souls,
brought thought and ideals to human life, and set the path and direction for human progress."
(High School Bulletin, 1928/1929, p. 20) Teaching is a noble life vocation, and thousands of
students have been blessed with the opportunity to develop their talents within the walls of the
College.

And the role of the teacher will continue to haunt the lives of students for decades to
come, with a single sentence from a childhood teacher becoming a defining moment. The
speech quotes the famous saying of Sandor Nagy: 'l owe my life to my father, but my king-
dom to my master' (High School Bulletin, 1928/1929, p. 21). "Whatever the discipline, a
skilled, zealous, eminent teacher, with a picture of spiritual integrity, can command the uni-
versal respect and esteem of the cultural and human community ... because he is concerned
with the noblest material, the human soul, and serves the highest aim: education, perfection.”
(High School Bulletin, 1928/1929, p. 21-23)

1941/1942 Speech by Zoltan Varga, teacher, at the opening ceremony of the school year:
"The Teaching of Széchenyi" (High School Bulletin, 1941/1942, p. 7-10)

Personality and theme: the work of Istvan Széchenyi

Published values:
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The speech focuses on the value of work as a message of Széchenyi in the context of
the College's quality teaching and learning impact. "Action and work shall be your prayer"
(High School Bulletin, 1941/1942, p. 8) In Széchenyi's system of thought, the desire to work
is the effect of the divine spark in the depths of the human soul: "in the human soul imbued
with the divine spirit, God speaks, who has a plan for this soul" (High School Bulletin,
1941/1942, p. 8)

Work is essential to fulfilling a vocation, a mission from God. For every man there is a
vocation which best suits him, which he can best fulfil, and at the centre of life is vocation
work. The ability to create helps us to fulfil our vocation and it also binds us to God.

Széchenyi also stresses that it is our duty to serve our national community through our
individual perseverance, which is also the source of development and perfection. "We need to
prepare ourselves for our vocation as perfectly as possible, to do our work as conscientiously
as possible. This, according to Széchenyi's teaching, is in the national interest” (Gimn High
School Bulletin, 1941/1942, p. 8).

1941/1942 Lecture by Dr. Sandor Makkai, bishop, university professor: 'Széchenyi and the
Youth' (High School Bulletin, 1941/1942, p. 11-16)

Notable personalities: 'Széchenyi was the fire that Kossuth and Pet6fi's wind-blower struck, to
bring flame to the Hungarian rooftops.' (High School Bulletin, 1941/1942, p. 15)

Published values:

The lecturer analyses Széchenyi's work through the value of his commitment to his
faith, stressing that "he was able to become the greatest, i.e. the most Hungarian and the most
faithful Hungarian because he was able to embrace the destiny of his nation in his Christian
faith.” (High School Bulletin, 1941/1942, p. 12) The Hungarian nation must also follow its
destined path, by the grace of God it must fulfil its destiny. National education and education
must also help on this path, "strengthen the Hungarian reason and will, and thus make it free
and invincible from within" (High School Bulletin, 1941/1942, p. 13).

Named personalities in the field of natural sciences

1901/1902 Inaugural speech of Janos Zalanyi, teacher of the Department of Mathematics and
Physics (High School Bulletin, 1901/1902, p. 28-48)

Personality of note: Descartes as a researcher of the relations between geometry and algebra
Topic covered: theory of vectors: "By correctly interpreting the quaternion, not only the ele-
mentary but also the higher quantitative aspects can be established.” (High School Bulletin,
1901/1902, p. 48)

Published values:

The author explains the system of mathematical relationships with careful thorough-
ness, pointing out the value of precision, of precise attention in the verification of these theo-
rems. Mathematical relationships also help us to discover order in our lives, and thus to
achieve it, and if the world can be ordered, it is certain to help us to be spiritually ordered our-
selves. It is also the source of all quality and effectiveness, and is therefore indispensable in
talent management.

1904/1905 Inaugural speech of Béla Nyary, teacher (High School Bulletin, 1904/1905, p. 3—
12)

Featured personality: Franklin Benjamin

Topic covered: atmospheric electricity, storm clouds and lightning research results

Published values:
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The speech points out that natural phenomena interact in a significant way, and that
many points and events in the created world are directly interconnected. On this basis, it is not
possible to single out one phenomenon in isolation, but to grasp knowledge only by looking at
the totality and understanding their interdependence. It is also important to understand the
interplay of opposites, which are also interrelated, just as they are interrelated in the moments
of our lives. The College has opened up a wide range of exploration opportunities for its stu-
dents, so it is important to reach out to a broad audience in terms of talent management.
Learning about the world through their openness and inclusiveness can also lead to the dis-
covery of deeper connections.

1906/1907 Dr. Ferenc Cstirds, "The Debrecen Artists' Book and its Writers" (High School
Bulletin, 1906/1907, p. 3-45)

Personalities of note: Sdmuel Didszegi and Mihaly Fazekas

Topic covered: the role of the Herbal buch: the significance of the "first scientific botany writ-
ten in Hungarian™ (High School Bulletin, 1906/1907, p. 4) The authors were not professional
botanists, but they created the main principles of the Hungarian scientific language through it.
Published values:

The value of the Herbal Book is to organise and create a naming structure of scientific
quality. The order, which also helps us to understand the created world, helps us to express
order in the life of both the individual and the community, in which further depths and inter-
connections can be explored.

The authors' wide range of knowledge (theology, ancient literature, bookishness,
mathematics) and their dedicated, persistent, in-depth approach to the subject have contribut-
ed greatly to this. A striving for accuracy and a wealth of knowledge were combined with
diligence and a deep involvement of the soul, both of them ‘with great conscientiousness and
skill" in the tasks entrusted to them. (High School Bulletin, 1906/1907, p. 20) 'They were in-
fatuated with the beauty of nature. Didszegi observed the manifestation of divine power above
us in nature's system of wondrous wisdom, Fazekas enjoyed its beauties with the poet's feel-
ing, and his soul, saturated with the thoughts of Rousseau, was drawn to the peaceful, tranquil
silence of the great nature.” (High School Bulletin, 1906/1907, p. 22) Through their work they
became excellent examples of the effective implementation of research work.

1909/1910 Lecture by Istvan Jakucs: "The geometry of Bolyai" (High School Bulletin,
1909/1910, p. 3-15)

Personalities of note: Janos Bolyai and his father Farkas Bolyai

Published values:

The work of eminent mathematicians has drawn attention to connections that would
not have been made without their persistence and interconnectedness. Their work is inter-
twined: the father's failure to prove a mathematical postulate became a question for his son to
investigate: how to construct geometry. "Janos Bolyai's work was not understood, mainly
because of its difficult notation and its absolute geometric implications” (High School Bulle-
tin, 1909/1910, p. 15), but its value is shown by the fact that its new vision is the source of
later important theories in natural science. Their work shows that it is worthwhile for the tal-
ented to look at existing information from a completely different perspective, since a different
viewpoint can reveal additional connections.

Named personalities in the field of theology
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1925/1926 Jozsef S. Szabo: Speech at the commemoration of the Baltazar-American Founda-
tion (High School Bulletin, 1925/1926, p. 3-10)

Notable personalities: the bishops who have marked the history of the College: Péter
Kormendi, Samuel Szilagyi, Istvan Szoboszlai Pap, Dezs6 Baltazar

Theme under discussion: emergency fund for the survival of the College

"When the greatest danger is greatest, that is when God is closest to us. This biblical truth is
reflected in the history of our college of nearly 400 years. Its many happy and joyful days
have been punctuated by a torrent of adversity and misfortune.” (High School Bulletin,
1925/1926, p. 3)

Published values:

Even in situations that threatened the very existence of the College, hope, the experi-
ence of belonging, the role of faith and gratitude for the appreciation of values were a particu-
lar support. The Baltazar Foundation is a nexus of supporters who felt and understood the role
of the College and the importance of maintaining its spirit. "In these associations, a sense of
common belonging and brotherhood, the Hungarian word, song and culture were cultivated.
... It is primarily thanks to them that we have not been lost, but have remained Hungarian in
language, feeling and faith." (High School Bulletin, 1925/1926, p. 6) And the main treasure of
the helpers is not monetary wealth, but love, and therefore their support sends a special mes-
sage: "never forget those who are tired for you, and those who have stretched out their helping
arms to you across seas in the name of eternal mercy and inexhaustible love!" (High School
Bulletin, 1925/1926, p. 10) Sacrifice is also an appreciation of the valuable work that has been
accomplished in the Colony, and loyalty and gratitude to it inspire further appreciation
through, among other things, academic achievement. The role of faith in all this has made
teaching-education more fulfilling.

1937/1938 Ceremonial speech of Dr. Zsigmond Varga in honour of the 400th anniversary of
the College (High School Bulletin, 1937/1938, p. 3-7)

Notable personalities: the Reformed faith of Péter Méliusz Juhasz, the Hungarian New Tes-
tament of Tamas Félegyhazi and the divine songs of Gyorgy Gonczi "nourished the divine
praise, whose words and majestic melodies lifted souls to the heights of heaven." (High
School Bulletin, 1937/1938, p. 3)

"Péter Alvinczi was a student of the College of Debrecen, whose clear, concise style was a
hallmark of the Hungarian literary language. Albert Szenczi Molnar started his world tour
from the College. His improved translation of the Karoli Bible, the first independent edition
of the Psalms of St. David and his melodic setting of the Psalms of St. David are his memo-
ries. It is to his credit that he also introduced the structure and vocabulary of our Hungarian
language to the world.” (High School Bulletin, 1937/1938, p. 4)

Published values:

The city of Debrecen played a prominent role in the cultivation of Hungarian-language
culture, with the Reformed College as its intellectual centre. The institution serves the unity of
knowledge and faith, enriching the knowledge and strengthening the spiritual strength of its
students. The speech commemorates the fact that with its spirituality "the Debrecen College
was able to embody the ideal of education and to take part in the recreation of national life.
This is shown by the example of its outstanding students, who were the best of the country”.
(High School Bulletin, 1937/1938, p. 6) The history of the College proves that faith and per-
severing commitment are a source of great achievement.

1940/1941 D. Dr. Sandor Nagy: "Concentration of teaching in the field of religious educa-
tion™ (High School Bulletin, 1940/1941, p. 3-9)
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Personalities of note: Augustinus, Csokonai, Arany, Pet6fi, Ady, Kant

Theme addressed: faith education in the light of the different subjects, the role of emotional
and moral education beyond the curriculum

Published values:

In the process of teaching and learning, the knowledge to be imparted is particularly
valuable for students if it is not recorded in isolation, but if its context is developed through
deeper reflection. We can also learn about the order and richness of the created world by
completing our in-depth observations with a search for further internal coherence. "If it is
important for the development of intellectual content to include the elements of knowledge in
as many subjects as possible, it is even more important to seek ways of focusing on the more
hidden, deeper and more complex field of emotion." (High School Bulletin, 1940/1941, p. 3)
The role of religious studies is emphasised, and it is important to harmonise the spirituality of
teaching with the teaching and educational aspects of religious studies.

"Religion is the most universal influence on human life at all times. Where better to
explain this, to emphasise the importance of religion, than in lessons on history." (High
School Bulletin, 1940/1941, p. 4-6) The lecture presents the importance of religion in the
history of culture in connection with the person of Augustine, and then goes on to discuss the
works of the great literary figures Csokonai, Arany, Pet6fi, Ady. "Among literary works, the
most outstanding are precisely those which agonize over the most hidden questions of the
religious soul, or which have been calmed in a happy state of resolution.” (High School Bulle-
tin, 1940/1941, p. 6) The natural sciences also fit in directly: "to search in the eternal myster-
ies of existence without accepting the existence of God is only to grope in the dark." (High
School Bulletin, 1940/1941, p. 7) In Kant's words, "Nothing lifts me to God so much as a liv-
ing conscience in me and the starry sky above me." (High School Bulletin, 1940/1941, p. 7)
Without the support of faith, the system of knowledge finds less ground in us, but the strength
of faith helps to complete and build into a higher system all that we have come to know about
the created world of nature. The work of the College's dedicated Reformed educators has
faithfully exemplified these truths, the more formative power of faith.

SUMMARY

Looking through the school bulletins of the period under study, we can see which notable
personalities were highlighted in connection with which events, and what values their exam-
ple was reinforced for the students. Summarised by subject, these values were as follows:

3 Values linked to personalities in the linguistic, literary and philosophical fields: the
role of emotions in the background of poetic language, care in the shaping of lan-
guage, a richly detailed linguistic toolbox, the harmony of love and daring, patriotism
in the light of literacy, diligence and sacrifice, the values of reflection and develop-
ment, the role of reflection and conscious thought, the value of perseverance and
commitment, interconnectedness regularity and betterment, careful development, at-
tentive observation, reflection and reflection, humanity and community, honesty, at-
tunement, discovery and accompaniment, loyalty, affection, love and harmony, be-
longing, values of Hungarianness, the role of mission-vocation.

3 Values associated with historical personalities: unity and belonging, deep patriotism,
enthusiasm, emotional involvement, the value of faithfulness, perseverance and con-
sistency, commitment, discipline, loyalty, reflection, diligence, contextualisation, de-
votion, compassion, the value of work, duty, diligence, sacrifice.
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3 Values associated with the personalities of people in the field of science: accuracy,
precision, deep involvement, order, organisation, interdependence, coherence, hard
work, perseverance, conscientiousness.

3 Values related to the personalities of the faith area: values of hope, belonging, faith,
gratitude, appreciation, brotherhood, love, loyalty, sacrifice, mercy, grace, unity of
knowledge and faith, persevering commitment, complexity and interdependence.

The importance of perseverance and commitment, the role of faith and the experience of be-
longing, which can be seen both as a source of developing the best of individual abilities and
as a way of demonstrating the values of the community, are recurrent themes in the speeches.
The institution of the Reformed College of Debrecen has provided an excellent model and
support for its students, not only by imparting knowledge and skills, but also by strengthening
their spirit and developing their personality in a complex way, the valuable role of which has
helped many talents to show themselves and to be successful. At a ceremony organised in
honour of his jubilee and farewell to his career as a teacher, Jozsef S. Szabo, the director, de-
scribed his beloved institution in the following words. (High School Bulletin, 1928/1929, p.
18)
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ABSTRACT

WHAT IS WRONG WITH TEACHING PHONETICS?

Phonetics is seen as "one of the most difficult and least liked" grammar topics in public
education (Istok—Toth—N. Varagya 2021, 57), especially in Hungarian schools. Because
of this, students studying Hungarian language often have "negative attitudes™ towards it
at the start of their studies (Bona—Marko, 2009). This research aims to answer the ques-
tion posed in its title — What is the problem with teaching phonetics? — based on a ques-
tionnaire survey conducted among Hungarian language teachers in a mostly Hungarian-
speaking region of Slovakia (Dunajska Streda District) (N=32). The study is based on a
key part of my thesis (Cséfalvay, 2023) and seeks to introduce textbook writers, research-
ers, Hungarian language teachers, and other interested professionals to this widely
known but rarely examined issue.

KEYWORDS
phonetics, didactics, teaching, school, age

BEVEZETES

A hangtan az ,,egyik legnehezebben elsajatithato és legkevésbé kedvelt” nyelvtani témakorok
egyike a kozoktatasban (Istok—Toth—N. Varagya, 2021, 57. old), ezért a magyar szakos hall-
gatok is gyakran ,negativ elditélettel viszonyulnak™ hozzd a tanulményaik elején (Bona—
Marké, 2009). A jelen munka egy szlovakiai, tobbségében magyarok altal lakott régi6 (a Du-
naszerdahelyi jaras) magyartanarainak a korében végzett kérddives kutatds (N=32) alapjan
probal valaszt talalni a cimben is megfogalmazott kérdésre: Mi a baj a hangtantanitassal? E
tanulmany a szerzd szakdolgozatanak (Cséfalvay, 2023) kdzponti részét alapul véve kivanja
bevezetni a téma irant érdekl6dé szakembereket (tankonyvirdkat, kutatokat, magyartanarokat
stb.) egy, a széles korben ugyan ismert, de alig vizsgalt problémakdrbe.

SZAKIRODALMI HATTER
Szinte mar kdzhelynek szamit, hogy a didkok tobbnyire jobban kedvelik az irodalmat, mint a
nyelvtant (Istok—Istok, 2020, 138—139. old, Szerdi, 2019), az utdbbit ugyanis unalmasnak ¢és
nehéznek tartjdk (Schirm, 2013). Lorincz Gébor és Istok Béla tobb empirikus kutatdsra (az
ujabbak koziil pl. Csikos, 2012 és Simon, 2015) tAmaszkodva ennél is merészebben fogalmaz:
,»a nyelvtanorak (az irodalommal ellentétben) a legkevésbeé kedveltek kozé tartoznak — a ma-
tematikaval, fizik4val és kémiaval egylitt — mind kisebbségi, mind pedig tobbségi helyzetben”
(Lorincz—Istok, 2023, 8. old; a jelenségrdl bovebben lasd: Constantinovits et al. 2022, 105—
106. old).

Az egyik problémat éppen a tanulményom targyaul valasztott hangtan résztémakor je-
lenti (Istok—T6th—N. Varagya, 2021), az ugyanis nem megfelelden épiil be a tantervekbe: a
diakok tul fiatalon, mar az 6todik osztalyban tanuljak azt. Tovabbi problémat jelent, hogy a

1Bc. CSEFALVAYOVA FANNI, Selye Janos Egyetem TKK Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék (mesterszakos
hallgato), csefalvayfanni318@gmail.com
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tananyag tal komplex, és elvétve folosleges témakdroket is tartalmaz (pl. a hasonulds miben-
1éte, képzési jegyek bemutatdsa és tanitasa) (Kalman, 2016, Marké et. al., 2020). A fentiek
eredménye gyakran a didkok Osszezavarasa, folosleges tulterhelése. Toth Imola szerint a dia-
koknak arra van sziikségiik, hogy az anyanyelviiket magabiztosan tudjak hasznalni, és ehhez
elég lenne csak a konnyitett hangtani ismereteket elsajatitaniuk, melyek szintén segitik a
problémamegoldo képességiik fejlesztését (2017, 1-16. old).

A magyar nyelvtan, illetve a hangtan témakorének megkedveltetésére kiillonbozé mod-
szerek allnak a pedagogusok rendelkezésére, ilyenek példaul a kiilonféle figyelemfelkeltd
eszk6zok hasznélata, a mozgasos feladatok és IKT-eszk6zok, a dramapedagogia bevondsa, a
tananyag atszervezése, memoriamankok alkalmazasa stb., ezek érdekesebbé és izgalmasabba
tehetik a tanodrat, elOsegitve ezaltal a tananyag megértését (lasd bévebben: Konnyi, 2019,
Gabnai 2015, 8-11. old). Imre Mihaly szerint a csoportos munka, a kooperacio is segiti a tan-
anyag konnyebb feldolgozasat, illetve javasolja a prezentaciok, interaktiv jatékok alkalmaza-
sat is (2007, 84-88. old). Istok Béla, Téth Sandor Janos és N. Varagya Szilvia (2021) felhiv-
jék figyelmiinket a memoriamankok (,,varazsszavak™) alkalmazéasara, amelyek a magéan- ¢€s
massalhangzok csoportositasat segitik (pl. magas maganhangzok: fenisziito; mély magan-
hangzok: uborka). A szerzék Domonkosi Agnes és Ludanyi Zsofia (2020, 183—184. old) ta-
nulmdnya nyoman a nyelvi naplok kozépiskoldban vald alkalmazasanak (megirdsdnak és
megvitatdsanak) a fontossdgara is rdmutatnak a téma kapcsan. Megfontolandd tovabba az
IKT-eszkozok (Istok—Istok, 2020, 136-145. old, Constantinovits et al., 2022) és a humor
(Schirm, 2013) hangtantanitasba val6 integralasa is.

Ahhoz, hogy megfelelden tudjuk tanitani a mai didkokat, fontos figyelembe venniink a
generaciok igényeit (v0. Baldzs—Veszelszki szerk., 2016). Az iskolaban ma mar nemcsak a Z,
hanem az alfageneracio tagjaival is talalkozhatunk. Nem feledkezhetiink meg arrél, hogy a
generacids szakadék gyakran problémat okozhat a tanar-didk kapcsolat terén, hiszen minden
generacidnak mas norma- és értékrendszere van (Lestyan—Mészaros, 2017). Sokat segithet a
fentebb mar emlitett IKT-eszk6zok hasznalata, az alfageneracié ugyanis mar a technologiaval
sziiletett és no fel (Varga, 2017, 8-9. old).

A magyar nyelv oktatdsa tobb teriiletbdl tevédik dssze a szlovakiai Allami Oktatasi
Program (a tovabbiakban: AOP) szerint: irodalombél, kommunikéciobél és a nyelvtan, nyelv-
hasznalat alkalmazasabol. Fontos szerepet kap tovabba a szovegértés, a szokincsbdvités, a
kultira megismerése és a szocializacid fejlesztése, hogy a didk minden szitudcidban helyt
tudjon allni (AOP 2014a). Az Allami Oktatasi Program (AOP) meghatarozza tobbek kozott
azt is, hogy a hangtant milyen mértékben és melyik évfolyamokban kell oktatni az iskolak-
ban. Az alapiskoldk felsd tagozatan az 6todik osztalyban talalhat6 a legtobb fonetikdval kap-
csolatos tananyag, amely magédban foglalja példaul a helyes kiejtés, artikulacid, hangsuly stb.
ismeretét. A hatodik, hetedik és nyolcadik osztalyban viszont alig van fonetikai tartalom, ezek
inkabb maés nyelvtani elemekre fokuszalnak, majd a kilencedik osztaly ismétli az 6tddikes
tananyagot (AOP 2014b, 1-32. old). A kozépiskolak tanterve tovabb mélyiti a fonetikai isme-
reteket, de Osszességében itt sincs eldirva minden évfolyamban, leginkabb csak ismétli az
alapiskolai ismereteket. A négyéves gimnaziumok tanterve tobb hangtant tartalmaz, maga-
sabb szinten oktatva azt (AOP 2014c, 1-29. old). A nyolcéves gimniziumokban a tananyag
elso fele a fonetikai alapok ismétlésére €s bovitésére koncentral, a masodik négy évben pedig
mar a komplexebb hangtani ismereteket oktatjdk, hasonléan a négyéves gimnaziumokhoz
(AOP 2014d, 1-40. old).?

2 A kiilonbdz6 iskolatipusokban hasznalt tankdnyvek elemzése nem képezi e tanulmédny targyat (azokrol lasd:
Cséfalvay 2023, 23-33. old).
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EGY KERDOIVES KUTATAS TANULSAGAI
A KUTATAS HATTERE

2023 tavaszan online kérddives kutatast végeztem a Dunaszerdahelyi jarasban tanitd magyar-
tanarok korében. Célom az adatk6zldk fonetikatanitasi modszereinek, tankdnyvhasznalatanak
¢és kiilonbozo kérdésekrol alkotott véleményének a feltérképezése, valamint annak vizsgalata
volt, hogy a didkok milyen mértékben sajatitjak el a hangtani tananyagot. A 19 kérdésbdl allo
anonim kérdéiv a zart végii kérdések mellett nyilt végiieket is tartalmazott, igy a tanaroknak
lehetdségiik nyilt a sajat véleményiik kifejtésére is. A kérddivet Osszesen 32, a vizsgalt régio
egyes intézményeiben oktatd pedagogus toltotte ki.

A tanulmany cimében megfogalmazott altalanos kérdésen til a kovetkezd kutatasi kér-
désekre keresi e munka a valaszt:

1. Befolyésolja-e az oktatas szintje az elsajatitandé hangtani ismeretek Osszetettségét?

2. Adekvat-e a tanulok életkora a hangtani ismeretek 0sszetettségével?

3. Milyen megoldasokat hasznaljunk a jobb eredmények elérése érdekében?

A KUTATAS EREDMENYEI

Az adatk6zI6k tobbsége 20-35 év kozotti (53%), a 36—50 évesek és az 50 év felettiek aranya
pedig nagyjabdl megegyezik (22% ¢és 25%). Ez azt jelenti, hogy mindharom, elére meghata-
rozott korcsoport viszonylag megfeleld aranyban képviselteti magat a kutatdsban. A valasz-
adok csaknem kétharmada né (63%), ami a magyartanarok nemek szerinti eloszlasdval ma-
gyarazhato (errél bovebben lasd: Holik, 2014). A tanarok tobbsége altalanos iskolaban (47%)
¢és kozépiskolaban (41%), kisebb résziik pedig gimnaziumban tanit (19%) (néhany adatkozl6t
tobb iskolatipusban is alkalmaznak egyidejlileg).

A kitoltok tobbsége (81%) jelenleg is tanit fonetikat bizonyos évfolyamokban, kevesen
vannak azok, akik mar/még nem (19%). Mindez azt jelenti, hogy a kiértékelend6 informaciok
olyan hiteles adatk6zloktél szarmaznak, akik sajat boriikon tapasztaljak meg a hangtan tanita-
sdnak nehézségeit. A tanarok jelentds tobbsége (91%) fontosnak tartja a hangtan oktatasat az
iskolakban (/dsd: 1. abra). Szerintiik a fonetika elengedhetetlen a helyesiras €s a helyes kiej-
tés elsajatitdsdhoz, s mint ilyen: a nyelv megértésének az egyik alapja. Ezzel szemben a hang-
tan fontossagat vitatok (9%) ugy vélik, hogy a tananyag komplexitdsa meghaladja a gyerekek
¢letkori képességeit, illetve hogy a fonetika tanitasa helyett hasznosabb lenne tobb id6t fordi-
tani mas témakorokre.

Fontos-e On szerint a fonetika tanitasa?

= igen

"nem

1. abra: A fonetikatanitas fontossaga a kitoltok szerint
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A valaszaddk talnyomo tobbsége (75%) nem tartja megfelelének azt az életkort, melyben a
fonetika tanitando (ldsd: 2. dabra). Véleménylik szerint a tananyag Osszetettsége, nehézségi
szintje miatt a diakok nem kedvelik a tantargyat (arra, hogy a hangtani témakorok meghalad-
jak a gyerekek képességeit, mar masok is felhivtak a figyelmet, pl. Toth, 2017, Kalman,
2016). Az adatkozIdk egynegyede (25%) azért tartja mégis elfogadhatonak az életkort, mert
szerintlik a hangtani alapok nélkiil nehéz lenne a helyesirast és a késobbi, ra épiilé tananyagot
elsajatitani.

Megfelelonek tartja-e az €letkort, melyben a fonetika
tanitando?

= .

" nem

2. abra: A didkok életkoranak megitélése a hangtantanitas tiikrében

A 3. abrahoz kapcsolodo kérdés soran a kitoltok hat fonetikai terminus koziil valaszthattak ki
azokat, melyeket tanitanak a hangtani ismeretek atadasakor. A felsorolt terminusokat a tan-
konyvelemzés sordn valasztottam ki, ennek hatasara keriiltek be a kérdéivbe (lasd bovebben:
Cséfalvay, 2023, 23-33. old). Lathatjuk, hogy a magyartanarok &ltaldban mindkét iskolati-
pusban kifejtik a hangtan és beszédhang fogalmat (feltételezhetjiik, hogy ez a szam a valo-
sagban vagy egy nagyobb mintan megkdzeliti a 100%-0t). A fonetika terminus alapiskolai
eléfordulasanak ardnya a kozépiskolaéval szemben jelentdsen csokken, a fonologia €s fonéma
fogalmak pedig az alapiskoldban szinte mar meg sem jelennek. Az allofon fogalmaval egyik
szinten sem foglalkoznak a pedagdgusok. Mindez annak kdszonhetd, hogy mig az alapiskolas
tanterv, illetve tankonyvek az idegen eredetli terminusokat nem vagy alig targyaljak, addig a
szakkozépiskola €s gimndzium tanterve és tankonyvei igen. Ez alapjan kijelenthetd, hogy az
iskolatipus jelent6sen befolyasolja a didkok fonetikaterminus-ismeretét (ldsd: 3. abra).

Az alabbiak koziil mely terminusokat fejtik ki1 az 6ran?
(tobb valaszlehetoseg)

100“@%
§8%
100% 76% 7%,
75% 65%
509% 10 41%
25% I 5% 15% 12%
0%
fonetika  hangtan beszédhang fonologia fonéma allofon

W alapiskola ™ kozépiskola

3. abra: Hangtani terminusok megjelenése iskolatipusok szerint
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A kovetkez6 kérdésre adott valaszok alapjan egyértelmiien kijelenthetd, hogy a tanarok tobb-
sége két (94%) és nem harom (6%) kategodria szerint tanitja a maganhangzok nyelv vizszintes
mozgasa szerinti csoportositasat (lasd: 4. abra). Ennek oka, hogy a tankdnyvek is a hagyo-
manyos (kételemii) megkozelitést kovetik (magas/elol képzett/palatalis — mély/hatul kép-
zett/velaris), leegyszerisitve és konnyebbé téve igy a tananyagot (még az Ujabb, a centralis

crer

156. old).

Hogyan tanitja a maganhangokat a nyelv vizszintes
mozgasa szerint?

6%

n két kategoria ‘

= hdrom kategoria

4. abra: A nyelv vizszintes mozgdsa szerint tanitott kategoridk

Egy 1-t6l 5-ig terjedd Likert-skéla segitségével azt is megvizsgaltam, hogy az adatk6zl6k mi-
lyennek itélik a hangtani ismeretek elsajatitasanak nehézségét (1 = nagyon konnyli; 5 = na-
gyon nehéz). A tanarok tobb mint fele (53%) inkdbb nehéznek tartja a hangtant (atlag: 3,6;
modusz: 4; median: 4). Beszédes, hogy a nagyon konnyii lehet6séget senki sem valasztotta, a
nagyon nehéz opciot viszont néhanyan igen (9%) (lasd: 5. dbra). A hangtant nehéznek talalo
pedagoégusok szerint a tananyag megértéséhez megfeleld, érett logikai gondolkodas sziiksé-
ges, ezért késobbi életkorban konnyebb az elsajatitasa. A fonetikat konnytinek vélok szerint
a szorgalmasabb tanulok gyorsan raéreznek a szabalyokra, csupan a gyengébbek keverik 6sz-
sze Oket.

Hova pozicionalja az eldirt hangtani ismeretek
elsajatithatosagat a tanulok szempontjabol?
60% 53%
50%
o,

40% 28%
30%
20% 9% 9%
10% 0%

0% [ [

(1) nagyon (2) inkabb (3) atlagos (4) inkabb (5) nagyon
kénnyii kénnyii nehéz nehéz

5. abra: A hangtani ismeretek elsajatithatosaga

Az a feltevésem, hogy a gimnazista diakok konnyebben elsajatitjak a fonetikai ismereteket az
alap- és szakkozépiskolas diakokkal szemben, nem nyert igazolast, hiszen lathato (6. dbra),
hogy az alap- és szakkozépiskolai tanarok altal jelolt értékek alacsonyabbak (atlag: 3,7,
moédusz: 4; median: 4 és atlag: 3,3; moédusz: 4; medidn: 3) a gimnaziumban tanitd kitoltok
értékeinél (atlag: 4; moédusz: 4; median: 4).
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Hova pozicionalja az eloirt hangtani ismeretek
elsajatithatésagat a tanulok szempontjabol?

3.7 4
I : I

alapiskola kozépiskola gimnazium

6. abra: A hangtani ismeretek elsajatithatosdaga az iskolatipus szerint

Kivancsi voltam

arra is, hogy a didkok fonetikafelmér6i a mas nyelvtani témakorokbol irt

felmérokhoz képest altalaban jobban, ugyanolyan jol vagy rosszabbul sikeriilnek-e. Az ered-
mények alapjan (7. abra) elmondhatd, hogy iskolatipustol fiiggetleniil is altaldban ugyanolyan
jol vagy rosszabbul teljesitenek a didkok. Ez utobbi ardny féleg a gimnazistaknal latvanyos
(50%), ami a gimnaziumi tananyag Osszetettségével és nehézségével magyarazhato.

80%
60%
40%
20%

0%

Hogyan sikeriilnek altalaban a fonetikafelmérdk a
tobbi nyelvtani témakdr felmérdihez képest?

0,
70% 64%

50%

31% 36% 33%
17%
3 | . o

alapiskola szalkkdzépiskola gimnazium

® tébbnyire jobban ~ ®tdbbnyire ugyanigy = tdbbnyire rosszabbul

7. abra: A fonetikafelmérok eredményei a tobbi nyelvtani témakorrel szemben

A kitolték tobbsége (72%) a massalhangzo-térvényekre forditana tobb id6t, ami sok didk
szamara az egyik legnehezebben érthetd résztéma. Vannak persze olyanok is, akik nem tavoli-
tananak el semmit sem a tananyagbol (19%). Oket kovetik a hangrend (6%), valamint a ma-
gan- és massalhangzok témakorét (6%) ellenzok (lasd: 8. dbra).
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Melyek azok a hangtani témakorok, amelyekre tobb
1dot szanna? (t6bb valaszlehetoség)
80% 72%
60%
40%
19%
o,
. ] - -
0% — —
torvények nincs olyan hangrend magan- és
massalhangz ok

8. dbra: Témakorok, melyekre a kitoltok tobb idot szannanak

Az adatkozIok tobbsége (88%) az Osszes hangtani témakort megtartand. Vannak ugyanakkor
olyanok is, akik a sokszor 6ncéliinak hatd felosztasokat vagy éppen a hangtérvények egy-egy
valfajat tavolitandk el a tananyagbdl (lasd: 9. dbra). A kitoltok kb. egytizede (9%) naluk is
hatarozottabb allaspontot képvisel, szerintiik ugyanis nincs sziikség hangtanra a kozoktatas
egyes szintjein.

Melyek azok a hangtani témakorok, amelyeket kivenne
a tananyagbol? (t6bb valaszlehetoség)

100% 88%

80%

60%

40%

20% 0

° % 3% 3% 3%
0% - - .
nincs olyan Osszes felosztasok kivetés rovidiilés

9. abra: Témakorok, melyeket a kitoltok kivennének a tananyagbol

Megvizsgaltam azt is, hogy milyen figyelemfelkeltd eszkozoket hasznalnak a pedagdgusok a
hangtantanitas soran (ldsd: 10. abra). Sokan élnek a humor (pl. vicces mondokak) (84%) €s a
vizualitas adta lehetdségekkel (pl. a hangképzd szervek megfigyelése) (69%), kevesebben a
mozgasos (38%) ¢és az IKT-eszk6zokhoz kapcsolt gyakorlatokkal, jatékokkal (34%).
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Az adatkoz16 tanarok 88%-a hasznal, a 13%-uk pedig nem hasznal tankdnyvet a hangtan tani-
tasakor. Ez a kiugr6é arany annak kdszonhetd, hogy a tankonyvek a pedagdgusok tobbsége
szdmara biztos tampontot nyljtanak, a benniik 1évo tablazatok, feladatok és nyelvi példak

A figyelemfelkeltés mely eszkozeit haszndlja az
alabbiak koziil a hangtantanitas soran? (tobb

valaszlehetoseg)
100% 84%
80% 69%
60% o
10% 38% 34%
0%
humor vizualitas MOoZgas IKT

10. abra: A figyelemfelkeltés eszkozei a hangtantanitas sordn

ugyanis segitik a nehezebben atadhat6 résztémakorok elsajatitasat (ldasd 11. abra).

Hozza kell ugyanakkor tenniink, hogy a tanarok 59%-a nem rendelkezik munkafiizettel vagy
olyan segédanyaggal, amely megfeleld lenne a tananyag gyakorlasahoz, elmélyitéséhez (lasd

12. abra).

Hasznalja-e a tankdnyvet fonetikatanitaskor?

= igen

"nem

11. abra: Tankonyvhaszndlat

Rendelkeznek-e sziikséges munkafiizettel,
segédanyaggal?

" igen

" nem

12. dbra: Rendelkezésre dllo segédanyagok
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Megtudtam azt is, hogy az adatk6z16im mit hianyolnak a szlovakiai tankdonyvek hangtani is-
meretanyagabol. Kideriilt, hogy a jelenleginél is tobb feladatra (53%) és nyelvi példara (25%)
lenne sziikség. Masok az egyszeriibb magyarazatokat (16%) és a soksziniiséget hianyoljak.
Kevesen vannak azok (20%), akik semmit sem hianyolnak a tankonyvekbdl (lasd 13. dbra).

Mit hianyol a szlovakiai magyar nyelvtankonyvek
hangtani tananyagabol? (pl. egyszeriibb magyarazat,
tébb példa) (t6bb valaszlehetoség)

60% 53%

50%

40% 5%

30% - 19% 16%

20% .

E o

0% |
tébb feladat tobb példa semmi egyszeriibb soksziniiség

magyarazat

13. dbra: A tankényvek hianyossagai a kitoltok szempontjabol

EREDMENYEK ES KOVETKEZTETESEK

Tanulmanyomban a hangtantanitas kiilonb6z6 aspektusait elemeztem a Dunaszerdahelyi jaras
(Szlovakia) magyartanarainak korében végzett kérdGives felmérés alapjan. Az alabbiakban a
kutatds soran kapott fontosabb eredményeket ismertetem. A hangtantanitidssal kapcsolatos
problémadk tobbségét alapvetden az okozza, hogy az alapiskoléds (az 6todikes) tananyag nem
(feltétlentil) adekvat a tanulok életkoraval (a kilencedikes, ismétlésre szant tananyag mar
igen). Hangtantanitasra ugyanakkor sziikség van, hangtani ismeretek nélkiil ugyanis nehéz
lenne a helyesirasi ismeretek (pl. a hasonulas) tanitasa is. A k6zépiskolas tananyag is nehéz-
ségeket okoz a didkoknak, itt azonban mar nem az életkori sajatossagok tlinnek meghatarozo
szempontnak, hanem atananyag Osszetettsége, komplexitasa (pl. tobb terminus technicus,
idegen kifejezés az alapiskola tananyagéhoz képest). Mindkét szinten megfontoland6 a tan-
anyag strukturajanak atszervezése, leegyszeriisitése (pl. kevesebb idegen fogalom, tobb 1d6
forditasa a nehezebb témakdrokre). Jarhatod ut tovabba az is, ha az élménypedagogiat a hang-
tantanitas részévé tessziik (pl. humor és IKT-eszk6zok haszndlata az 6ran). A probléma mé-
lyebb megértéséhez természetesen tovabbi kutatdsokra (nagymintds elemzésekre) is szilikség
lenne.
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APHONOLOGICAL ANALYSIS OF STANDARD CHINESE
AND STANDARD HUNGARIAN SYLLABLES

Libo FAN!

ABSTRACT

Until this point a phonological comparison between Standard Chinese syllables and
Standard Hungarian syllables has not been covered in academic studies. The aim of this
paper is to fill this gap and test some syllable theories in Standard Chinese and Standard
Hungarian. First, the notion of syllable and relevant concepts are discussed. Then sylla-
ble inventory and the syllable structure of Standard Chinese and Standard Hungarian are
analyzed. Finally, some constraints and phonological processes about syllables are in-
troduced. Compared to Hungarian, syllables in Chinese are not arbitrary repetitions of
onset and rhyme but are very restricted in structure. Chinese syllables are unmarked,
while Hungarian syllables are marked syllables. I believe the analysis of this paper could
significantly contribute to both theories of linguistics and second language education
practice.

KEYWORDS
Standard Chinese; Standard Hungarian; Syllables

INTRODUCTION

The number of learners of Standard Chinese in Hungary has experienced a change
from single digits to thousands over the decades (Simay & Fan, 2020). Standard Chinese is
the official language of mainland China and Taiwan. It is taught in schools and used in media
communication (Lin, 2007, 3. p). To fulfill the demand for Chinese language learning, Chi-
nese educational institutions in Hungary have also spread from a single centerpoint to the
whole country. Since the Prime Minister of the Republic of Hungary visited China in 2003,
Hungary has established a Chinese-Hungarian bilingual primary and secondary school (cur-
rently called Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvii Altalnos Iskola és Gimnazium), six Confu-
cius Institutes, and three Confucius Classrooms. Therefore, Chinese phonetics and phonology
related research in Hungary is becoming more and more important. However, until now, there
have been no studies on the phonological comparison between Standard Chinese syllables and
Standard Hungarian syllables. Therefore, this paper aims to fill that gap. Standard Chinese
will be the target language, in other words, this paper will mainly focus on the Standard Chi-
nese syllables which do and do not exist in Standard Hungarian. | believe it will contribute to
both the theory of linguistics and education practice.

Concerning the question of syllable constituents, within the framework of government
phonology and element theory, Harris (1994) and Kaye et al. (1990) argued that the syllable is
not a genuine constituent in phonology, because syllables do not display the distributional
effects associated with government relations. However, as | will show, this is not true for
Standard Chinese (SC will be used hereafter), in SC no single onset position displays a maxi-
mal inventory of contrasts, and onsets are sensitive to the property of the following items,
vice versa. The concept of the syllable as the basic phonological unit has always been uncon-
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troversial in traditional Chinese phonological analyses. Generative grammar has come to ap-
preciate the syllable as an essential concept for understanding phonological structure
(Kenstowicz, 1994, 250. p). Kenstowicz (1994) and Blevins (1995) give evidence for the ex-
istence of syllable as constituent. Firstly, native speakers have clear intuitions on where sylla-
ble boundaries occur. Secondly, there are phonological processes or constraints which take
the syllable as their domain of application. For example, syllables help us to explain why the
first [t] in a word such as a[t"]rocious is aspirated in English (Kenstowicz, 1994, 251. p). Fi-
nally, the syllable is the domain for stress and tone. For example, the syllable is the domain
for tones in SC (Zhu, 2018). Therefore, the phonological string is parsed into syllables, and
the syllable is a true legitimate phonological constituent. Hayes (2009, 250. p) also states that
syllables are units that bear stress and serve as the anchor points for tones.

According to Blevins (1995), the syllable has a fixed position in the universal prosodic
hierarchy, and syllables are the structural units providing melodic organization to phonologi-
cal strings. A skeleton position of the syllable may associate with either a consonant or a
vowel. According to the X-slot model (Kaye & Lowenstamm, 1984; Levin, 1985), the skele-
ton can be represented by a sequence of empty slots labeled as Xs. Mora is an alternative way
to represent the positions on the phonological skeleton (Hyman, 1985; McCarthy and Prince,
1986; Hayes, 1989). [t] vs. [tt], or [a] vs. [a:] can be represented by the dual association of the
segmental material to either Xs or morae (Figure 1.). In this paper | will use Xs to represent
skeletal positions.

X-slot theory Moraic theory
X X X X X X n) 1) 1) 1) u

N V] \/

[t] [tt] [a] [a:] [t [t [a] [a:]
1. Figure: Phonological Skeleton
Source: Kenstowicz, 1994, 428. p

skeletal tier

segmental tier

SYLLABLE INVENTORY IN STANDARD CHINESE AND STANDARD HUNGARI-
AN

SC is typically classified as an analytic or isolating language in which each morpheme
is usually a word. In modern Chinese, 95 percent of morphemes are monosyllabic (Chen,
1999, 138-9. p). Chinese is also a tone language, a language in which changes in the fo (‘pitch
of voice”) can be used to denote differences in word meaning. Lin treats tone as a third type of
speech element in additon to consonants and vowels (Lin, 2007, 4-7. p). Meanwhile Duanmu
(2007, 236. p) argues that tones reside on segments and tone features are essentially similar to
other segmental features. Since Hungarian has no tones, in the following analysis, the role of
tones in SC will not be discussed. Syllable boundaries are clear in Chinese, the inventory of
possible syllable types is small (Table 1).

1. Table: The syllable inventory of Chinese (disregarding tone

\/ [¥] GV [a] CGvVv [two] CGVG [xwaj]
‘hungry’ ‘duck’ ‘many’ ‘bad’
VG [aj] GVG [jaw]
‘love’ ‘medicine’
CVv [ma] GVC [jen]
‘horse’ ‘salt’
VC [an] CVvG [1aj] CGVC [xwan]
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‘peace, ‘come’ ‘to exchange’
safe’
CcvC [lan]
‘blue’

Source: Based on Lin, 2007, 107. p

In Table 1 and Table 2, V refers to vowel, G refers to glide, and C refers to consonant.
The smallest syllable of Chinese is merely a V, and the biggest one is limited to CGVG or
CGVN. And in Chinese, prevocalic glides are limited to [j, w, y], postvocalic glides are lim-
ited to [j, w], and final nasals are limited to [n, 1].

Compared to Standard Chinese, the possible inventory of syllable types in Standard
Hungarian is relatively bigger (Table 2).

2. Table: The syllable inventory of Hungarian

\Y CVv CcvC CvvC CvVvCC CCCvCC
te.a ma nap talan band spricc
‘tea’ ‘today’ ‘day’ ‘perhaps’ ‘repent’ ‘squirt’

VC Cvv VVCC CCvVvC CCCvVvCC
em.ber 16 ont prém sztrajk
‘man’ ‘house’ ‘tin’ “fur’ ‘strike’
\YAY VVC CvcCC CCvCC
ra.di.o agy rakj tromf
‘radio’ ‘bed’ ‘put’ ‘trump’
Cccv CCvVv CvCcCC
pla.kat tré.fa verszt
‘poster’ ‘joke’ ‘verst’
VCC CCVvC CCCvV
ott sznob stra.zsa
‘there’ ‘snob’ ‘joke’
CcCccv CCCcvC
szkle.rd.zis spric.cel
‘sclerosis’ ‘spray’

Source: CCC examples are from Siptar & Torkenczy, 2000, 97-99. p

There is a sound j in Standard Hungarian which is treated as a consonant liquid by Sip-
tar & Torkenczy (2000, 16-17. p). Firstly, jV-initial words select the preconsonantal allo-
morph of the definite article a, not its prevocalic allomorph az, e.q. a jdtek ‘the toy’, *az jatek.
Secondly, the initial consonant of the suffix -val ‘with’ fully assimilates to stem final conso-
nants but appears as v after vowel-final stems (cf. /dbbal ‘with foot’, *ldbval, vs. széval ‘with
a word’, *szoal). Therefore, the fact that, e.g., ‘with butter’ is vajjal rather than *vajval sug-
gests that j is a consonant. Thirdly, the example, vajjal also shows that intervocalic j can be
geminated (long): this in itself is enough to render any kind of diphthong interpretation im-
possible. Finally, there are no co-occurrence restrictions between j and its follow-
ing/preceding vowels. Based on these facts, in Hungarian phonological system j is treated as a
consonant,

Ye (2013) carried out a phonetic comparison between SC and SH syllables in Table 3:

151



16 International Conference of J. Selye University, 2024
Language and Literacy Sections

3. Table: Distribution of Consonants (C) and Vowels (V) in a syllable
Distribution of consonants and vowels

Hungarian | CV, V, VC, CVC, CCV, CCCV, CCVC, CCCVC

Chinese CGVC, CGVG, CVG, CVC, GVG, GVC, CV, VG, VC, V

In Table 3 two types of syllables GV and CGV in SC, and consonant clusters in SH
(Table 2) are not mentioned, examples are not shown, either. In addition, Ye did not carry out
further phonological analysis between SC and SH syllables, which will be discussed in the
following analysis.

SYLLABLE STRUCTURES OF STANDARD CHINESE AND STANDARD HUN-
GARIAN

When discussing syllable structure, some syllabic constituents are always mentioned.
Onset is the beginning of a syllable, and coda is the end of a syllable, and they must be con-
sonantal. The nucleus of a syllable is at the syllable core as its sonority peak, while nucleus
and coda together constitute the rhyme. In traditional Chinese phonological/phonetic analysis,
the concepts of initial, medial and final are used to represent syllable structure, final consists
of a medial and a rhyme. The initial is the beginning of a non-glide consonant of a syllable,
and the final is the rest of the syllable after the initial consonant.

Zhu (2018, 34. p) states that to use phonetic concepts vowel, glide and consonant di-
rectly in phonology is inappropriate. Phonologically their place in the syllable structure must
be considered. In Zhu's theory, the basic phonotactic structure of a syllable in Chinese is “ini-
tial + medial + rhyme”. The rhyme of a syllable consists of a nucleus and an optional coda.
Thus, Zhu treats the prevocalic glides as part of neither onset nor rhyme, as shown below.

Initial Medial Nucleus Coda
C G Vv G/N

Whether the prevocalic medial glide has its own X slot, different researchers have dif-
ferent answers. For example, Duanmu (2017) argues that prevocalic glides should be treated
as part of the onset, not of the rhyme. The onset of a syllable can be a simple sound or a com-
plex sound, the latter of which is a combination of a consonant phoneme and a glide, because
they fill just one timing slot. For example, [Jw], [tj] and [ly] are underlying branching onsets
in Chinese, but merge in the surface representation, so transcribed as one complex sound [[*],
[F] and [I4] respectively. Lin (2007, 108. p) also regards prevocalic glides as part of the onset
but treats them as forming a branching onset with two X slots. The status of prevocalic glides
[J, W, ] in Chinese is the most controversial issue. Yang (2006) and Myers (2015) carried out
a literature review about the different view about medial glides. There are also different views
about the status of postvocalic glides. Duanmu (2007, 82. p) argues that both postvocalic
glides and postvocalic nasals are codas. Comparing with Duanmu, Lin (2007, 108. p) treats
postvacolic glides as part of branching nuclei.

Given the puzzling diversity in the literature, in order to look for phonetic evidence to
decide whether prevocalic glides should be treated as part of the onset or of the rhyme, Hsieh
et al. (2016) carried out phonetic research using Electromagnetic Articulography, reporting
that initials and medials do not occur simultameously. So, in the present research, following
the traditional Chinese phonological/phonetic analysis, | retain the syllable as a convenient
way of referring to the combination of an initial and a final (Figure 2.). A prevocalic glide is
treated as a medial with its own X slot, and a postvocalic glide is treated as a coda with its
own X slot. A syllable tree is always used to represent Chinese syllables.
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Syllable
 / \
Initial Final
MediaW/Rh‘yme
J Nucleus Coda
X X
C G Vv N/G

(C is consonant, G is glide, V is vowel, N is nasal)

2. Figure: The traditional analysis of the Chinese syllable
Source: Lin, 2007, 107. p

As for Hungarian, there are different views about the syllabic status of syllable initial
consonant clusters and syllable final consonant clusters, shown in Table 2. Siptar &
Torkenczy (2000, 103. p) argue that there is no complex onset in Hungarian, these consonants
are edge clusters. The maximal onset in Hungarian is C. As for coda of Hungarian, they argue
that there are complex codas, but the maximal size is CC, the word final C of CCC clusters is
also due to some edge effect. For example, the non-final word-initial consonants and word
final suffixes ‘-d, -sz, -j and some instances of —t’ belong to a subsyllabic constituent called
appendix (Siptar & Toérkenczy, 2000, 95-152. p). But Kahn (1980) regards word-intial clus-
ters as onests and word-final clusters as codas. Considering that Chinese is the primary focus
of this paper and given that in Chinese there is no appendix this paper follows Kahn’s idea.
Thus, using traditional Chinese analysis, sztrdjk ‘strike’ in Hungarian is represented as:

Syllable
Initial Final
Nucleus Coda
/\ ’\
C C V V C C
S t r a a j k

3. Figure: Hungarian syllable structure based on traditional Chinese analysis
Therefore, unlike in Chinese, in Hungarian there is no medial in a syllable. In contrast,

Chinese has no branching onsets, branching nuclei and branching codas, while Hungarian has
each of these.
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SYLLABLE CONSTRAINTS OF STANDARD CHINESE AND STANDARD HUN-
GARIAN

Phonologists have found it useful to arrange the manners of articulation in a hierarchy
based loosely on the acoustic sonority (‘loudness’) of sounds; this is called the Sonority Hier-
archy (Hayes, 2009, 75. p). Researchers attempt to use sonority ranking to explain recurrent
patterns of syllable structure. Kenstowicz (1994, 254. p) states that it has been known for over
century that sonority sequencing principles require onset elements to rise in sonority toward
the nucleus, and coda elements to fall in sonority from the nucleus onwards. Blevins (1995)
states that languages can be described in terms of a small set of binary-valued parameters.
Chomsky & Halle (1968) use binary features to represent sonority hierarchy. Based on the
major class features of standard phonological theory of Chomsky and Halle, Clements (1990)
assumed that sonority is derived from basic binary categories like:

3. Table: Ranking of syllabic segments

Vowel Liquid Nasal Obstruent
+ + + + syllabic
+ - - - vocoid
+ + - - approximant
+ + + - sonorant
4 3 2 1 rank

Source: Clements, 1990

Clements (1990) proposed the Core Syllabification Principle:

The Core Syllabification Principle (CSP):

a. Associate each [ + syllabic] segment to a syllable node.

b. Given P (an unsyllabified segment) preceding Q (a syllabified segment), adjoin P to
the syllable containing Q if P has a lower sonority rank than Q (iterative).

c. Given Q (a syllabified segment) followed by R (an unsyllabified segment), adjoin R
to the syllable containing Q if R has a lower sonority rank than Q (iterative).

Clements suggests that the underlying representations of any language are fully syllab-
ified in accordance with certain principles of core syllabification, which are sensitive to so-
nority constraints. According to Clements, syllables that conform to the CSP are unmarked
syllables, and those that violate it are marked syllables.

Under this principle, Chinese syllables are all unmarked syllables. After applying CSP,
there are no unsyllabified consonants anymore. In Hungarian, on the other hand, in addition to
unmarked syllables, there are marked syllables which violate CSP by presenting sonority
plateaus (two adjacent consonants at the beginning or end of a word have the same sonority
rank) or sonority reversals (the sonority profile first rises, then drops again as we proceed
from the edge of the word inward), for example:

e Consonant sequences with sonority plateaus:
szpics ‘speech’, akt ‘nude’(noun), sakk ‘check’, hivd ‘call’(sg. imp. def.)
e Consonant sequences with sonority reversals:

ajanl ‘recommend’(3sg pres. indef.), szomj ‘thirst’(sg. imp. indef), lopj ‘steal’(sg. imp.
indef.)

Source: examples are from Siptar & Torkenczy, 2000, 106-107. p
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CONSTRAINTS OF RHYMES
In this paper, | side with the view that a postvocalic nasal or glide is part of a branch-
ing rhyme. Therefore, in Chinese there are two types of rhymes (Figure 4.).

a. Non-branching b. Binary branching
R R
| |
| |
X X

4. Figure: Rhymes in Chinese

Let us first consider the nuclei in Figure 4a. Segments appearing in the nucleus posi-
tion can be /a, 9, i, u, y/. In Chinese neither the low vowels nor the mid vowels contrast in
nuclear postion, but in Hungarian, mid vowels /o, o:, €, e:/ contrast in nuclear position.

Binary rhymes in Figure 4b. have separate segments in each position. And as we are
about to see, Chinese imposes certain restrictions on the way segments are distributed be-
tween the two positions. There are four types of branching rhymes according to the choice of
the right-hand-side terminal of binary-branching, as shown in Table 5.

5. Table: Branching Rhymes in Chinese (Zhu, 2010,

307.p)

[aj, €j] j-final

[aw, ow] w-final
[an, on, in, un, yn] n-final
[an, an, in, un, vy] n-final

Segments appearing in the nucleus of binary rhymes are typically associated with mid
vowels or low vowels. Only if the coda is filled by a nasal consonant, can the nucleus be as-
sociated to a high vowel. Glides and nasals are anchored to the right-hand-side position of
binary rhymes, and their presence is lexically significant.

Duanmu (2007, 60. p) proposed the following constraint on Chinese rhymes:

Rhyme-Harmony: Nucleus and Coda cannot have opposite values in [round] or [back].

*[+back] [-back], *[-back] [+back],
*[+round] [-round], *[-round] [+round]

However, this rule can apply only if the nucleus vowel is a mid vowel. If the nucleus
vowel is low, Rounding Harmony is not applied. In other words, Backness Harmony and
Rounding Harmony are two related but non-identical harmony constraints, applying to differ-
ent vowels. Thus, [front] and [back] are harmonically active in Chinese, when they appear in
the right-hand-side position of a rhyme in Chinese, they can trigger place assimilation and
extend to the left position. [round] can also trigger place assimilation and extend to the left
position if the nucleus is filled by a mid vowel (Figure 5.).
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[g] [GFEV] [g] [OF\éV]

X X X X X X X X

‘ ’ ‘ ‘ ‘ | |+-—-—[+roLnd]
| fo---- F+front] | fe----- F+back] | {¢----[+front] | 4---- {+back]

5. Figure: Binary Rhyme Harmony in Chinese
Backness Harmony and Rounding Harmony are also attested in Hungarian, but the ap-
plication domain is completely different from Chinese. A vowel can assimilate to a vowel in
another syllable, Marlett (2001) proposed two rules:
(1) Backness Harmony: A vowel assimilates in backness to the vowel in the immedi-
ately preceding syllable.

Co Vv
V
M
[back]

(2) Rounding Harmony: Mid vowels assimilate in rounding to a front vowel in the
immediately preceding syllable.
For example (Siptar & Torkenczy, 2000 72. p):

tiiz-hoz 'fire' sofor-hoz 'driver’
viz-hez ‘water’ kodex-hez ‘codex’
haz-hoz 'house ' ntiansz-hoz 'nuance'

Backness Harmony and Rounding Harmony are not syllable internal constraints, but
they are transsyllabic constraints, which apply to two vowel segments belonging to different
syllables. In addition, vowel harmony in Hungarian is from left to right, in other words, suf-
fixes are normally controlled by the stem.

Let us now consider the rhymes with nasal codas. In Chinese, the coda position is lim-
ited to [n] and [n], which contrast in that position. In Hungarian, [n] is unspecified: in coda
clusters C1C2, if it is a "nasal+stop™ sequence, then C1 must be place-bound unless both of
them are coronal. [n] is a variant of [n], which occurs before [k, g]. For example, sonka
[fonko] ‘ham’ and henger [henger] ‘cylinder’. Because of this difference Chinese nasal codas
are relatively difficult to acquire for Hungarain students.

CONSTRAINTS BETWEEN INITIAL AND MEDIAL

In Chinese the single initial onset position does not display the maximal inventory of
contrasts, which means that the onset is sensitive to the nature of the segment that occurs in
the following position and vice versa.

If one looks at the Chinese onset consonant sounds, in Chinese language textbooks for
non-native Chinese language learners, it is usually mentioned that there are altogether 21 con-
sonant sounds that may occur in the initial position. However, some scholars such as Chao
(1948), Li (1966) and recently Zhu (2010), argue that there are 22 consonant sounds in Chi-
nese at the initial position, adding @ zero onset as one of the consonant initials. In my study, I
mainly focus on learners who are not native speakers of Chinese. That is why | stick to the
view that there are only 21 possible consonant sounds in the initial onset position in Chinese.
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6. Table: Chinese 21 consonant initials in IPA

Bilabial Labio- Dental Post- Alveolo- Velar
dental alveolar palatal
Stop [p] | [p"] [q | [t"] [K] | [K"]
Fricative [f] [s] [s] [e] [X]
Affricate [ts] | [ts" | [ts] | [ts"] | [te] | [te"]
Nasal [m] [n]
oroximant g
Lateral ap- [
proximant

Source: Adapted version of Lin, 2007, 41. p

Among these 21 consonant sounds in the initial position, some sounds with the same
place of articulation are pronounced in a similar way, but they are different in terms of aspira-
tion. In Table (6), those voiceless unaspirated (e.g. [p]) are on the left and those voiceless as-
pirated (e.g. [p"]) are on the right side. In Chinese, there are three pairs of aspirated and unas-
pirated stops: [p", p], [t", t], and [k", k], and three pairs of aspirated and unaspirated affrica-
tives: [ts", ts], [te", te], and [ts", ts]. Fricatives have no aspirated/unaspirated pairs. [te], [te"],
and [¢] are in complementary distribution with the dental affricates/fricatives [ts], [ts"], and
[s], the post-alveolar affricates/fricatives [ts], [ts"], and [s], and velars [k], [k"], and [X]
(Duanmu, 2007; Lin, 2007; Zhu, 2010). While [te], [te"], and [¢] occur only before high front
vowels [i] and [y] or glides [j] and [y], the others, namely [ts], [ts"], [s], [ts], [ts"], [s], [K],
[k, and [x], never occur before high vowels or high glides. In Chinese, all nasals and approx-
imants are voiced. [1] is transcribed as a liquid [1] by Zhu (2010) (307. p) but as a voiced fric-
ative [z] by Duanmu (2007, 24. p).

Medial position is limited to glides [j, w, y] in Chinese. Table 7 shows the interesting
case of initial onset and medial clusters, which can be categorized into three types according
to their right-hand-side part:

7. Table: Constraints between Onset and Medial in Chinese
[pi. ', mj, =], T, €, nj, 1. [t t5. ] jfinal
*[tsj, ts'J §j, 41, *[ts), ts7], sil, *[ki, K], X]]
[tsw, ts"W' sw, tw], [tsw, ts"w, sw], [kw, k"'w, xw], [pw, p"w, mw, fw], [tw, t"w, | w-final
nw, Iw]

*[tew, tew, cw]
[tey, tehg, eyl [ng, byl h i y-final
*[tsy, ts'y sy, ], * [tsy, tsy, sy], *[ky, k'y, xy] *[py, p"y, my, fy], [*ty, *ty]

From the phonological patterns in Table 7, we can see that: 1) [n, I] are the most un-
marked ones, which can precede any glide. Then velars [k, kh, x], dentals [ts, tsh, s] and post-
alveolars [ts, tsh, s, 1] only co-occur with [w]. Alveolo-palatals [te, te", ¢] are only allowed to
co-occur with a high front vowel glide. According to historical evidence (Wang, 1980, 79. p),
[te, te", ¢] had the earlier pronunciation [k, k", x] or [ts, ts", s]. They underwent palatalization
when they precede a palatal [j]. This may be viewed as an assimilation in which [j] came to be
interpreted on the adjacent consonant, hence [k, k", x] + [j] — [te, te", ¢] and [ts, tsh, s] + [j]
— [te, te", ¢]. In this way, children end up acquiring a grammar that describes only the syn-
chronic properties of their native phonology.
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CONSTRAINTS BETWEEN INTIAL ONSET AND NUCLEUS
Let us now consider the onset-nucleus relation. In Chinese, high vowels and high
glides show similar distributional effects.

8. Table: Constraints between Onset and Nucleus in Chinese

il u/ 1yl lal /o/
[p, p", m] *
[f] * *
[t/t"] *
[n/1]
[te, te", | * * *
[ts, ts", §, ]
[ts, ts", s]
[k, kh, X] * *

In Hungarian there is no such restriction, generally onsets are not sensitive to the na-
ture of the vowel that occurs in the following postion, and the onset position almost displays a
maximal inventory of contrasts. For example, [Ki, tsi, sy, fy, ty] are all well-formed. Siptar &
Torkenczy (2000, 9. p) state that 'Principle of Free Cooccurrence' appears to be true in Hun-
garian phonology and constraints on syllable well-formedness seem to apply to subsyllabic
constituents and not to the syllable itself. 'Principle of Free Cooccurrence’ means that a sylla-
ble is composed of any well-formed onset followed by any well-formed rhyme.

CONSTRAINTS BETWEEN MEDIAL AND NUCLEUS, BETWEEN MEDIAL AND
CODA

Backness Harmony and Rounding Harmony also apply to medial and nucleus in Chi-
nese, for example [ja], [je], [wa], [wo] and [ye]. Thus, the medial in binary rhymes behaves
like some special kind of "coda" in Chinese, but [y] is not allowed to occur in the coda posi-
tion. But in Chinese, medial glides are not allowed to agree in the features [back] or [round]
with coda glides, for example, *[jVj], *[yVj], *[yVj] or *[wVw] are all ill-formed. And even
though [j] and [w] can co-occur in a syllable, if the initial is a labial initial, coda [j] cannot
cooccur with medial [w] (e.g.*[pwaj] is ill-formed).

Finally, in Chinese no alternations occur in syllable initial position or syllable final po-
sition. In other words, generally transsyllabic constraints do not apply to Chinese (as long
tone is not considered), because the underlying forms already conform to given restrictions. In
a different manner from Chinese, there are transsyllabic constraints involving vowels and
consonants in Hungarian, which are constraints applying to adjacent segments belonging to
different syllables.

CONCLUSION

This paper has shown the syllable inventory of Chinese and Hungarian. Hungarian has
more syllable types than Chinese, and the syllable inventory is considerably bigger than Chi-
nese as well. A comparison of the syllable structures in Chinese and Hungarian was summa-
rized as: There are complex onsets, complex nuclei, complex codas in Hungarian, but not in
Chinese. In contrast, there is medial as a syllable constituent in Chinese, but not in Hungarian.
This paper has also introduced some contraints and phonological processes about syllables in
Chinese and Hungarian. As opposed to Hungarian, syllables of Chinese are not arbitrary repe-
titions of onset and rhyme, but very restricted. Also, Hungarian syllables can be marked or
unmarked, but Chinese syllables are all marked ones.

158



16 International Conference of J. Selye University, 2024
Language and Literacy Sections

This study provides significant insights into the phonological comparison between
Standard Chinese syllables and Standard Hungarian syllables, particularly in the context of
Chinese. This research expands the understanding of cross-linguistic phonological marked-
ness theory. It also tests and refines existing syllable theories. The findings contribute to the
theoretical discussion about universal versus language-specific phonological processes. From
an educational perspective, these findings can guide language instructors in creating more
effective teaching methods, materials, and assessment tools, ultimately improving learners'
phonological competence in Chinese. However, in addition to the systematic syllable gaps we
mentioned in this paper, there are other syllable constraints in Chinese as well, which need to
be investigated in further research.
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TESTING PRAGMATIC COMPETENCE OF PUPILS AT THE
PRIMARY LEVEL OF EDUCATION

Klaudia PAULIKOVA'

ABSTRACT

From a terminology perspective, FLE has undergone slight changes in recent years.
However, developing learners’ communicative language competences at the highest pos-
sible level has remained one of its key goals. The paper provides insight into the devel-
opment of pragmatic competence as one of the aspects of communicative competence
from a testing viewpoint at the primary education. The international and national refer-
ence documents are viewed as key in defining what pragmatic competences are and what
sub competences pupils should develop. The results show the possibilities of testing these
sub competences by various activities that can provide us with interesting results and a
detailed overview on what pupils are advanced in and what competences they lack.

KEYWORDS
Pragmatic competence, foreign language education, testing, English language, primary
level, communicative language competences

INTRODUCTION

One of the most crucial aspects and most important goals of foreign language educa-
tion as such is the acquisition of level a language proficiency that enables a learner to inte-
grate into the language user society smoothly and easily, i.e. to use the language effectively in
any situation under any circumstances. This requirement is also reflected in the framework
documents for language teaching, which address this subject at national and international lev-
els and offer a wealth of information on the 'know-how' of comprehensive language acquisi-
tion. Within the EU, the most important documents are the Common European Framework of
Reference for Languages (CEFR) and its extension documents, and the national curriculums
of individual countries.

Looking at these guidelines and recommendations, from a terminology perspective we
can surely declare that FLE has gone through slight changes. What we used to refer to as the
four communicative skills in the recent past has transformed into communicative language
activities and strategies, providing us with more detail and complexity on language acquisi-
tion as such. What has not changed, however, is the common goal FLE is sharing, which is
the achievement of a certain proficiency level. However, in order to understand overall lan-
guage proficiency, we need to include the following components in teaching and learning: the
development of communicative language competences, the use of communicative language
activities, and the use of communicative language strategies. This process is seen by the
Council of Europe (2020) as a circular process, where competences can only exist under the
circumstances that they are performed by the means of activities, and by performing activities
we acquire competences and strategies.

! Klaudia Paulikova, J. Selye University, Faculty of Education, Department of English Language and Literature,
paulikovak@uijs.sk
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To succeed in language acquisition, it is crucial to develop communicative language
competence complexly, i.e. to develop all its sub-competences. Pragmatic competence has
been proven as one of the most crucial elements of language learning and a central element of
having successful interactions in second and foreign languages (Bachman, 1990; Canale &
Swain, 1980; Canale, 1983; Celce-Murcia, 2008; Savignon, 2007). Despite this, in teaching it
is still often overlooked in the classes (Paulikova, 2021) and setting up classrooms for suc-
cessful pragmatic development can be a difficult and challenging task (Choraih, Loutfi and
Mansoor, 2016). Studies have also shown that a large number of study materials are inade-
quate as a consistent source of pragmatic input for language learners in the classroom and are
unlikely to promote pragmatic growth (Vellenga, 2004). Incorporating its teaching in the Eng-
lish classes is therefore seen as vital, since it is pragmatic competence that allows us to use
our linguistic knowledge in real life communication effectively and with success.

When it comes to testing English, the majority of primary school textbooks provide
only grammar and vocabulary related tests, a few do incorporate communicative activities
(skills). The international English exams as the IELTS, TOEFL, or PTE are complex and test
language knowledge as a whole, but are very unlikely to be incorporated to test pupils on a
regular basis in schools. This paper provides a theoretical background to pragmatic compe-
tence at the proficiency level Al, the possibilities of developing it via various activities and
the possibility of testing it through these activities in the regular English classes. Such tests
can become a good indicator of how developed our learners’ pragmatic competence is, what
strengths they have, and where they encounter difficulties.

PRAGMATICS AND PRAGMATIC COMPETENCE

Pragmatics is most frequently defined as “the study of language from the point of view
of users, especially of the choices they make, the constraints they encounter in using language
in social interaction and the effects their use of language has on other participants in the act
of communication” (Crystal, 1997:301). Crystal's definition points to the importance of lan-
guage use in context, which encompasses both spoken and written forms concentrating on the
individual, whose utterance is influenced by both the interlocutor and the sociocultural back-
ground of the particular situation in which the language is employed. Others view pragmatics
as the study of applied linguistics that focuses on how language usage interacts with social
and interpersonal contexts (Roever, 2010), as a field within semiotics that examines the rela-
tionship between linguistic expressions and their users (Trosborg, 1995), or a study dealing
with the biotic aspects of semiotics, in other words, all the phenomena occurring around the
functioning of signs (Levinson, 1983). Pragmatics analyses linguistic terms in utterances, in-
terrupts people’s meanings in various contexts, and understands how context influences mes-
sages (Trosborg, 1995).

Pragmatic competence possesses an important role within the communicative lan-
guage competences. Its existence is strongly connected to the birth of communicative compe-
tence in 1972 (Hymes, 1972) and its further development by numerous scholars. The compe-
tence first appeared in the model of communicative competence proposed by Canale and
Swain (1980) and Canale (1983), though the phenomenon was acknowledged as strategic
competence and discourse competence, which were seen as key to acquiring language suc-
cessfully. The authors included pragmatics into sociolinguistic knowledge, whereas discourse
was seen as a separate unit of language acquisition. As an individual and distinct element
pragmatic competence was first emphasised by Bachman (1990), who defined it in detail and
accentuated its importance within communicative competence. His model of pragmatic com-
petence included illocutionary competence and sociolinguistic competence. lllocutionary
competence comprised language functions and speech acts, which represent “language to
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express a wide range of functions, and to interpret the illocutionary force of utterances or
discourse, the appropriateness of these functions and how they are performed” (Bachman,
1990:94). On the other hand, sociolinguistic competence would entail using language to ac-
complish tasks in a context-appropriate manner. Different dialects, registers, natures, cultural
allusions, and figures of speech would fall under this (ibid.). Later, although not naming this
competence as pragmatic competence, Celce-Murcia, Dornyei and Thurell (1995) and Celce-
Murcia (2008) stressed the significance of language functions, including the ability to regulate
discourse, convey and understand communicative purpose, interpret speech act sets, as well as
manage interpersonal communication, and communicate opinions, feelings, persuasion, and
future plans. They referred to these as strategic competence, discourse competence, actional
competence, and interactional competence, and positioned them in their suggested models as
the focal points and means of developing all other aspects of communicative competence.
Littlewood (2011) also emphasised pragmatic competence as an important aspect of success-
ful foreign language acquisition. He understood it as the user’s capacity to employ language
knowledge in both communicating and comprehending messages in real-world circumstances
and the ability to deal with misunderstandings and difficulties in communication. He also em-
phasised discourse competence, which would stand for participating in conversation, using
functional language, taking turns, and linking ideas in order to produce longer stretches of
utterances.

In modern education of foreign languages, pragmatic competence is not portrayed in
terms of conventional distinction between competence and performance. The CEFR (Council
of Europe, 2020) emphasises that competence can be realized solely through action. The
framework characterizes pragmatic competence as the effective use of language when produc-
ing utterances, emphasising the principles that govern the organization, structure, and execu-
tion of messages in communication. Within that, pragmatic competence is categorised into
three distinctive areas: discourse competence, functional competence, and design competence.
Discourse competence is seen as the ability to create cohesive and coherent texts with ele-
ments such as thematic development and turn-taking during interactions. Functional compe-
tence refers to the ability to adjust language use to various circumstances and to make appro-
priate sociolinguistic choices on the basis of communicative context. Design competence, last
but not least, involves arranging language in accordance with interactional and transactional
norms. What is more, the framework emphasises that rather than merely interpreting the lit-
eral meaning of words, pragmatic competence also entails understanding intended meanings
within a given context. This includes the ability to convey meaning precisely and accurately
via propositional precision. Moreover, fluency is a fundamental component of pragmatic
competence, as well. The framework describes it as the ability to produce coherent and intri-
cate messages or, more specifically, as the ability to communicate without unnecessary inter-
ruptions or pauses (ibid.).

PRAGMATIC COMPETENCE AT THE PRIMARY LEVEL

TEFL at the primary level of education in most European countries is most often asso-
ciated with the proficiency level Al. The language education policies lie on the international
reference documents and the national curriculums, which state the basic requirements on pu-
pils in terms of their effective foreign language acquisition. In our case, these documents are
the CEFR (Council of Europe, 2001, 2020), The Breakthrough Manuscript (Trim, 2001), and
the National Curriculum (SPU, 2022). The documents provide a comprehensive outline and
guidance on the language and communicative competences, communicative activities and
strategies, as well as concrete linguistic and grammatical topics and items that learners should
at this level of proficiency master.
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Within the specific sub competences of pragmatic competence, learners at this level
should develop several components, all of which are considered equally important by the ref-
erence documents and include functional language use and managing and organising dis-
course. Within the functional language, they should be able to convey and seek information in
terms of reporting, inquiring, responding, and self-correcting within the linguistic and gram-
matical range of their knowledge. They should express attitudes and ask questions in terms of
agreement, certainty, knowledge, and emotional states. Furthermore, learners should be able
to express permission, volition, obligation, and emotions regarding satisfaction and dissatis-
faction. Within the functional range of language, persuasion in terms of suggesting, request-
ing, inviting, and socialising should also be mastered. They should develop simple discourse
organising skills to initiate and end conversations, make simple phone calls, and manage writ-
ten communications, as well as use various verbal and non-verbal strategies to repair commu-
nication. Within discourse, learners at this level are supposed to create coherent stretches of
sentences in oral and written form, as well as be able to take turns in interaction tasks. The
sentences should be simple, connected with simple conjunctions, yet often paused and inter-
rupted because of additional time needed for idea organisation. Within turn-taking, learners
are supposed to be involved in predictable conversational contexts that are often guided and
managed by a more proficient interlocutor (Council of Europe, 2001, 2020; Trim, 2001; SPU,
2022).

For a better understanding of the competence, the CEFR (Council of Europe, 2020) in
its companion volume has provided a simple description of the generic aspects and sub com-
petences for all the proficiency levels. There are several components, yet at this level it is ra-
ther limited and dependent on the other communicative competences and the general linguis-
tic range of learners. In case of level Al, the generic aspects that apply are propositional pre-
cision, coherence and cohesion, turn taking, and overall fluency. The following table provides
a concise description of these aspects as well as their specification as seen in the other refer-
ence documents.

Table 1 Pragmatic competence at level A1 (Council of Europe, 2020, pp. 138-142; Trim, 2001, pp. 15-30; SPU,
2022, 9-20)

Specification

Generic as-

pect Description

A range of language functions is used for
imparting and seeking factual information,
expressing and eliciting attitudes, getting

Learners communicate basic

Propositional | information about personal

and cohesion

groups of words/signs with
very basic linear connectors.

precision detall_s and_ needs of a concrete things done (suasion), socializing, structuring
type in a simple way. . e -
discourse, communication repair
. . Taking simple turns effectively to a well-
Learners contribute to a sim- ) . : .
. . L . structured, largely predictable interaction with
Turn taking ple interaction in communica- . .
. one or more interlocutors, often with the help
tion
of verbal exchange patterns
Coherence Learners link words/signs or Simple sentences are connected with conjunc-

tions and and then

Fluency

Learners manage very short,
isolated, mainly pre-packaged
utterances, with much pausing
to search for expressions, to
articulate less familiar
words/signs, and to repair
communication.

A range of language functions is used for
imparting and seeking factual information,
expressing and eliciting attitudes, getting
things done (suasion), socializing, structuring
discourse, communication repair
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PRAGMATIC COMPETENCE IN THE ENGLISH CLASSROOM

It is vital to design and organize the teaching process in a way, which ensures a bal-
anced distribution of all the components of communicative competence with the use of vari-
ous communicative activities and strategies (Council of Europe, 2001, 2020; Paulikova,
2021). It is advisable to implement a multifaceted approach employing various techniques for
teaching and developing pragmatics, which promotes a balanced development across all es-
sential proficiency levels. Council of Europe (2001, 2020) recommends an action-oriented
approach to teaching, where learners are seen as social agents having tasks that are required to
be accomplished. This approach is executed mainly by task-based teaching, which offers
learning by doing, in other words, providing an excellent stimulus for experiencing language
(Nunam 1993; Piccardo, 2010).

For teaching pragmatic competence, we should involve activities that are designed to
promote pragmatic awareness and facilitate communication practice (Kasper, 1995). Raising
pragmatic awareness can be done by pragmatic instruction, always in a clear and explicit
manner (Bardovi-Harling, 2003). A systematic and progressive increase in the difficulty of
functional range of texts and the discourse structure, as well as their gradual practice, assists
in improving functional language use of learners and their discourse competence (Council of
Europe, 2001). Furthermore, interaction practice is recommended to be done via various
groupings of students (Richards, 2008) and interactive and learner-centred activities are sug-
gested because of their multiple benefits (Celce-Murcia, 2008).

Simulations and role-plays are one of the most real-life like activities that provide
great opportunities for pragmatic language practice. Celce-Murcia (2008) suggests doing var-
ious phone call simulations, as well as written tasks and different types of interviews within
this scope. Ladousse (1987) states that the use of role-plays is beneficial for introducing and
practicing language functions, as well as other linguistic means of language. Enhancing the
use of phatic language, role-plays and simulations provide support for shy learners, and offer
an enjoyable and engaging way to acquiring the language. What is more, they contribute to
increased fluency and foster interaction and motivation (ibid.). David (1996) highlights that
simulations provide opportunities for collaborative engagement in tasks and problem-solving,
as well as allow teachers to observe participation and improvement of their learners. Simula-
tions and role-plays are also beneficial in developing oral fluency and preparing learners for
using the target language in real life situations (Harmer, 2005).

Free speaking activities, such as situational games, dramatizations, and discussions or
debates, are highlighted by Kovacikova and Gajdacova-Vesela (2016). Using games in the
English classes, firstly, plays a fundamental role in creating good and appealing circumstanc-
es for language acquisition (Ers6z, 2000). This strategy not only motivates learners to take
part in the happenings and work together, but also moves attention from structural accuracy to
messages being communicated (Yu-jing, 2000). Thus, games assist in relieving anxiety,
providing opportunities for stress free language practice, and serve as an enjoyable break from
traditional classes full of controlled practice (Ers6z, 2000; Nga, 2003). Secondly, drama in the
classrooms encourages effective and meaningful communication among learners and offers an
opportunity to practice target language in a playful way (Astride 2005). These activities are
designed to promote interaction, allowing students to participate actively and focus on task
completion (Rooney, 2004). With drama, learners’ cognitive skills to understand the nuances
of a play are used (Bailey, 1991), and a platform for expressing language appropriately in
various sociocultural contexts is offered (Jones, 1990). Drama enriches oral communication
and enables learners to utilize language meaningfully (Athlemoolam, 2004). Almond (2005)
further emphasizes that provided that the instructional strategies teachers employ are of a
good quality, the overall effectiveness of drama in skill development can be taken full ad-
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vantage of. Last but not least, discussions and debates are also seen as an outstanding tool for
practicing and developing pragmatic competences. Krieger (2005:25) states that debates are
excellent “[...] for language learning because it engages students in a variety of cognitive
and linguistic ways. In addition to providing meaningful listening, speaking and writing prac-
tice, debate is also highly effective for developing argumentation skills for persuasive speech
and writing.” They are one of the most favourite activities of learners (Stewart, 2003) and
provide teachers with an effective way to integrate the development of more essential com-
munication skills at the same time (Davidson, 1995). Discussions provide excellent feedback
after task oriented activities, promote the development of oral production and interaction, in-
crease teacher-student and student-student interaction, promote meaningful communication
and interaction, and assists in developing learner autonomy (Orlich et. al, 1985).

Other types of activities suggested for pragmatic competence development include
precision dialogues, presentations, and talks, which practice both the suitability of linguistic
means and the ability of turn-taking. Information-gap activities, jigsaw puzzles, and surveys
develop interaction in contexts mirroring real-life situations. Storytelling methods are helpful
in reproducing the language of everyday life (Thornbury, 2005). Activities focused on task
completion, such as puzzles, or map navigation, alongside opportunities sharing opinions and
transferring information are a great challenge for learners to use their own language resources,
which helps developing their communication skills (Richards, 2006). Moreover, various writ-
ten tasks such as portfolios or diaries are also considered very effective in developing learn-
ers’ pragmatic competences (Thornbury, 2005).

SCORING CHART DESIGN

On the basis of the theoretical knowledge encountered about the development of
pragmatic competence at the proficiency level Al, a scoring chart for a pragmatic test compe-
tence was proposed. When developing the scoring chart, we investigated the four generic as-
pects of pragmatic competence that apply to this level. Since it was crucial to understand how
different standardized tests and exams refer to evaluating language, a content analysis of sev-
eral such examinations was conducted. Our intention was to create a scoring chart for the ge-
neric aspects of pragmatic competence that would apply to oral production and could be used
when pupils are performing various communicative activities. Therefore, only speaking tests
and exams were evaluated. We investigated the scoring systems of several oral examinations,
including the TOEFL (Test of English as a Foreign Language), the GESE (Graded Examina-
tions in Spoken English), the PTE General (Pearson English International Certificate), the
ACTFL OPI (oral proficiency interview of the American Council on the Teaching of Foreign
Languages) and the Cambridge English Qualifications. On the basis of these, a 5 point scoring
chart for the 4 generic aspects of pragmatic competence that apply to proficiency level Al
was created.

Table 2 Scoring chart for pragmatic competence testing

Coherence and . Propositional
Score Fluency ; Turn-taking -
cohesion precision
Produces effortless, | Produces coherent
: Reacts well and on | Formulates accurate
smooth, and well- | and cohesive sen- )
time, uses pauses and clear messages,
paced utterance, tences that are
g . . - and gaps naturally expresses thoughts
5 delivers an intelli- | logically se- . .
; ; in all cases, uses with accurate and
gible message with | quenced, uses co- . :
e . : - turn allocation correct functional
no repetitions or hesive devices with
. excellently language
false starts no errors or slips
4 Produces a smooth | Organises sentenc- | Reacts well and on | Formulates accurate
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and intelligible
utterance at a good
speech rate, with
occasional repeti-
tions, false starts,
Oor pauses

es into logical
units, uses cohesive
devices with minor
slips or errors

time, uses pauses
and gaps naturally
in almost all cases,
uses turn allocation
with only minor
slips

and clear messages,
expresses thoughts
well with functional
language with mi-
nor slips or errors

Attempts to deliver
the message with
frequent repetitions
and false starts,
occasionally with
longer pauses at
times

Attempts to organ-
ise sentences into
logical sequences,
attempts to use
cohesive devices
with more or less
success

Attempts to react in
most cases, with
pauses and gaps
that are longer than
natural at times,
attempts turn allo-
cation

Attempts to formu-
late accurate and
clear messages,
attempts to use
language functions
with minor or major
slips and errors

Struggles to deliver
message, has rather
choppy, interrupted
and fragmented
utterance with long
pausing, frequent
repetitions and
false starts

Organises words
into single sentenc-
es with no attempts
to logical sequenc-
ing, no use of co-
hesive devices

Gets often over-
lapped and/or has
difficulty reacting,
with long pauses or
gaps, struggles with
turn allocation

Formulates choppy
and fragmented
messages with
hardly any func-
tional language

Fails to deliver the
message, has ex-
tremely choppy,
interrupted and
fragmented utter-
ance with extreme
pausing

Uses simple words
without organising
them into sentences
with no logical
sequencing, no use
of cohesive devices

Gets completely
overlapped and/or
does not react, with
extreme unnatural
pauses or gaps, no
turn allocation

Uses simple words
with no proposi-
tional precision,
does not use func-
tional language.

As seen in the chart above, the 5 level score can be applied for every generic aspect of
pragmatic competence separately. The procedure of scoring starts with a well-planned activi-
ty. While the task is being executed, the observer uses a simple evaluation sheet, where the
individual generic aspects are rated. An example is provided below.

Table 3 Scoring chart evaluation sheet

Generic aspect Score

Propositional precision 1 2 3 4 5
Turn taking 1 2 3 4 5
Coherence and cohesion 1 2 3 4 5
Fluency 1 2 3 4 5

A noteworthy advantage of the scoring chart is that it is applicable to both individuals
and groups. With individuals, the evaluation results can provide important insights and feed-
back for both the learner and the teacher, allowing them to gain a comprehensive understand-
ing of the learner’s strengths in pragmatic development, as well as areas for improvement.
Moreover, the scoring chart allows evaluating each generic aspect of pragmatic competence in
learners separately and individually. Hence, teachers obtain a detailed understanding of the
developmental level of their learners’ pragmatic competence with particular importance
placed on its individual components. The evaluation results specify which areas of learners’
pragmatic competence development are excelling and which call for extra practice and focus.
For instance, a learner may demonstrate strong fluency in message delivery but may struggle
with turn-taking. In such cases, the teacher can implement targeted activities aimed at enhanc-
ing turn-taking skills, such as information gap activities, specialized role-plays, or simula-
tions.
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The scoring chart may also be used for group evaluation, enabling teachers to gauge
their learners’ progress and overall pragmatic competence development, providing a thorough
and comprehensive understanding of a group’s advancement in the area. The suggested ap-
proach to utilizing a group measurement is to score a group’s members individually and then
calculate an average from the results. Consequently, the outcomes then serve as a valuable
indicator offering an objective perspective on a class’s progress.

Conducting scoring over a prolonged period of time to compare results of a study pe-
riod, or executing a pre-test and post-test evaluation, can also be a benefitting and effective
approach to measurement. Such evaluation may provide us with valuable insights into the
progress of our learners' pragmatic competence and reveal whether we, as teachers, are deliv-
ering adequate and high-quality activities that facilitate the development of pragmatic compe-
tence.

CONCLUSION

Pragmatic competence is one of the competences embodying communicative language
competences, and is crucial for the effective and successful use of language in everyday life.
The article provides an overview of the theoretical background to developing this competence
at the proficiency level Al, as well as an insight into the possibilities of teaching pragmatic
competence in the English classes. In the paper, we propose a scoring chart for evaluating
pragmatic competence at this level, which may serve as a valuable and important instrument
in evaluating learners’ ability to use their language knowledge in practical settings. The chart
builds upon the essential generic aspects of pragmatic competence, including fluency, coher-
ence and cohesion, turn-taking, and propositional precision. By evaluating these components,
teachers can get a deeper understanding of their learners’ communicative competences that
are beyond grammar and vocabulary practice. The scoring chart was developed in accordance
with several international assessment tools, and opts to ensure that the evaluation process is
systematic and consistent with the established standards. Additionally, it accommodates both
individual and group evaluations, improving its adaptability for various classroom environ-
ments.

Although the proposed chart possesses noteworthy advantages, it is important to men-
tion several potential limitations of it. One of these limitations is the great degree of subjectiv-
ity involved in the scoring process. Different teachers may interpret and evaluate learners’
performances differently, which could lead to bias or discrepancies in the results. Therefore,
when conducting the evaluation, one must be well aware of all the specifications and details
provided in the reference documents and adhere to them to the highest degree possible. This
can complicate the scoring chart’s practical use and may necessitate further, often time-
consuming training. The tool, furthermore, is not standardized, which may lead to a decrease
in the reliability in evaluating diverse educational environments. Finally, although the chart
proposes a valuable insight into learners’ pragmatic competence, one could encounter diffi-
culties with sufficiently reflecting the complexities of communication in reality, in which un-
predictable social and cultural factors are often play a role. Consequently, while we view the
chart as a beneficial and valuable resource in the English classroom, its capability to evaluate
pragmatic competence under more complex or diverse circumstances may be limited.
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PRIMARY TEACHER’S VIEWS ON INCORPORATING
MOVEMENT IN THE EFL CLASSROOM

Andrea PUSKAS ! — Erika BERTOK 2

ABSTRACT

The most recent findings of neuroscientific research suggest that learning is more effi-
cient when there is a connection between the body, emotions and the mind. The paper in-
vestigates the role of physical movement in the English as a foreign language classroom
in the higher level of primary school in Slovakia in schools with Hungarian language of
instruction. The main aim is to find out EFL teachers’ opinions on the incorporation of
movement in EFL classes, especially when it comes to improving speaking skills. The
main focus is on the application of drama techniques and the Total Physical Response
method. The paper presents the findings of interviews conducted with EFL teachers and
highlights the most significant views and practices revealed during these interviews.

KEYWORDS
physical movement, teaching EFL, improving speaking skills, drama techniques, TPR

INTRODUCTION

Satisfying learners’ needs is one of the most significant challenges every foreign lan-
guage teacher needs to face. Kinaesthetic learners or as Howard Gardner calls them “bodily-
kinaesthetic” (Gardner, 2011) find it difficult to sit still during traditional lessons. However, it
is not only them who request physical movement during lessons.

The benefits of incorporating physical movement in the foreign language classroom
have been confirmed by a list of researchers and practitioners and there are several proven
methods and techniques for integrating physical movement in the EFL classroom successful-
ly. The main aim of this paper is to investigate the role of physical movement in the English
as a foreign language (EFL) classroom in the higher level of primary school with Hungarian
language of instruction in Slovakia and to examine the views, experiences and concrete prac-
tical solutions of in-service teachers. The findings of a qualitative study will be presented,
based on interviews conducted with EFL teachers who work at primary schools in the south-
ern Slovakian region.

Physical movement in teaching foreign languages

The most recent findings of neuroscientific research have confirmed the importance of
movement and its influence on the development of cognitive skills and its beneficial impact
on foreign language learning (e.g. Jensen, 2005a; Jensen, 2005b; van de Water et al., 2015;
Jensen & McConchie, 2020).

A variety of learning styles require a variety of techniques. Visual, auditory, tactile
and kinaesthetic learners demand several different activities which make their learning easier
and quicker. Kinaesthetic learners need to get out of their chairs and desks and be involved

! doc. PaedDr. Andrea Puskas, PhD., J. Selye University, Faculty of Education, Department of English Language
and Literature, puskasa@ujs.sk
2 Mgr. Erika Bertok, Selye University, Faculty of Education, Department of Education, 118536@student.ujs.sk
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physically, not only mentally. These learners are the ones who keep fidgeting during the les-
son or chew a chewing gum because they lack movement and find it hard to sit still behind
their desks during the course of the lesson. Howard Gardner’s theory of multiple intelligences
(first published in the 1980s) also emphasizes the importance of varying approaches, methods
and techniques in the classroom, because of the several types of different intelligences. Gard-
ner writes about bodily-kinaesthetic learners, who need to use their bodies and be involved
physically in their own learning process and are good at expressing ideas and solving prob-
lems through movement and practical tasks (Gardner, 2011).

However, research findings have confirmed that implementing movement in teaching
is necessary not only because of satisfying the needs of kinaesthetic learners, it is beneficial
for all learners in several different ways. Ferlazzo (2020), for example, points out that physi-
cal movement improves concentration, expands attention span and helps handling discipline
problems. Movement helps learners stay focused, especially when being asked to sit for hours
during the day. By standing up and carrying out physical movement, their memories are im-
proved and their engagement in the lesson increases. Jensen argues that movement stimulates
the brain, increases blood flow and oxygenation and it has a positive impact on the develop-
ment of cognitive skills and learning capacity (Jensen, 2005a).

Movement can be incorporated in the EFL primary classroom in many ways. The most
general and simple ways are, for example, when the teacher uses gestures in combination with
some instructions. Of course, these gestures must be discussed with the learners in advance.
Learners can also be asked to react to certain instructions or questions physically, for instance
by pointing their thumb upwards when indicating ‘true’ and pointing down when indicating
‘false’. They can also be asked to stand up when a statement is true and sit down when it is
false. Activities can also have a ‘movement’ part, for example when the learner has to go
from the front to the back of the classroom to collect some flashcards or the learner has to
distribute word cards to different corners of the room. Learners can also be asked to move
around the classroom for several different purposes, for example to find clues to solve a crime
case or to collect information from a text and then dictating it to their classmates (more activi-
ties connected with physical movement can be found in Cameron, 2001 and Read, 2007).

TPR - the method based on movement

Total Physical Response, or TPR as it is often called, is one of the earliest methods in
the history of foreign language teaching that aims at making learning foreign languages less
stressful and more effective by combining physical movement with repetition. The creator of
the method, James Asher was a psychologist and a professor who investigated the role of
memory and the link between memory and physical movement. He claimed that when verbal
repetition was connected with physical movement, then memorized language items could be
traced and recalled more easily (Richards & Rogers, 2014: 277). Asher’s contribution to the
incorporation of movement in foreign language teaching is really significant and was a new
phenomenon in the field of language teaching. He argues that by combining verbal production
with movement a strong neural link is created, which eventually results in “kinaesthetic learn-
ing” (Asher quoted in: Lennon, 2021: 40). Asher even claims that TPR activates both hemi-
spheres of the brain (Asher quoted in: Lennon, 2021: 40), which results in more efficient
learning.

The practical usage of TPR is connected with giving instructions and learners follow-
ing those instructions by responding with physical movement. These are not specifically drills
or simple repetitions, but directives followed by the action responses of learners. There are
various forms of TPR. Instructional TPR usually involves the teacher giving instructions such
as ‘draw’ or ‘circle’ and combining these with concrete movement. By this, learners know
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what tasks they are required to do and without native language translations or further explana-
tions can carry out the task or can follow the teacher’s instruction. Linguistic TPR is much
more connected with meaning and explaining new or already well-known words with move-
ments. Sometimes one word is not connected with one single movement, but is broken down
into syllables and each syllable is combined with a different movement or gesture. This makes
it easier for learners to remember that specific word or even improve their pronunciation, they
learn the right pronunciation of the given word.

The implementation of TPR in primary schools has a wide range of advantages. Per-
haps, one of the most significant benefits of TPR is that this method specifically satisfies the
needs of kinaesthetic learners who need physical movement and plenty of space when learn-
ing something new. Another great advantage of this method is that it emphasizes spoken lan-
guage over written language, which gives a feeling of success to learners by making them
believe that they understand the commands of the teacher and can respond to spoken commu-
nication immediately. The application of this method also reduces stress and learner anxiety
(Larsen-Freeman, 2000; Cameron, 2001), which leads to a more relaxed learning environment
and attentive learners.

Drama techniques in teaching EFL

Using drama in teaching foreign languages is not a new phenomenon. Educational
drama has the aim of making the learning process more successful by engaging learners not
only cognitively but also physically and emotionally. Maley and Duff explain that by using
drama techniques in the EFL classroom, learners’ imagination is activated and their personali-
ty is involved in the learning process (Maley & Duff, 1982). Using drama techniques in for-
eign language teaching does not necessarily mean rehearsing a play or getting ready for per-
formance. Instead, it rather refers to the usage of certain techniques, for example miming,
improvisation or frozen image with the aim of teaching language. Drama considers language
usage as a practical activity and highlights the practical, real-life nature of verbal interaction,
which requires the acquisition of many different elements including intonation, recognizing
different emotional contexts, interpreting body language and noticing and considering the
factors that influence language production and understanding (for example being in a hurry,
changing moods, different emotions or irony). It is very common that what is being said is
very different from what is being meant and the uttered sentences have a different meaning
from the signs of body language, for example when encountered with rolling eyes, folded
arms, frowning or angry glance. Understanding these signs and interpreting verbal communi-
cation flexibly and effectively cannot be acquired by memorizing long word lists or grammar
rules or by drilling sentence patterns or expressions.

The most frequently used drama techniques in the EFL classroom include miming,
mingling, mirroring, teacher narrative, thought bubbles, frozen image, improvisation, sculpt-
ing and role-play. When a teacher uses these techniques, it is not simply about encouraging or
letting learners move physically during lessons, but it is also about different classroom inter-
actions, learners learn in groups or pairs in various imaginary settings. Drama helps textbook
language come alive, since learners use the language in various situations and context in a
safe environment. Jessica Swale’s research findings have confirmed that drama techniques in
the classroom help learners overcome their inhibitions and build connections (Swale, 2009).

The incorporation of drama techniques into foreign language teaching compels with
the latest findings of research about the impact of drama on empathy and emotional intelli-
gence (as confirmed by van de Water et al., 2015) and reflects the most significant education-
al priorities and principles of twenty-first century teaching.
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EFL teachers and physical movement: A study

In order to find out EFL teachers’ attitude to and experience with physical movement
and their connection with TPR and drama techniques, semi-structured interviews were con-
ducted in August 2024 with four respondents, EFL teachers in the higher level of primary
school in Slovakia.

Three main research questions were elaborated before the interviews:

RQ1: What is EFL teachers’ attitude to incorporating movement during EFL classes (with
special attention to the application and suitability of TPR and DT)?

RQ2: Did EFL teachers take part in any kind of training during their higher education teacher
training?

RQ3: Do EFL teachers implement TPR and DT during their teaching practice?

A questionnaire was created as a guidance for the interviews, however, respondents
could add further clarifications and comments.

The questionnaire started with collecting general information about the respondents
(age, gender, number of years of teaching practice, name of institution where s/he teaches,
number of English lessons taught during the week, the second major of the respondent — if
any). Following this general part, the interview questions were divided into three categories:

Part A: questions connected with attitude (contained seven questions, specific questions about
physical movement in general, TPR, drama techniques, with special attention to which skills,
in their opinion can be improved by TPR and drama),

Part B: questions connected with experience and training (contained seven questions, whether
the respondents had previous experience or training on how to use TPR and drama techniques
in teaching EFL, either during their university training or following university, questions on
whether they are willing to participate in such training courses of workshops),

Part C: questions connected with practice (contained seven questions on how the respondents
incorporate physical movement during their teaching, seating arrangement in their classes,
usage of TPR and drama techniques, experiences with kinaesthetic learners).

Description of respondents

The four interview participants have been selected based on their location. All four of
them are EFL teachers at higher primary level of primary schools with Hungarian language of
instruction, three work in Komarno, one in a nearby village Marcelova. The interviews were
recorded with the consent of the participants, who even signed a paper of ethical form.

The four respondents teach in three schools (two of them teach in the same primary
school), Zakladna skola s VIM na Ul. Prace, Zakladna skola s VIM na Ul. E6tvosa and Za-
kladna skola s VIM Marcelova, and all of them are females in their 30s (38, 35, 39, 38 years
of age). Three of them have their other major from another language (Slovak, Hungarian and
Hungarian) and one in history. All four teachers have several years of teaching practice and
experience (12, 6, 16, 17 years) and they have been working since their graduation from uni-
versity with smaller interruptions (since all of them are females, they have a few missed years
when they were on maternity leave). Three teachers teach a high number of EFL lessons a
week: 20, 16 and 21, and one teacher teaches only 6 EFL lessons a week (simply because her
other major, history, is taught by only two teachers in the school while there are quite a few
EFL teachers).
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RESULTS

Questions connected with attitude

The first part of the interview focused on the attitude of the respondents. It contained
seven questions. All four teachers answered all the seven questions.

The first question dealt with the importance of physical movement in learning: “Is
physical movement important during learning EFL? In what forms should it be present during
the process of learning?” Physical movement has been generally marked as important by the
respondents. The teachers use several types of activities to engage learners such as role play,
group games or songs. Two of the teachers answered that they use physical activities during
their lessons to warm up learners in the beginning of the English lessons or as alternating ex-
ercises, like Simon says, interview cards, drama games, to engage their learners. The teachers
agreed on the idea that younger learners, those in lower primary classes, are more willing to
participate in physical activities and they enjoy this form of teaching more than older learners
(those in higher primary classes). Older learners, this is learners from grade 7 to grade 9, be-
come easily frustrated and are less willing to participate in activities that are based on physi-
cal movement. Teachers need to consider the physical preferences and energy level of their
older learners. Therefore, smaller activities like moving around the class to find something or
interview cards are suggested for them. However, movement is considered to be a beneficial
part of the EFL lessons and it can revitalize the attention and break the monotony of the les-
sons. It can also depend on needs and dynamics of the class or groups. Generally, the teachers
think that physical activities during EFL classes are very important but it is easier to use them
with younger learners rather than with older ones.

The second question was the following: “Is physical movement important during
teaching EFL? In what forms should it be present during the process of teaching?” This set of
questions focused on the importance of physical movement in teaching. All the interview par-
ticipants have agreed that physical movement during teaching is important but it depends on
class dynamics. Most of the younger groups require physical movement during the lessons,
but the older students are quite lazy and tired, they do not want to move or change places.
However, role play activities are appreciated by them. In summary, the respondents think that
physical movement during teaching EFL is essential and also necessary.

The main focus of the third question was the method of TPR. “What is your opinion
about the Total Physical Response (TPR) method? Is it suitable for teaching EFL at higher
primary level?”. The responders were unfamiliar with TPR and could not really answer the
question regarding its importance. TPR activities are seen as good tools to raise concentration
especially when learners’ attention wanes, but in their opinion, it is not applicable for whole
class activities. However, the teachers’ answers to this questions can be considered as guesses
since they had a rather limited understanding of TPR. They may have heard about it, but they
are unfamiliar with its usage and the basic principles of TPR. The respondents do not know
many things about TPR and they do not really know how to implement it into their teaching.
One of the teachers suggested a concrete activity she does with her learners: in the fifth grade
while they learn the present simple, she asks questions, such as ‘Do you like banana? Do you
like potato?’. The learners have to decide whether the answer is ‘yes’ or ‘no; then shout “Yes,
I do.” Or “No, I don’t.” then they need to run to the previously agreed place. This teacher uses
this activity many times, but she was not sure whether it has something to do with TPR or not.
TPR is an unfamiliar method for the respondents, whether they have heard about it previously
or not.
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The fourth question dealt with drama techniques in teaching EFL. “What is your
opinion about drama techniques in teaching EFL? Is educational drama suitable for teaching
EFL at higher primary level?” While some teachers use drama techniques such as improvisa-
tion or role play regularly, others use them only occasionally because in their opinion older
learners do not want to participate in these activities and they are too shy. Not all teachers feel
trained enough to use drama techniques, but role play and improvisation are frequently used
techniques among them. The respondents think that they need some specific dramatic skills or
vein in order to confidently implement drama techniques and activities into their lessons. The
potential of drama has been recognized by the teachers as effective ways of promoting skills
like speaking and vocabulary. Drama techniques are accepted and acknowledged by the re-
spondents and they use a few of them frequently during their teaching, but they also feel that
they are underqualified and it would be necessary for them to participate in further training.

During the fifth question the participants had to rank the suitability of drama tech-
niques for higher primary EFL learners. “Which drama techniques are suitable for higher
primary EFL learners? Where they have to grade each drama technique like this: 1 — not
suitable, 2 — a little bit suitable, 3 — suitable, 4 — very much suitable, 5 — | don’t know”. The
drama techniques they had to grade were the following: improvisation, role-play, hot-seating,
mirroring, miming, frozen image/tableaux, mingling. Improvisation was highly ranked (got
scores 3 or 4 from everyone) but role-play was the ultimate favourite by the teachers (it got 4
from everyone). Miming came in the middle with moderate scores (like 2 and 3). Hot- seat-
ing, mirroring and mingling got mixed scores, where two participants gave a 3 and the other
two were not familiar with the technique itself. Frozen image/tableaux landed on the last
place, only one of the teachers was familiar with this drama technique, all the others heard
about it for the first time. This evaluation suggests that role-play and improvisation are more
favoured tools than the other mentioned ones, most likely because the others are either not
considered suitable or they are not known at all. Therefore, a more practical training in drama
techniques is recommended and needed.

The sixth and seventh question examined the respondents’ attitude on which skills are
improved by TPR and drama techniques. Some examples were provided for the participants,
like speaking, listening, writing, reading, vocabulary, grammar, something else or nothing.
However, we were also open to hear the participants’ own answers. The respondents an-
swered that TPR develops listening and vocabulary acquisition (speaking, instant communica-
tion and grammar were also mentioned, but since they were not completely familiar with the
term, they rather just guessed). Drama techniques, on the other hand, they believe, enhance
vocabulary as well as speaking and listening skills. Both TPR and drama techniques were
considered appropriate ways of improving useful language skills, especially speaking.

Questions connected with experience and training

The second part of the interview focused on the experience and training of the partici-
pants. The questions concentrated on the courses and training that were available during the
teachers’ university years, and whether they were interested in further training in drama tech-
niques and TPR. There were seven questions in this part of the questionnaire.

During their university years most of the respondents had no formal training in drama
techniques and TPR, only a brief theoretical introduction was provided by the universities
with zero or very limited practical training. One respondent heard about drama during her first
year at university, but there was no practical training provided for them. She added that she
heard about drama techniques and uses some of them, but she would use much more if given
proper training, because she likes to spice up the lessons with new experiences. The experi-
ence of the respondents with previous training on TPR was very similar to drama techniques.
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The teachers did not even hear about TPR, neither did they get basic information about it nor
had no practical training. A significant gap in teacher training was pointed out at this part of
the interviews. Although most teachers recognize the importance of drama techniques and
TPR, they cannot work with them simply because they are underqualified in this field of
teaching. The participants agreed that they are unable to effectively implement TPR and dra-
ma techniques in their classroom, so they only use a few well-known techniques and only
with learners that seem open to it.

The following four questions were connected with teacher training courses and exam-
ined whether the respondents have participated in any or whether they are willing to partici-
pate in some in the future. All teachers have had some kind of teacher training during their
active teaching years and they attend some courses every year. However, most of them take
part in these courses only because they need to get credits for their professional portfolio or
they are officially sent there by the school management. Most of these trainings last two or
three months and they have to participate in them on a weekly basis (the trainings usually take
around 50 hours). All respondents have participated in trainings that were connected with
their other major or dealt with some general class teacher activities. None of them have ever
been to a training that was offered specifically for EFL teachers. All respondents would be
interested in any course that deals with teaching EFL. Topics like creativity and how to use
the textbooks creatively, how to incorporate physical movement and drama techniques into
EFL teaching have been mentioned. One of the respondents suggested that there could be
open lessons of drama techniques that practicing teachers could observe so that they could
learn from these lessons first hand. It can be assumed that the respondents were significantly
interested in further EFL teacher trainings that include drama techniques and physical move-
ment. The respondents clearly expressed their desire for more practical training in EFL that
would include drama, movement or creativity to help improve their teaching practice. All of
the participants agreed that drama and physical movement would be better incorporated into
their lessons if they got targeted and practical training in these topics.

Questions connected with practice

The last part of the interview focused on questions connected with teaching practice and
how the respondents incorporate movement, drama techniques and TPR into their lessons,
how they feel about movement in the classroom in general. This part contained seven ques-
tions.

The respondents mostly use a traditional seating arrangement (3 rows, 5 or 6 desks in a
row, double desks, 2 kids sitting next to each other) in almost every class, since they do not
have their own language classroom and they have to wander from one classroom to another.
In each school there is a special language classroom with a non-traditional seating arrange-
ment (for example long rows with computers, where learners sit next to each other, an interac-
tive board), however, it is hard to get into these types of classrooms because all the language
teachers would like to use them. Not all schools have interactive boards in the classrooms,
one of the schools has only three in the whole building. The respondents change the tradition-
al seating arrangement only when working on some activities that require pair or group work.
One of the teachers does not move the learners during pairing or grouping, they just have to
move closer to their peers. This teacher said she does not like loud noises in the classroom so
they do not bother with rearranging the chairs or desks. All the respondents said that tradi-
tional seating arrangement works better for them for several reasons. Firstly, they do not have
time to rearrange the classrooms during each lesson, secondly, the learners can be undisci-
plined during movements and the teachers must handle these discipline problems.
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All the respondents incorporate some kind of movement into their lessons, some of
them during each lesson and some of them depending on the activities. Movement during les-
sons is mostly used with younger learners (lower primary and fifth and sixth graders), because
it is believed by the teachers that these learners enjoy these types of activities more than their
older peers. With younger learners miming and pointing is used more often, especially with
songs and vocabulary revision. Older learners are more passive when it comes to movement.
Most of the activities that include movement also include the interactive board, where learners
sometimes do not need to say a word, they just solve the exercise and go back to their places
or the teacher puts some cards on the wall and they have to go and see them, read them. Of
course, there were some other activities mentioned that include movement including speaking
activities, for example warm up activities or revision activities where learners stand in a circle
and pass a ball to each other or situation games, when learners work in groups or pairs. The
teachers have agreed that older learners stay more passive during the EFL lessons than their
younger peers, it is harder to work with them, because they do not want to move, they are
tired or shy.

All of the respondents said that it is extremely disturbing and hard for them to work
with learners who cannot sit still and are fidgeting all the time. Only one of the interviewed
teachers said that she lets these learners move around the classroom until they do not disturb
other learners, while another respondent said that she tries to incorporate more activities based
on some kind of movement in the classrooms where there are these types of learners. The oth-
er two teachers said that they do not really know how to deal with these learners and they just
try to handle discipline problems somehow during the classes. Many schools have an educa-
tional assistant teacher whose job is to help with learners who have some kind of a learning
disability (such as ADHD, dysgraphia or dyslexia). However, many assistants are not proper-
ly trained and are not of a big help. Teachers are annoyed by learners that cannot sit still or
are fidgeting all the time and some understand that these kids need some kind of a change,
while others rather stay comfortable and discipline them.

Since none of the respondents were familiar with TPR, they were not using it during
their teaching. The respondents mostly use the same few drama technique activities such as
role play, improvisation or miming. It is definitely a positive aspect that all the respondents
use these drama techniques on a daily basis, but not in all classes. Dialogues and text frag-
ments are processed by role play activities and situations from the textbooks are performed
during lessons. All the teachers have mentioned the textbook they are working with and that
they try to use educational drama with some exercises that can be found in it.

The respondents were asked to mark seven concrete drama techniques based on how
frequently they use them during their lessons. The two best known techniques, improvisation
and role-play, together with miming got the most positive answers, all four respondents said
that they use them. Hot-seating and mingling are in the middle, where two respondents said
that they use this technique, and two do not. This is followed by frozen image/tableaux and
mirroring, where only one of the teachers said that they have used these techniques during
their career, indeed, the others have not been familiar with these techniques. The most fre-
quently used techniques are role-play (4,3,3,3) and miming (4,2,2,3). The respondents have
mentioned it earlier that they use these techniques frequently during their lessons and learners
like these activities. This is followed by improvisation (2,2,2,3) and hot-seating (3,1,1,2). Alt-
hough these techniques are enjoyed both by teachers and learners, they are used only rarely
during EFL lessons. The last three techniques mirroring (2,2,1,1), mingling (1,2,2,1) and fro-
zen image/tableaux (2,1,1,1) are rarely used by the respondents, only a few use them some-
times. Despite the fact that the above-mentioned drama techniques can be considered as the
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most-known drama techniques, it is clear that most of the participants do not use them on a
regular basis and there are a few techniques that are almost never used.

CONCLUSION

While drama techniques and the method of Total Physical Response are believed to
have a positive effect on the foreign language teaching, the respondents in the interviews car-
ried out in August 2024 are not familiar with the basic terms, techniques and methods.

Although literature and research findings confirm that physical movement and incor-
porating activities based on physical movement into EFL lessons are important, teachers think
that it is not necessary to implement them during every EFL lesson. These teachers seem to
make choices about whether to incorporate physical movement according to the willingness
of their learners and their likeliness to participate in certain activities. While the respondents
know about drama techniques and use some of these techniques during their lessons, they are
not aware of the learning or teaching potential of these techniques. Surprisingly, the method
of TPR is still an undiscovered area for these teachers. Most of them have heard about it, but
are not familiar with its principles and techniques at all and because of this they do not use it
during their lessons. However, in their opinion, speaking, vocabulary or grammar can be im-
proved by these techniques and activities, which is a surprising claim considering the fact that
they openly admitted that they are not using these techniques and method intentionally on a
regular basis or with confidence.

The respondents would be interested in future trainings or courses that are based on
drama techniques or TPR. The findings of the interviews have confirmed that the respondents
are open to further teacher training, more specifically training courses dealing with EFL and
not courses offering general knowledge about teaching or courses forced by either authorities
or the school management. In addition, teacher training programmes should offer more cours-
es or classes on drama techniques and TPR or further training on methods and techniques of-
fering more practical help for teacher trainees.

We are planning to conduct more personal interviews and involve more respondents in
the study to gain a more complex picture about teachers’ attitude, experience and practice
regarding the usage of drama techniques and TPR.

A very important finding of the interviews is that both pre-service teacher training
programmes and teacher training courses offered for in-service teachers should be updated
and adjusted according to the concrete needs of practicing teachers and social demands. This
can lead to a more successful teaching and learning environment with more satisfied and con-
fident teachers incorporating physical movement and exploiting the benefits of drama tech-
niques and TPR.
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ABSTRACT

Gifted and talented learners have been identified as learners with special needs and their
education requires carefully selected, appropriate methods, strategies and techniques.
The paper investigates teaching English as a foreign language in the higher level of pri-
mary school in a Slovakian primary school with Hungarian language of instruction and
presents the findings of a case study. A special, extracurricular workshop was designed
and carried out, using literary texts and unconventional teaching and learning forms. The
outcomes of the workshop series are evaluated and future implications are outlined. Spe-
cial attention is paid to the tools and educational forms EFL teachers can make use of
when improving the learning potential and skills of gifted learners.

KEYWORDS
primary school learners, English as a foreign language, giftedness, literary texts, extra-
curricular activities

INTRODUCTION

Learners have a variety of different characteristics and a wide range of studies have
dealt with the question of satisfying various learner needs so that learning becomes more ef-
fective and successful. Being gifted and talented is one of the most common special needs
teachers and educators meet in classrooms on a daily basis. Very often, this special need is the
most neglected one, since being gifted and talented is often incorrectly defined and gifted
learners appear to be the learners who need the attention and help of the teacher the least.
Teachers often incorrectly assume that these learners can learn on their own easily and quick-
ly without further teacher assistance or support. However, ignoring the needs of these learners
can lead to serious consequences such as boredom, discipline problems, underachievement in
academic results or even drop-out (See Tan, 2015). The present paper focuses on gifted and
talented learners in the primary English as a foreign language (EFL) classroom and presents
the findings of a case study. Extracurricular activities and workshops beyond EFL classes
were organised for learners at a primary school with Hungarian language of instruction in
Slovakia, Komarno. During the workshops and lessons, literary texts, audio-visual media,
creative materials and materials promoting critical thinking were used and presented.

Defining gifted and talented learners

Increased attention was paid to defining who gifted and talented learners are during
the 1980s and 1990s, when several publications of methodologists and education researchers
appeared trying to define these learners and outline a number of characteristic features and
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peculiarities. Francoys Gagné’s theory of giftedness and his definition that clearly distin-
guishes between being gifted and being talented is very much used as a reference point even
today. Gagné points out that giftedness is connected with “domains of abilities” and that it
“corresponds to competence which is distinctly above average in one or more domains of
ability” (Gagné, 1985: 108). This means that people are born with gifts and special abilities
that will serve as opportunities and a great potential to be exploited. However, it is not guar-
anteed that these abilities turn into talents unless appropriate effort is made. Talents, Gagné
claims, are the practical manifestations of giftedness, the concrete performance in various
fields (Gagné, 1985). He explains that every talented individual is gifted, but not every gifted
person is talented. This is because developing giftedness into talents usually requires hard
work, plenty of effort, careful attention and a supportive environment.

In 1995, Gagné further elaborated his theory and presented four major domains of hu-
man ability described in details, in which gifted individuals can excel. These domains are:
intellectual, creative, socioaffective and sensorimotor (Gagné, 1995). This also means that
being gifted is no more tied merely with intellectual abilities or 1Q scores, but other areas of
human activities are highlighted as well, for example sports, arts and crafts, music, literature
or social interaction, creativity and solving problems. A growing number of scholars in the
1990s pointed out that gifted learners possess a variety of skills other than cognitive excel-
lence. Shore and Kanevsky highlight that gifted learners are better at identifying, evaluating
and solving problems, can choose strategies and points of view in a flexible way, enjoy chal-
lenges and usually prefer complex and creative tasks (Shore & Kanevsky, 1997). Heacox and
Cash explain that gifted learners have an accelerated pace of learning, have exceptional verbal
abilities and excellent observation skills, they have developed critical thinking, decision-
making and problem-solving skills, they are ready to take risks and can work independently
(Heacox & Cash, 2014).

In the beginning of the twenty-first century, in the 2000s, there is a significant shift in
understanding giftedness and crucial changes in its definition. This transformation or change
is based on the theory that giftedness is no more connected merely with innate abilities, some-
thing certain individuals are born with and others are not, but instead, it is understood as a
subject-specific set of abilities at a certain point of the individual’s life that can and should be
improved (see for example Deck, 2006; Matthews & Folsom, 2008). Understanding gifted-
ness as a process and as a variable depending on circumstances and external factors rather
than a fixed, inherited state also highlights and strengthens the responsibility of educational
institutions and the school environment leading to an increased significance of the teacher’s
role. Providing gifted learners with more opportunities, motivation and support together with
creating a stimulating environment that offers challenges and inspirational tasks is the key in
turning giftedness into talents. Hilary Lowe even claims that in addition to ability, opportunity
and support, gifted learners need encouragement and recognition (Lowe, 2002), which means
that parents, teachers and educators need to recognize and appreciate the abilities and efforts
of learners and must give them regular feedback considering the learner’s persistence and
intensive effort.

A very important research finding published in the beginning of the twenty-first centu-
ry is that gifted learners are more emotionally sensitive than other learners (see for example
Daniels & Piechowski, 2009) and can have difficulties in improving their social skills, for
example they may have problems with establishing friendships and may feel isolated when
they do not spend enough time with peers of the same or similar intellectual level or peers
with the same abilities (Heacox & Cash, 2014). This finding encourages teachers to pay more
attention to the development of gifted learners’ social and emotional skills and competences
and the creation of a challenging but safe environment.
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Practical solutions for gifted and talented learners at primary school

It is very important for schools to create an efficient identification system of gifted and
high ability learners so that the right approaches, methods and strategies can be used for the
right learners. According to Carlson (1981), this identification can be carried out in two ways,
based on either objective measures (for example standardized I1Q tests) or subjective measures
(for example observation using structured or semi-structured observation sheets or checklists,
teacher and parent descriptions and feedback, peer description, the learner’s own description),
which are, according to many scholars even more reliable since they provide a more complex
picture of the learner’s profile (see for example Feldhusen & Jarwan, 2000; Feldhusen, 2001;
Wallace, 2006).

Following the identification of gifted learners, it is very important that schools make
steps to satisfy the needs of these learners. Wai and Benhow (2021) explain that the most
common practical measures that have developed during the past few years are acceleration,
grouping and enrichment. Other scholars differentiate between quantitative differentiation
(very similar to acceleration) and qualitative differentiation, the latter usually standing for
enrichment (Moltzen, 2006).

Acceleration or ‘grade skipping’ in other words is one of the most radical forms of
educational intervention. It is very rare or simply does not exist in Central Europe, learners
are usually not allowed to enter a higher class in state institutions, not even based on test re-
sults, teacher feedback or recommendation. However, one of the most frequently discussed
practical solutions for gifted learners and learners with special needs in general is ability
grouping. A lot of researchers have confirmed that grouping learners based on their abilities
and needs is beneficial both for learners and teachers and ability grouping has been confirmed
as one of the best solutions for gifted learners (VanTassel-Baska & Stambaugh, 2005; Gross,
2006; VanTassel-Baska, 2021; Wai & Benbow, 2021). Ability grouping can be of various
types, including special schools, full-time classes, pull-out or withdrawal programmes, cluster
grouping, regrouping for specific subject instruction or cross-grade grouping (Gross, 2006).

Qualitative differentiation or enrichment is one of the most commonly used practices
in state schools, where ability groupings are limited and learners are not allowed to swap clas-
ses during lessons and are educated together with other learners with different educational
needs. Enrichment means providing gifted learners with opportunities that go deeper and wid-
er than the regular curriculum and learning content (Wai & Benbow, 2021). Learners are giv-
en extra materials and challenges, where they can go deeper into the topic (in-depth enrich-
ment) or widen their knowledge by examining learning content from different perspectives or
processing and dealing with additional learning materials.

The modification or enrichment of the curriculum is unavoidable in order to satisfy the
needs of gifted and talented learners. Another widely used practice is using interdisciplinary
content or introducing learning content and materials from other disciplines to provide chal-
lenges and opportunities for creativity. The benefits of using literary texts in teaching foreign
languages and the potential of literary texts in developing critical thinking and creativity have
been confirmed by several scholars (Parkinson & Reid Thomas, 2000), but using graphs, sta-
tistics, diagrams, describing phenomena from geography and biology can also help when pre-
paring lessons for gifted and talented learners (Puskas, 2021).

The case study

The central idea when designing an extracurricular workshop series for primary school
EFL learners was the integration of diverse approaches and techniques, more specifically lit-
erary texts and unconventional teaching and learning forms into the learning environment of
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primary school EFL learners in order to support gifted and talented learners in reaching their
full potential. The need for a stimulating learning environment is becoming increasingly sig-
nificant, pupils require more dynamic and engaging learning experiences so that they can ac-
cess information and acquire knowledge more easily. The extracurricular workshops were
organized for primary school EFL learners on a regular basis, where a diverse range of activi-
ties and techniques based on literary texts, children’s and traditional literature and their adap-
tations. Special attention was paid to improving motivation, increasing learner engagement
and interest and creating an encouraging and supporting environment for learners by taking a
learner-centred approach.

When designing the case study, the following research questions were formulated:
RQ1: What kind of activities and techniques and work forms have a beneficial impact on gift-
ed and talented learners’ engagement in the primary EFL classroom?
RQ2: What are the potential positive outcomes of n EFL workshop series designed for gifted
and talented learners?

Workshop series description

The extracurricular workshops aimed at providing opportunities for enrichment for
gifted and talented pupils as well as improving their learning potentials and skills. However,
the characteristics of withdrawal programmes were applied as well, since gifted learners from
two different grades participated. It was a non-compulsory workshop series, where learners
applied voluntarily. The workshops were carried out during the 2018/2019 academic year in a
primary school with Hungarian language of instruction in Komarno, Slovakia, the Munka
Utca Primary School with Hungarian Language of Instruction. The sessions of the workshops
lasted for 45 minutes and were held on a weekly basis in the afternoons after regular, compul-
sory lessons were over. The sessions continued throughout the entire 2018/19 school year.

The content of the extracurricular workshop series was based on the following key ar-
eas and topics: ‘Human relations and communication,” ‘Reading for fun,” ‘Working with a
text,” and ‘Writing practice’. Each lesson was designed with the aim of taking the diverse
characteristics of individual pupils into account, including prior knowledge and interests. The
project started with measuring learners’ attitudes to and confidence about EFL with the help
of the questionnaire method. Throughout the workshop sessions, observation was carried out
to examine learners’ changes and behaviour.

The workshop began with 16 participants altogether between the ages of ten and thir-
teen, involving learners from the fifth and sixth grades. Despite the differences in the lan-
guage levels of the pupils and their varying abilities and skills, their high level of anticipation
for learning and their desire to engage in the tasks and activities was impressive. They were
motivated, demonstrating high levels of attention, a strong desire to excel, had a large vocabu-
lary, could form complex sentences in the target language and had excellent memory skills.
Furthermore, they displayed a profound interest in real-world matters and were able to grasp
abstract ideas and complex reasoning.

It is noteworthy that during the introductory discussions, the majority of the group
noted that they had learnt the language and improved their speaking skills primarily through
self-study. The learners highlighted that the chat zones of online games were a valuable re-
source for developing their communication skills, both written and verbal. Moreover, reading
materials such as online articles, novels and short stories were also mentioned as valuable
sources of language learning. Television programmes were similarly identified as a useful
medium, offering learners the choice to select between using subtitles and not using them on
certain occasions.
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Given that the participants of the workshop series had already had experience with us-
ing the target language, at the beginning of the workshop a questionnaire was distributed to
the learners to collect data on the learners’ relationship with the target language. 13 learners
filled in the questionnaire, 6 learners from the fifth and 7 learners from the sixth grade.

HOW DIFFICULT DO YOU FIND
ENGLISH AT SCHOOL?

B Fifth graders B 3ixth graders

L

— ~ -
. . = “ .

VERY EASY EASY A LITTLE BIT VERY DIFFICULT
DIFFICULT

THE MOST DIFFICULT LANGUAGE
AREAS

NFifth graders M 3ixth graders

-
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GRAMMAR READING SPEREING LISTENING WERITING OTHER

Figure 1 and Figure 2: Learners’ attitude on the difficulty of the subject and the
most difficult language area.

The results included in Figure 1 and Figure 2 demonstrate that when being asked
about the use of the target language, both fifth and sixth grade pupils indicated that they great-
ly enjoyed speaking in English. The main difficulty seemed to be a certain degree of anxiety,
even among these gifted learners. It turned out that whenever they felt that they might per-
form poorly when speaking in the target language, they avoided even trying to express their
thoughts (see Figure 3).
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HOW DO YOU FEEL WHEN YOU HAVE TO
SPEAK ENGLISH?

m Fifth graders m Sixth graders

<+
o2 o
™
I = .
HARPPY ALITTLEBIT SCARED DOMN'T LIKEIT

Figure 3: Learners attitude on their confidence when speaking English.

In addition to anxiety, the use of a repetitive workflow and the continuous correction of mis-
takes was identified as a significant issue for gifted learners within the traditional classroom
setting. Similarly, these factors were found to have a demotivating and frightening effect on
learners. This became evident by learners’ reluctance to use English during classroom work.
In addition, it was found that occasionally, gifted learners perceived the practice of offering
additional exercises as a reward for finishing their work ahead of schedule as a form of obli-
gation rather than a source of enjoyment or accomplishment. Furthermore, limited opportuni-
ties for open-ended questions and longer discussions during traditional lessons might have
prevented gifted learners from expressing their ideas fully.

Teaching materials and activities

In light of the challenges that gifted and talented learners often face in a traditional
classroom setting, it became a priority to design this specific extracurricular workshop series
in a way that would provide a supportive and engaging environment to learners to meet their
specific needs. It was necessary to use authentic materials and up-to-date sources with special
emphasis on the incorporation of literary texts, songs, comics, folk tales, myths and audio-
visual materials including brief extracts and short clips from films and animated movies. This
approach was selected with the intention of encouraging these learners to act more bravely
and to use the target language with greater confidence.

In light of the objective to improve the learning potential and skills of gifted learners,
the workshop sessions were prepared and organised with special care. A number of tech-
niques were selected and employed with the intention of enhancing motivation and active
learning. Special attention was paid to learners’ abilities, preparing appropriately challenging
tasks and relevant learning materials, creating enjoyable but efficient learning opportunities
that will promote motivation, creativity, critical thinking, cooperation and independence.

Teaching and learning materials were selected carefully, considering both their moti-
vational and linguistic value and their potential of aligning with the curriculum regarding spe-
cific language areas. Another factor that was taken into account was the fact that the partici-
pants in the study were from two different grade levels. Although there was some overlap
between the units and all the learners had advanced vocabulary, it was nevertheless important
to adjust the materials. Another significant factor was the development of collaboration and
problem-solving skills, which could potentially present challenges during regular classroom
activities for gifted learners. Providing these students with opportunities to engage in authen-
tic, real-life communication and express their ideas and thoughts was also a crucial objective.
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The activities designed for the workshops were created specifically for the participants
keeping in mind their interests and digital skills. The lesson plans were primarily based on
literature, literary texts, the extensive usage of audio-visual aids and a wide range of diverse
activities and methodologies. The most frequently used activities and techniques were the
following:

e brainstorming exercises as warm-ups
e demonstrations and simulations

e discussions and debates

e interviews and role plays

Special attention was paid to varying work forms in order to improve collaboration and coop-
eration, the frequent changes in pair and group work as well as independent learning (keeping
and analysing a portfolio) proved to be fruitful. Given that the core of the lessons was work-
ing with literature, literary texts and their adaptation, it was essential to incorporate corre-
sponding worksheets into video-, music- and art-based lessons. Contemporary tools and
sources of activities and techniques including interactive flashcards, conversation practice
question cards, and quiz-style activities were incorporated, too. As a specific example, the use
of Graded Readers books proved to be a valuable addition to both traditional and interactive
teaching methods employed during the workshops providing learners with space and time to
think independently and contribute to discussions.

Literature-based activities in the extracurricular workshops

Based on our observation of learner behaviour, increased learner talking time and oth-
er perceived results, literary texts turned out to be significantly motivating and engaging for
the participants. A number activities were particularly well-received by the target group and
seemed to be encouraging and motivating learners to use the target language.

It is evident that the Harry Potter series by J. K. Rowling remains a significant point
of interest for contemporary young learners. However, following an initial discussion, it be-
came apparent that this particular group demonstrated a lack of enthusiasm for revisiting the
original story. Therefore, the plan was to reintroduce the narrative from an alternative per-
spective that might stimulate the interest of these learners, who were in urgent need of a new
experience. Naturally, the original plot and form of the series is still a great choice for using
literary texts for language practice. However, in this particular case, the illustrated version of
Harry Potter was proved to be a more suitable option. A series of brainstorming activities was
conducted, starting with an examination of the cover and creating a corresponding new cover
for the story, then identifying the well-known and lesser-known characters based on their il-
lustrations in order to bring them to life through the use of role-play activities.

Another great example of a classic British tale used in the workshop series is the wide-
ly-known bear Paddington, which is a firm favourite with fans. The lesson plan designed on
the basis of this tale combined collaborative and independent learning forms. Pupils practised
cooperation and problem solving when answering questions based on the story of Paddington
at the Circus written by Michael Bond, which they interlocked with a video clip extract from
the 2018 film adaptation, Paddington 2., where the main character and the Browns visit Mad-
ame Kozlova’s Fair. The learners were encouraged to find the best possible answers to a cou-
ple of questions included in a worksheet and then share them with a partner, checking and
discussing answers. It seemed that the use of audio-visual materials was an effective way of
engaging learners and encouraging them to focus and work together. One strategy that seemed
to encourage creative thinking was having students pair up and rearrange a list of scenes from
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a clip. The ‘comics’ activity was introduced as a way of making learning more enjoyable and
encouraging creativity.

The workshop intensively focused on interdisciplinary techniques as well, with liter-
ary texts providing a useful basis for practising the use of historical and geographical termi-
nology, including terms connected with maps, folklore and mythology. Although the famous
children’s book series How to Train Your Dragon by British author Cressida Cowell was not
widely recognized in this particular group, the animated film adaptation was highly admired
and was very popular among the learners. This was a great chance to make them acquainted
with the original literary text, and they were really open to examining new reading materials.

A worksheet included in one of the lesson plans was developed according to the first
film adaptation of How to Train Your Dragon. The first few exercises were designed to focus
on a specific language area in connection with the classroom syllabus, typically found in both
fifth and sixth grade. The following exercises were designed to be interactive, combining vid-
eo clips from the film with Multiple-Choice and True/False items. Learners collected these
worksheets in a portfolio, which also included a mini dictionary section, listing new vocabu-
lary and their Hungarian translation to help learners remember the words better.

Worksheet: How To Train Your Dragon 1 Name:

1. Meet the n 4. Are the sentences TRUE or FALSE? Ind le. hogy & mondatok IGAZAK vagy HAMISAK

colour / friend / hair / name / Viking / flying

Hello! My is Hiceup. I'm 12 years old and I'm a Viking
Hive on the Island of Berk. My favourite

2. This is Toothless. Complete the parts of the dragon. Ext it Fogatlan. Ird be a sdrkdny testrészeit?

\\\ [ n.m.:l

§3 (} R foot
/% ./ A n)v [
back

Watch the v
e .
i Ch

Figure 4: The How to Train your Dragon Worksheet used in the workshop.

RESULTS

One of the most beneficial approaches to enhancing the learning potential and skills of
gifted and talented learners is to provide them with opportunities for challenges that are en-
gaging and motivating at the same time. The case study of the extracurricular workshops con-
ducted in the academic year 2018/19 with primary school EFL learners identified as gifted
and talented confirmed that the use of literary texts, audio-visual media together with uncon-
ventional learning forms and interdisciplinary techniques provides gifted and talented learners
with the opportunity to further develop their skills and abilities in a supportive and encourag-
ing environment. Literary texts and their media adaptations could be easily turned into lesson
plans, worksheets and activities and could be adjusted to learners’ needs and interests. The
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observation sheets confirmed that by the end of the extracurricular workshop series, the par-
ticipants of the extracurricular workshops demonstrated higher levels of engagement in class
work.

Several significant positive outcomes of the workshop series were observed. The
learners showed improvement in the areas of motivation, problem-solving, and social and
emotional development. They also improved in cooperation, by the end of the workshop se-
ries they could work in groups and pairs much more easily. It is not uncommon for gifted
learners to feel excluded or overlooked, particularly when there is an expectation for them to
excel in all areas. While they may possess exceptional abilities, they still require guidance and
support. It is essential that these learners have access to well-structured, engaging and
thought-provoking learning experiences. These experiences should be enriched with activities
that aim to help learners to process information and important concepts in a creative and in-
novative way, and learners must be provided with content that is relevant to their language
level, mental abilities and interests. Integrating literary works or extracts improved learners’
reading, writing, listening, and speaking skills. Two skills were developed the most, these
were reading and speaking skills. In addition, the activities designed on the basis of literary
texts initiated discussions and fostered communication among learners.

CONCLUSION

Satisfying the needs of gifted and talented learners requires educators and teachers
who can not only identify such special needs but are also familiar with a variety of teaching
approaches, methods and techniques that are suitable for this unique target group. Enrichment
and extracurricular workshops or lessons beyond the traditional classroom are great opportu-
nities for providing gifted and talented learners with challenging, cognitively and emotionally
stimulating tasks and activities.

The results of the case study conducted in a primary school with Hungarian as the lan-
guage of instruction in Komarno, Slovakia have confirmed that using literary texts, audio-
visual tools, unconventional work forms and establishing a supportive and safe environment
lead to the improvement of speaking and reading skills as well as increased learner motiva-
tion, engagement and confidence in speaking.

Finding more innovative and efficient ways to satisfy the needs of gifted and talented
learners is a great responsibility for teachers and must be carried out with special care. How-
ever, it is the only way of creating a learner-centred and successful environment where both
learners and teachers feel satisfied.
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A COMPARATIVE ANALYSIS OF THE HUNGARIAN
DYSLEXIAASSESSMENT TOOLKIT IN RELATION
TO INTERNATIONAL DISCOURSE

Gergé VIDA'!

ABSTRACT

Hungarian dyslexia testing procedures possess a substantial historical background; how-
ever, they have not maintained parity with international advancements in neurocognitive
diagnostic methods, partially due to the distinctive characteristics of the Hungarian lan-
guage. This study investigated the feasibility of aligning Hungarian screening procedures
with the DSM-5 and ICD-11 criteria. Such alignment would facilitate comparisons be-
tween Hungarian tests and contemporary international frameworks. This comparative
analysis could potentially modernise Hungary's diagnostic tools, thereby enhancing both
diagnostic accuracy and therapeutic outcomes. Furthermore, it could simplify assess-
ments for multilingual students, as the language of test administration may become less
significant. Subsequent research could compare the test results across various languages
for bilingual and multilingual children.

KEYWORDS
dyslexia, diagnosis, DSM-5, ICD-11, assessment

INTRODUCTION

The precise delineation of the concepts of dyslexia and reading disorders is a crucial
research issue, as their proper understanding and diagnosis will have a profound impact on the
educational and therapeutic interventions for affected individuals. This issue is also relevant
at the international level, as reading disorders encompass language-independent factors that
may be significant not only in a particular country but also at the global level. The Hungarian
education and healthcare system under investigation, although utilising the ICD-11 diagnostic
system, does not employ a testing system that fully aligns with the conceptual framework of
the ICD-11.

In this study, we employed desk research (Topolewski et. al., 2023; Mrazik, 2021) and
a comparative analysis to investigate the disparities between an internationally utilised gen-
eral diagnostic tool and the measurement instrument employed in the Hungarian education
system. The exploration of these differences elucidates that while knowledge and application
of international systems is of paramount importance, it may be worthwhile to consider how
they can be complemented by elements or interpretative frameworks adapted to national spec-
ificities. This approach will enable diagnostic methods not only to be generalised but also to
reflect the Hungarian context, thus providing more efficacious assistance to those concerned.

THEORETICAL BACKGROUND
A neuropsychological-cognitive classification of reading disorders has been estab-
lished for some time, distinguishing phonological, developmental, surface, mixed, profound,

! Gergé Vida, University of Sopron, Benedek Elek Faculty of Pedagogy, Educational Science and Psychology
Department, vida.gergo@uni-sopron.hu
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and acquired dyslexia (Feifer et al., 2001). A comprehensive discussion of these categories is
beyond the scope of this study; however, their mention is pertinent as phonological dyslexia
remains the predominant diagnostic group in the educational and diagnostic system under
examination. The reference to phonological dyslexia (Dysphonetic Dyslexia) (Blomert et al.
2004) is relevant, among the numerous theories, because all European educational systems,
irrespective of language, require confident diagnosis of learning difficulties resulting from
phonological dyslexia. In the Hungarian educational system, phonological dyslexia is of par-
ticular significance (Gyarmathy, 2018) as the specificity of the Hungarian language may be
associated with a lack of phonological awareness as the primary source of reading disorders
(Csépe, 2014). al. 1993) represents another significant group of disorders, as Hungarian diag-
nostic procedures currently emphasise letter substitution, some causes of which may be relat-
ed to visual abilities, a more precise description of which can be found in the cited source. In
the case of dyseidetic dyslexia, the aetiology of the problem lies less in the linguistic domain
and more in the visual domain. All of these are therefore present in the test procedures under
consideration, and it has been deemed appropriate to enumerate them at the level of mention
in the conceptual delineation. It is also evident that in differential diagnosis, it is justified to
distinguish dyslexia from other problem areas, such as dyspraxia or ADHD (Moody, 2013), as
there is overlap between several problem areas, and dyslexia can be conceptualised as a visu-
al-attentive problem (Bellocchi et al. Furthermore, in the diagnostic system under study, the
detection of reading difficulties is associated with the diagnosis of writing difficulties, a phe-
nomenon recognised in scientific definitions; that is, that reading and writing disorders over-
lap. This condition is known as cross-orthographic dyslexia (Moore et. al. 2023).

It is evident that one can enumerate a multitude of definitions of dyslexia, such as in-
hibitory dysfunction (Colangelo & Buchanan, 2007), which is the "failure of the inhibition
hypothesis", which posits that the presentation of a target word activates the semantic memory
of the word, along with the memory of other semantically related words, thus causing inter-
ference. This condition is strongly associated with profound dyslexia. The theory of phono-
logical and procedural dyslexia focuses on the process itself (Macoir et al., 2012), a model
based on cognitive process abnormalities in reading (Glosser and Friedman, 1996). A more
recent and contemporary correspondence is dyslexia, based on the temporal hypothesis
(Habib, 2021). Although not specifically relevant to the focus of our study, it is worth noting
a theory of dyslexia that demonstrates a chromosomal abnormality underlying the problem
(Chapman at. al 2023). In summary, if we attempt to delimit the definition of dyslexia-reading
disorder based on scientific theories, even from the perspective of the diagnostic tools under
investigation, our efforts will prove unsuccessful. This is due to the fact that the discourse on
reading problems is so diverse and involves numerous disciplines that a single concept cannot
be formulated. Therefore, in the subsequent discussion, we will utilise the ICD11 system as a
foundation, the rationale being that the educational and diagnostic system under study em-
ploys the ICD11 cluster to describe and define learning disabilities. The extent to which diag-
nostic tools correspond to this is a separate matter for consideration.
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Diagnostic criteria for developmental learning disability based on the ICD11:

The presence of significant limitations in the acquisition of reading, writing, or numer-
acy skills, resulting in a proficiency level significantly below the age-appropriate lev-
el. Impediments to learning persist despite appropriate instruction in the areas con-
cerned. These impediments may be limited to a single component of a particular skill
(e.g. the inability to acquire basic numeracy skills or decode certain words accurately
and fluently) or may affect the entire range of literacy and numeracy performance.
Ideally, the degree of disability can be measured using standardised tests.

The onset of limiting factors typically occurs in early school years but may not mani-
fest until later in life, even in adulthood, when the demands of learning performance
exceed the level of limited ability.

The impediments are not attributable to external factors, such as economic or envi-
ronmental disadvantages or lack of access to educational opportunities.

Learning disabilities are not better explained by intellectual disability or other neuro-
developmental disorders, or by other conditions such as motor, visual or auditory sen-
sory impairments.

Learning disabilities can result in significant impairment in an individual's academic,
occupational, or other important areas of functioning. If functional ability is main-
tained, significant effort is required.

Subgroups and Delimitation of Learning Disabilities.

Based on BNO11, a given code in the application of diagnostic assessment can only be

used to indicate severely impaired learning skills at the time of assessment, referring
to the specificity of a given problem area. In the case of multi-skill impairment, mul-
tiple codes can be utilised, which represents a significant departure from the previous
use of summary grouping (e.g. mixed school skills disorder (BNO10: F81.3).

6A03.0 Reading disorder (ICD11)

This is defined as a learning difficulty that manifests as impairment in reading skills, such as
word reading accuracy, reading fluency, and comprehension, but does not reach the level of
dyslexia or alexia.

6A03.Z Developmental learning disorder, unspecified (the aetiology is unknown) additional
clinical features:

phonological processing

orthographic processing,

memory (including working memory)

executive functions (including inhibitory control, decoupling, planning)
learning and automation of symbols (e.g. visual, alphanumeric)
perceptual-motor integration

speed of information processing

Furthermore, the ICD11 utilises the definition of dyslexia/alexia in group MB4B.0 for verifi-
able morphological and/or functional neurological abnormalities:

“Dyslexia and alexia refer to the loss, usually in adulthood, of a previous ability to read flu-
ently and to accurately comprehend written material that is inconsistent with general level of
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intellectual functioning and is acquired after the developmental period in individuals who had
previously attained these skills, such as due to a stroke or other brain injury. (ICD11)?”

RESEARCH METHODOLOGY

The desk research methodology employed in the present study is particularly effica-
cious for examining dyslexia tests in Hungary, as it focuses on comparing existing validated
data from multiple sources. This method facilitates a detailed analysis of both internationally
recognised diagnostic tools and those utilised specifically in the Hungarian education system.
Utilising this approach, we can elucidate the differences between the ICD-11 classification
system and the locally used assessment tools, and the discrepancies in the Hungarian context.
The literature search encompasses literature review, analysis, synthesis, and comparison, ren-
dering it an optimal choice for studies where primary data collection is not feasible, and
where various existing studies and reports can provide valuable insights into diagnostic
frameworks.

This method not only collates but also critically evaluates existing studies, comparing
them on a theoretical and practical basis to ensure that both international standards and na-
tional specificities are considered. The literature review will facilitate an understanding of the
wider, language-independent determinants of reading disorders, while the comparative analy-
sis will aid in identifying key differences between internationally used and Hungarian-
adopted tools. As noted by Feifer and De Fina (2000), dyslexia has a neuropsychological ba-
sis that transcends national boundaries, reinforcing the necessity for diagnostic tools adapted
to both global standards and local educational requirements. Thus, desk research provides a
nuanced, multifaceted approach, ensuring that the analysis is comprehensive and considers
both international perspectives and national specificities.

As previously noted, whilst certain characteristics of dyslexia are adapted to linguistic
and national specificities (Deacon et al., 2016), from the perspective of domains of language
function (Pefa & Villarreal, 2024), the justified domains and foci of measurement can be
standardised, notwithstanding the necessity for diagnostic test design to consider specific and
individual features.

Consequently, in our investigation, we compared the TOD-C test (Mather et. al., 2023)
procedure with Lorik's LOV procedure (LOrik, 2012) and Meixner's reading sheets (Juhaszné,
2003) to ascertain whether and how the general and cross-domain testing aspects of TOD-C
are reflected in Hungarian testing procedures.

2 https://icd.who.int/browse/2024-01/mms/en#724140102 2024.10.28.
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1. Figure: TOD-C composites (organized by domain) and required tests per composite,
(Peria & Villarreal, 2024:4)

The Dyslexia-Comprehensive (TOD-C) tests and Hungarian instruments such as the Manual
of Speech and Language Therapy Tests + Annex to Speech and Language Therapy Tests
(Juhaszmé, 2003) and the Lorik J., Majercsik E. (2015) tests exhibit significant differences in
their scope, structure, and specific assessment items, particularly in relation to reading and
writing disorders such as dyslexia.

The Test of Developmental Competencies (TOD-C) model, developed by Pefia and
Villarreal (2024) Figure 1., is a framework for the comprehensive assessment of children's
development, which aims to objectively evaluate their competencies and needs across various
developmental domains (e.g. cognitive, communication, social, and motor skills). This as-
sessment facilitates the identification of areas requiring specific support by professionals and
educators.

In the diagrammatic representation, the primary domains are depicted as ‘composites’,
which represent distinct categories of skills measured through a series of assessments or tasks.
Each composite necessitates different subtests and measurement methodologies designed to
provide a comprehensive evaluation of the various aspects of child development. For instance,
within the 'cognitive ability' composite, multiple assessments are employed to measure atten-
tion, memory, and problem-solving skills.

The figure elucidates that all composites are interrelated, thus providing a coherent
representation of the child's development that can serve as a foundation for individualised
education and development plans. The objective is for the diagnostic process to focus not
solely on discrete skills, but to comprehensively map the child's full spectrum of competen-
cies, thereby providing substantive, practical support to address developmental needs.
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The comparison of the TOD-C model with the Hungarian dyslexia assessment is particularly
significant because of its complex, integrated approach that transcends screening for individu-
al skills and delineates the child's overall developmental profile. In numerous instances, dys-
lexia diagnostics in Hungary concentrates on the assessment of reading and writing skills;
however, dyslexia is frequently underpinned by additional cognitive or motor skill-related
issues, such as attention or working memory deficits. The TOD-C methodology can serve as
an example for diagnosing dyslexia in an integrated manner, utilising multidisciplinary tests,
and considering the comprehensive profile of an individual's abilities.

Another substantial benefit of the international perspective is that knowledge of glob-
ally applied diagnostic procedures and standards can facilitate the enhancement of Hungarian
practice. TOD-C provides a model that emphasises children's needs and developmental poten-
tial rather than focusing solely on their learning difficulties. This approach mitigates the one-
dimensional categorising diagnosis of dyslexia, which can often result in stigmatisation. In-
stead, the adaptation of international practices can promote the consideration of children's
strengths during diagnosis, thereby providing a valuable foundation for designing develop-
ment plans.

International comparison is, therefore, not only pertinent for enriching professional
knowledge, but can also contribute to the development of an inclusive diagnostic model that
supports the development of children with dyslexia through a non-stigmatising, multifaceted
approach.

Scope and purpose:

» TOD-C: This comprehensive, multi-item system is designed to diagnose dyslexia from
first grade through adulthood. It offers a wide range of assessments that focus on
phonological awareness, spelling, reading fluency, and language processing. The
structured indices (Dyslexia Diagnostic Index, Reading and Spelling Index, Lan-
guage Processing Index) facilitate detailed comparisons of reading-related skills.

» Hungarian instruments: The Lorik & Majercsik guide specifically assesses the funda-
mental reading and writing skills of children entering school, although testing pro-
cedures for higher grades are also available. This is particularly evident in speech
and language therapy assessment instruments based on the Meixner method (Juha-
szné, 2003), which provides reading and writing assessments for upper grades.

Target group:

» TOD-C: This instrument is utilised across a broad age spectrum, ranging from
early primary school years to adulthood, rendering it highly versatile for monitor-
ing dyslexia. The assessment of complex language and cognitive skills is particu-
larly efficacious in diagnosing dyslexia in older children and adults.

» Hungarian instruments: The Logopedic Tests and the Lorik and Majercsik tests
are highly effective for evaluating the initial stages of reading development; how-
ever, they demonstrate limited correlation with specific language functions, at
least, as indicated in the manuals for interpreting test results. Consequently, the
conceptual diversity of dyslexia may confound both the test-taker and the assessor
regarding the precise implications of the test results. In this regard, the Lorik test
exhibits some advancement, whereas the Meixner test, despite its expeditious and
straightforward administration, demonstrates less focus.

» These findings suggest that both Hungarian tests are more suitable for reliable
screening of phonological dyslexia, although the Lunk rik test may also indicate a
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two-way model of dyslexia and inhibitory dysfunction (Colangelo & Buchanan,
2007).

Diagnostic focus:

» TOD-C: This assessment provides a comprehensive evaluation of dyslexia by ex-
amining reading and spelling skills as well as phonological processing, ortho-
graphic processing, and working memory. The test identifies the strengths and
weaknesses across several domains of dyslexia.

» Hungarian instruments: These are diagnostically limited in scope. The Speech and
Language tests primarily assess basic speech and language skills, while the Lérik
test focuses on fundamental reading and writing skills and is thus less comprehen-
sive in terms of the broader cognitive and language dimensions evaluated in the
TOD-C.

Psychometric properties:

» TOD-C: Renowned for its robust psychometric properties, the TOD-C demon-
strates high reliability and validity with comprehensive data on standardisation,
sensitivity, and specificity. It was designed to minimise biases associated with
gender, ethnicity, and socioeconomic status.

» In Hungarian instruments, psychometric data from the Speech and Language tests
and the Lorik tests may be less extensively validated compared to the TOD-C.
These tests are more focused on practical applications in Hungarian educational
settings and may not be subject to the same level of detailed psychometric evalua-
tions. Consequently, they are likely to emphasise a better understanding of aca-
demic underperformance rather than definitively identifying a particular type of
dyslexia.

International versus national focus:

» TOD-C: As the TOD-C was developed in the United States with English-speaking
populations in mind, it has been standardised on a large, diverse sample and is
therefore well suited for international comparisons. However, it is not yet availa-
ble in languages other than English, limiting its direct applicability in Hungarian
contexts without translation or adaptation.

» Hungarian instruments: These tests are specifically tailored to Hungarian lan-
guage and context, making them highly relevant for national use. They reflect the
specific phonological and orthographic features of the Hungarian language but
may not be easily comparable with international standards.

POSSIBILITY OF DIFFERENTIAL DIAGNOSIS

Hungarian adaptation of the TOD-C can facilitate differential diagnosis. One of the
primary strengths of the TOD-C is its capacity to assess the underlying cognitive processes
associated with dyslexia. Research indicates that dyslexia can manifest through distinct cogni-
tive deficits such as phonological processing difficulties, which are prevalent in phonological
dyslexia (Zagata, 2024). The TOD-C evaluates phonological awareness, which is critical for
identifying phonological dyslexia, and is characterised by challenges in decoding and encod-
ing words due to deficits in phonemic awareness (Zagata, 2024). Additionally, the TOD-C
incorporates tasks that assess visual processing and attentional mechanisms, which are essen-
tial for diagnosing forms, such as visual dyslexia and attentional dyslexia (Premeti, 2024).
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Furthermore, the comprehensive nature of TOD-C enables the identification of mixed dyslex-
ia, in which individuals may exhibit characteristics of both phonological and visual dyslexia.
This is supported by findings suggesting that dyslexia is a multifactorial disorder, with both
visual and phonological impairments contributing to reading difficulties (Premeti, 2024). The
capacity of TOD-C to evaluate these overlapping domains renders it particularly effective in
distinguishing mixed forms of dyslexia. Moreover, TOD-C can also be instrumental in identi-
fying acquired dyslexia, which occurs due to brain injury or neurological conditions. This
assessment encompasses components that can detect specific deficits in reading and language
processing that may arise from these conditions (Casani, 2020). This is particularly relevant in
clinical settings, where understanding the nature of dyslexia is crucial for tailoring appropriate
interventions.

In addition to its diagnostic capabilities, TOD-C provides a framework for understand-
ing the severity of dyslexia, which can be categorised into superficial and profound dyslexia.
Superficial dyslexia is often characterised by difficulties with irregular words and reliance on
phonetic decoding, whereas profound dyslexia involves more severe impairments across mul-
tiple reading domains (Casani, 2020). Detailed scoring and analysis of TOD-C can assist cli-
nicians in determining the specific type and severity of dyslexia and guide effective interven-
tion strategies.

In conclusion, the TOD-C is a versatile and comprehensive tool that facilitates the dif-
ferential diagnosis of dyslexia by assessing phonological, visual, and attentional processes. Its
capacity to identify various forms of dyslexia, including developmental, superficial, profound,
phonological, mixed, and acquired dyslexia underscores its significance in educational and
clinical settings. The integration of cognitive assessments within the TOD-C aligns with cur-
rent research emphasising the multifaceted nature of dyslexia, thereby enhancing the accuracy
and efficacy of dyslexia identification and intervention.

CONCLUSION

TOD-C provides a comprehensive, international, standard-compliant assessment en-
compassing a wide range of dyslexia-related skills, rendering it suitable for in-depth diagno-
ses and cross-language comparisons. In contrast, the Manual of Logopedic Testing and the
Loérik Test (2015) focused on early reading and writing skills in Hungarian children and of-
fered practical tools for school-based assessments but lacked the breadth and psychometric
sophistication of the TOD-C. However, Hungarian tools are well-adapted to the national con-
text, particularly for the early identification of reading difficulties. Several key points can be
highlighted in the conclusion of the comparison between the Dyslexia-Comprehensive (TOD-
C) tests and Hungarian instruments (Handbook of Logopedic Tests and Lérik and M3jercsik,
2015).

TOD-C is distinguished by its broad coverage of dyslexia-related skills, including
cognitive and linguistic processes, that extend beyond basic reading and writing assessments.
This may be advantageous in the Hungarian language area, as it would facilitate deeper analy-
sis and enhance the developmental utilisation of the measurement results. This renders the
TOD-C highly effective for diagnosing dyslexia across a wide age range, from childhood to
adulthood, which is absent in the repertoire of Hungarian testing instruments.

Hungarian tests, although narrower in scope, are specifically designed for the Hungar-
ian language and educational system. This renders them effective in terms of early diagnosis
and intervention in a national context, particularly for identifying basic reading and writing
difficulties in young children. In other words, it is considerably more adapted to Hungarian
educational practice and to what is problematic for teachers in the classroom, but in doing so,
it loses focus and a substantial amount of data (Pribék, 2022). The possibility also arises that,
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in fact, due to missing data, the learning problem can only be detected by inductive or deduc-
tive inference with Hungarian tools, despite the fact that the effectiveness of abduction has
already been demonstrated in the field of remedial education diagnostics (Santha & Gyeszli,
2022; Vida & Santha, 2024). Prior to commencing any work, action research should be con-
ducted (Zank, 2022), which may delineate the focus areas along which it may be beneficial to
initiate adaptation.

Although the TOD-C provides a standardised, international approach to diagnosing
dyslexia, it has not yet been adapted for non-English-speaking populations, which limits its
direct application in Hungary. In contrast, Hungarian tools, although more limited in their
diagnostic depth, are highly relevant for local use and can be directly applied in the national
education system.

One potential future direction is to integrate the broader diagnostic framework of
TOD-C into the specific language needs of Hungarian learners. This would enable a more
comprehensive assessment that meets both the international and local standards. This conclu-
sion underscores the importance of both tools, each of which serves a specific purpose, and
suggests the adaptation or integration of international tools, such as TOD-C in Hungary, to
enhance dyslexia diagnosis and intervention.

COMPLETION

These proposals can initially be formulated in relation to the Hungarian legal frame-
work. According to Hungarian legislation (for example, Act CXC of 2011 on Public Educa-
tion), all students are entitled to appropriate education, including those with special needs,
such as dyslexia. However, the current diagnostic system for dyslexia and/or reading disor-
ders is not fully aligned with international classification systems such as the ICD-11 (Trem-
bulyak et. al., 2024). Consequently, the results and diagnostic conclusions are incomprehensi-
ble from an international or even national perspective, as there is no regulation on the diag-
nostic tools and nodes utilised to diagnose reading disorders or dyslexia. The previous con-
ceptual distinction has demonstrated that ICD11 makes a clear distinction between concepts,
each with a specific set of criteria.

The disparities between the TOD-C and the tests of the Speech and Language Therapy
tests and Lorik's test (2015) underscore that the Hungarian diagnostic tools are primarily rele-
vant in the early stages of primary education and focus on fundamental skills. While useful
for assessing children entering school, they do not provide a comprehensive assessment of the
broader, language-independent, cognitive, and linguistic aspects of dyslexia, as in the TOD-C,
which is based on international standards.

In conclusion, legal and diagnostic consistency may be necessary. Achieving coher-
ence between educational laws and diagnostic procedures is crucial for effective management
of dyslexia. International systems such as TOD-C should be considered and adapted to align
the Hungarian system with the ICD-11 diagnostic system and the latest international research
on dyslexia. This would ensure congruence between legal requirements and diagnostic prac-
tices, thus safeguarding the rights of the pupils concerned.

Therefore, tests such as the TOD-C should be incorporated into the current Hungarian
diagnostic system to enhance the accuracy and comprehensiveness of dyslexia diagnoses.
This would not only facilitate compliance with international standards, but would also enable
the Hungarian system to better address the needs of children with dyslexia. Hungarian adapta-
tion of the TOD-C test package should also be considered.
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ABSTRACT

LEARNING OR/AND PLAYING? GOOD PRACTICE IN LEARNING GERMAN
AS A SECOND LANGUAGE

On the one hand, the following study discusses the theoretical foundations of the
acquisition of the German second language within an institutional framework, and on the
other hand, it presents the good practice of German nationality education in the German
nationality groups of the Lewinszky Anna Gyakorlé Kindergarten of the University of
Sopron. An important aspect of the study is to demonstrate that the methods of second
language transmission in early childhood significantly influence language learning and
language use later, even in adulthood, and that children's play activities in kindergarten
in early childhood are the most important scene of the learning process, so it is extremely
important how it is organized and the teachers.

KEY WORDS:
second language acquisition methodology, play and learning, complexity, everyday real-
life situations, experience-oriented

BEVEZETO

Az alabbi tanulméany egyrészt a német masodnyelv intézményes keretek kozotti elsajatitasa-
nak elméleti alapjait targyalja, masrészt a Soproni Egyetem Lewinszky Anna Gyakorlé Ovoda
német nemzetis€gi csoportjaiban folyd német nemzetiségi nevelés jo gyakorlatat mutatja be.
A tanulmanyban hangstlyos szempontot képez annak bizonyitasa, hogy a kora gyermekkori
masodnyelv atadas modszerei jelentdsen befolyasoljak a késobbi, akar felndttkori nyelvtanu-
last és nyelvhasznalatot is, és a gyermekek ovodai jatéktevékenysége a kora gyermekkorban,
gyermekkorban a tanulasi folyamat legfontosabb szintere, ezért rendkiviil fontos, hogyan
szervezik azt meg a pedagogusok.

NEMET NEMZETISEGI OVODAI NEVELES MAGYARORSZAGON
Magyarorszagon a kora gyermekkori kétnyelvii német nemzetiségi nevelés ovodai intézmé-
nyes keretek kozott a soproni Német nemzetiségi 0vodapedagogus képzés 1959- es megindu-
lasaval parhuzamosan kezdodott.

A magyarorszagi nemzetiségek oOvodainak harom tipusat kiilonboztetjiik meg: az
anyanyelvii, a nemzetiségi nevelést folytatd kétnyelvli és a roma/cigdny kulturélis nevelést
végz0 dvodakat.

Az egynyelvii 6vodakban az 6vodai élet teljes egésze a nemzetiség nyelvén folyik. A kiilon-
b6z6 tevékenységi formakban a nemzetiség nyelvének hasznalata érvényesiil, de a gyermekek
a magyar nyelvvel, a magyar irodalmi és zenei kultura értékeivel is megismerkednek. A két-
nyelvii 6voda egyarant szolgalja a nemzetiségi és a magyar nyelv és kultara fejlesztését. En-

! Babai Zso6fia, Soproni Egyetem, Benedek Elek Pedagdgiai Kar, Tarsadalom-, Szocialis és Kommunikéciétu-
domanyok Intézete, babai.zsofia@uni-sopron.hu
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nek feltétele, hogy a pedagdgusok magas szinten birtokoljak az éltaluk kozvetitendé nemzeti-
ségi nyelvet, mindkét nyelvet hasznaljak, és a nemzetiségi nyelv a nevelési év folyaman egyre
nagyobb szerepet toltson be a nevelésben. A roma/cigany kulturalis nevelést végzé 6vodak
beépitik a gyermekek életkori sajatossagaihoz igazod6 roma/cigany miivészetek és hagyoma-
nyok értékeit.

A nemzetiség 6vodai nevelésének €s a nemzetiség iskolai oktatdsanak iranyelveit tar-
talmazé 7/2013-as EMMI rendelet szerint? nemzetiségi 6vodai csoportot akkor lehet 1étrehoz-
ni, ha legalabb nyolc, azonos nemzetiséghez tartozo sziilé kérvényt nyujt be erre vonatkozoéan
a megel6zo tanévben.

2023-ban a Magyarorszagi Németek Pedagogiai és Modszertani Kozpontjanak téajé-
koztatasa szerint Magyarorszagon a német nemzetiségi évodai feladatellatdsi helyek szama
272, a német nemzetiségi ovodak szama 224 volt, 14.058 gyermek részesiilt kétnyelvii nem-
zetiségi, 331 gyermek anyanyelvii nemzetiségi nevelésben. Az aldbbi tablazatban megyei fel-
osztasban lathato a feladatellatasi helyek, a német nemzetiségi 6vodak szamanak alakulasa, a
kétnyelvd, ill. anyanyelvii nemzetiségi nevelésben részesiilé gyermekek 1étszama.

2 https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1300017.EMM&timeshift=20170831&txtreferer=00000003.TXT,
megtekintve 2024. nov. 19-én.
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1. tablazat: 2023-2024-es nevelési év nemet nemzetiségi ovodai nevelésben résztvevo ovoddi,
ovodai feladatellatdsi helyei és az ovodasok szama varmegyei bontdsban

Német Kétnye}vﬁh Anyanyelvﬁ Nérpet nem-
nemzetiségi | Német nem- nemzetis€égl | nemzetiségl | zetiségi ne-
Megye ovodai fel- | zetiségi 6vo- nervelésbe"n nervelésbe”n V’elésber}'
cllitdsi he- | dik szama | [ooAVEVO | TeSZIVEVO [ fesatvevo
lyek széma ovocrlasok 0V0(’1asok OVO(’iaSOk
szama szama szama
Pest 52 38 4071 0 4071
Baranya 53 43 2432 197 2629
Tolna 32 24 1368 0 1368
Bacs-Kiskun 23 19 1036 134 1170
Komérom — 20 18 1139 0 1139
Esztergom
Veszprém 23 22 958 0 958
Fejér 14 12 874 0 874
Gyor- 13 12 765 0 765
Moson-
Sopron
Budapest 22 19 736 0 736
Békés 4 3 197 0 197
Vas 7 6 173 0 173
Borsod — 3 3 111 0 111
Abauj —
Zemplén
Nograd 1 1 80 0 80
Somogy 2 1 48 0 48
Zala 1 1 27 0 27
Szabolcs — 1 1 45 0 45
Szatmar —
Bereg
Csongrad-
Csanad 1 1 19 0 19
Osszesen 272 224 14.058 331 14.489

Forras: UMZ - Appel LaszIo

A téblazatbol lathatd, hogy a gyermekek tobbsége kétnyelvii nevelésben vesz részt. Anya-
nyelvli 6vodai nevelés olyan megyékben folyik, amelyek a magyarorszagi németek altal stirtin
lakottak, azaz Baranya és Bacs-Kiskun megyében. Gydér-Moson-Sopron megyében a német
nemzetiségi csoportokba jard gyermekek a kétnyelvii nemzetiségi nevelésben vesznek részt az
»Egy személy, egy nyelv” €s Talabér Ferencné ,,Jaték a szdval, jaték a nyelvvel” programja
alapjan.

A feljebb mar idézett 7/2013-as EMMI rendelet® szerint biztositani kell a gyermekek szdméra
az anyanyelvi kornyezetet, a hagyomanyapolast, a felkészitést az iskolai nyelvoktatasra és ki

% Uo.
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kell alakitania a kisebbségi identitastudatot. Sajatos célként hatarozza meg a kisebbség nyel-
vét beszelo dvodapedagogus sziikségességét.

A kisebbség nyelvén a németek esetében mar tobbnyire nem a nemzetiségi nyelvet
értjiik, hiszen a palyara keriil6 6vodapedagogusok kevés kivételtdl eltekintve nem birtokoljak
a nemzetiségi nyelvjardsat, és az iskolakban sem a nyelvjarast oktatjak, igy a nemzetiség
nyelve tulajdonképpen mind az évodai nevelésben, mind az iskolai oktatasban a sztenderd
német nyelvi valtozat. A nemzetiségi nevelés igy nem felel meg teljes mértékben az idealis
allapotnak, de mivel az iskoldkban sem érvényesiil a nyelvjarasban torténd oktatas, az 6voda-
ban az iskolai nyelvoktatdsra készitik fel a gyermekeket, ugyanakkor megismertetik a ma-
gyarorszagi német kultaraval, hagyomanyokkal, a sztenderd nyelvi valtozatban meglévo
nyelvi, irodalmi, zenei, szellemi és targyi kulturalis értékekkel.

A KETNYELVU OVODAI NEVELES FELTETELRENDSZERE

Ahhoz, hogy a kétnyelvii nevelést a kora gyermekkorban eredményesen végezziik, sok ténye-
z0 egyiittes hatasanak kell érvényesiilni. A személyi feltételek kozil a legfontosabb a megfele-
16 emociondlis kompetencidval rendelkezd 6vodapedagogus, aki mind a gyermekhez, mind az
altala kozvetitett nyelvhez pozitiv érzelmi viszonyt tanusit. A nyelvhez fiiz6dé pozitiv vi-
szony csak megfeleld, nem anyanyelvi pedagdgus esetén az anyanyelvi szintet megkozelitd
nyelvtudas birtokaban johet 1étre, ugyanis ez feltétele a magabiztos nyelvhasznalatnak, amely
azért relevans, mert a gyermek csak autentikus minta alapjan tudja eredményesen elsajatitani
a masodnyelvet.

A személyi feltételek mellett rendkiviil fontos a megfelel6 modszerek alkalmazéasa. A
pedagogusnak olyan természetes, valos élethelyzeteket kell teremteni a masodnyelvi nevelés
soran, amelyekben biztositott az anyanyelvi kommunikaciéhoz hasonl6 természetes nyelv-
hasznalat. Erre azonban csak a megfeleld masodnyelvi kompetenciakkal rendelkezé pedago-
gus képes, akinek nem jelent faradsdgos munkat a masodnyelv hasznélata a nap folyaman,
aminek eredményeképpen a masodnyelv a gyermekek mindennapjainak, életének természetes
tudatosan, természetes modon beépiil a tudatukba, azaz receptiv szinti ismeretté valik, képe-
sek -olykor teljesen varatlan helyzetekben is- reprodukalni. Ezért kell a pedagogusnak kihasz-
nalnia minden egyes alkalmat a masodnyelv atadasara, a gyermekek masodnyelvi fejlesztésé-
re. A pedagodgus az 6vodai nevelésben adodo természetes élethelyzetekben épithet a gyerme-
kek eldzetes, anyanyelven szerzett tapasztalataira, ismereteire, amely noveli a gyermekek nyi-
tottsagat és motivacidjat a masodnyelv elsajatitdsara. A valos élethelyzeteknek azért is van
jelentdsége a masodnyelven is, mert a gyermekek ezeket késObbi nyelvtanulasuk sorén is fel-
idézhetik, felhasznalhatjak, fejleszthetik, és motivaciot kapnak a tovabbi nyelvtanulasra.

Azt a pedagogust, aki bizonytalan az altala kdzvetitett nyelv hasznalataban, az 6vodai
¢let folyamatosan visszatérd alkalmai, a ritudlék segithetik abban, ill. kényszeritik ra arra,
hogy az ezekhez kapcsolodo egyszerii masodnyelvi paneleket alkalmazza, és ezeken keresztiil
tegye jelenvalova a masodnyelvet a gyermekek életében, és annak hasznalata szokassa valjon
az ovodai csoportban. A mésodnyelvnek a ritualék soran torténd alkalmazasa egy bizonyos
id6 elteltével a pedagdgust is arra batoritja, hogy varialni kezdje az egyszerii mondatok ele-
meit, bévitsem a mondatokat, valtozatos mondatszerkezetet hasznaljon, és igy Onfejlesztés
utjan a természetes kommunikécio szintjére is eljuthat. A mondatmodellekre azért van sziik-
ség, mert a gyermekek a grammatikai formakat szintaktikai alapon sajatitjak el. Sokszor hall-
jék, ismételgetik az egyszerli szokapcsolatokat, néhany szavas mondatokat, amelyeket egész
¢letiikre sz6ldan sajatitanak el. Bar a pedagogus felé elvaras, hogy a masodnyelvet elsdésorban
spontan helyzetekben tudja alkalmazni, mégis tudatosan fel kell késziilnie nap mint nap odail-
16, ¢letkornak megfeleld kifejezésekkel, mondatmodellekkel, amelyeket mas helyzetekben is
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hasznalhat. Ezeket sajat maga is Osszeallithatja egy-egy nevelési teriiletre vonatkozoan, ill.
ovodai témahoz illeszkedden, de rendelkezésre allnak olyan komplex gytijtemények, amelyek
segitik a pedagdgus nyelvatadd munkajat.* A nemrég megjelent modszertani segédletek,
didaktizalt formaban feldolgozott jatékokat, korjatékokat, meséket, torténeteket tartalmazo
munkak a német masodnyelv elsajatitadsdhoz kivalé Gtmutatast tartalmaznak.

A masodnyelv megértését tobb tényezo is eldsegiti, amelyet a pedagdgusnak érvénye-
siteni kell nyelvatadé munkaja sordn. Az egyértelmii és kifejezé mimika, gesztikuléacio, a te-
vékenység szobeli kommentala (,,Mutasd és mondd!”), a szemkontaktus tartdsa alapvetd fel-
adat a megértési, elsajatitasi folyamatban.

Asher TPR® (cselekedtetd modszer) elve alkalmazasanak eredményeképp a cselekvé-
sek csoportos vagy egyéni végrehajtasan keresztiil a gyermekek a sok ismétlés utan maguk is
tudjak mondogatni egymasnak a pedagogus felszolitasait. Mivel a pedagogus eleinte az utasi-
tasokat maga is cselekvéssel kiséri, a gyermekek hamar megértik azokat, és ez motivalja dket
a masodnyelvi megnyilatkozasokra. Asher abbdl indult ki, hogy az idegen nyelvet az anya-
nyelvhez hasonlé médon lehet megtanulni, vagyis a tanuloknak hossza hallgatasra van sziik-
sége, mieldtt a nyelvi produktivitas bekovetkezik. A kisgyermekkori tanulds tovabbi hatékony
tamogatoja az érzékek bevonasa, amikor kézzel foghatova, szemmel lathatova, izlelhetové
tesszlik, azaz természetes modon szemléltetjiik a kimondott tartalmat.

A KETNYELVU NEMET NEMZETISEGI NEVELES TERULETEI

A masodnyelvi tevékenységeket dvodas korban komplex mddon kell megvalodsitani. A komp-
lex feldolgozas soran a nemzetiségi nyelv nem csak az egyes nevelési teriileteken jelenik meg
kiilon-kiilon, hanem nevelési teriileteken atnyuldan, és ebbdl a komplexitasbol tevodik dssze
az egységesen elsajatitando nyelvi anyag.

A kétnyelvli nevelést folytatd német nemzetiségi 6vodai csoportokban mind a hat ne-
velési teriileten, a Jatekban, a Verselés, mesélésben, az Enek zene, énekes jaték, gyermektanc-
ban, a Rajzolas, festés, mintdzds, kézi munkdban, a Mozgasban, A kiilsé vilag tevékeny meg-
ismerésében érvényre jut a német masodnyelv hasznalata, és a nyelvatadas az élménykdzpon-
tusag szem elott tartdsaval valos €lethelyzetekbe beagyazva torténik.

A kovetkez6 rész azt targyalja, hogy az egyes nevelési teriiletekben hogyan jut érvényre a
masodnyelv fejlesztése.

A Jaték a gyermek életének és az dvodai mindennapoknak alland6 részét képezi. Nap-
jainkban is érvényes Callies jaték definicidja, miszerint a jaték a tanulds alapvetd formaja,
amely aktiv, felfedez0, strukturalt, és kiteljesedd megvaldsitas esetén 0j tanuldst general. A
jatékban alapvetd tanulasi folyamatok mennek végbe, amelyek rugalmasan és nyitottan rea-
galnak a gyermeket koriilvevd valtozd kornyezetre. A szabad jaték és az egymassal folytatott
jatéktevékenység lehetdséget biztosit a kozos cselekvésre, nyelvhasznalatra is. A jaték vala-
mennyi formdja lehetdvé teszi a gyermekek szamara, hogy kapcsolatba 1épjenek egymassal
masodnyelven is, amely ebbdl adédoan ebben a tevékenységben hatékonyan fejleszthetd. A
jatékban a gyermek csekély nyelvismerettel és szokinccsel is sok mindent képes kifejezni. A
jatékban megvaldsuld tanulas nem tudatosan, hanem magatol értetddden, természetes, spontan
modon megy végbe. A jatékban azért eredményes a tanulas, mert a részvétel és az ahhoz kap-
csolodo érzelem all az eldtérben, nem a ,tananyag”. A gyermek nem a nyelv, hanem a jaték
kedvéért vesz részt a jatéktevékenységben. Az iranyitott szerepjaték alkalmazésa nagyban

4 Tlyen gylijtemény a Monika Jiger Manz: Ich sag dir was c. modszertani segédlet (2016-os kiadas), valamint
Klein Agnes: Meine ersten deutschen Worter. Eine Empfehlung fiir Wortschatzvermittlung im Kindergarten
cimii gylijteménye (2013).

5 A TPR (Total Physical Response) a nyelvatadas innovativ modszere, melynek soran a beszéd és a mozgas
Osszekapcsolddik, és a nyelvelsajatitas motorikus tevékenységek segitségével megy végbe.
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segiti a kommunikaciokozponti nyelvelsajatitast, mert ennek sordn lehetdséget kapnak a
gyermekek ujra atélt valos helyzetekben a koruknak megfeleld produktiv nyelvhasznélatra. A
gyermekeknek az a vagya, hogy megértessék magukat az eljatszott szereplikben, nyelvi kom-
petenciajuk fejlédéséhez vezet, és a kdlcsonds egymasra figyelés, valamint az egymas megér-
tésére torekvés gondoskodik az élvezetes jatékfolyamatrdl. A szerepjaték soran a gyermekek
kisérletezhetnek a beszéddel, segitenek egymasnak is, igy a masodnyelv alkalmazasa soran
fejlesztik egymas nyelvi kompetenciait is. Mivel a jatéktevékenység a kiilonboz6 6vodai té-
makorokhoz kapcesoloddan részben német tartalommal zajlik, eredménye a gyermekek pozitiv
viszonya a német nyelvhez.

A Verselés, mesélés soran a pedagogus német nyelvii mondokékat ismételget, mesé-
ket, torténeteket mesél a gyermekeknek. A masodnyelv atadas fontos célja teljesiil ezzel, a
gyermekek megismerkednek a kozvetitett nyelv hangzasaval, dallaméval, ritmuséval, és hoz-
zaszoknak ahhoz. A verselés az 6vodai élet minden helyzetében alkalmazhatd, mert a mon-
dokak a hétkdznapokhoz fiiz6dd szokincset tartalmazzak, ebbdl adoddan eredményes a hasz-
nalatuk.

A mesélés soran a megértés érdekében bizonyos alapelveknek kell érvényesiilniiik.

A torténeteket, meséket minden esetben anyanyelvi eldkészitésnek kell megeldznie, hiszen
mas szerepe van az anyanyelvi, mas szerepe van a masodnyelven torténd mesélésnek. Az
anyanyelven szabad utat kell hagyni a gyermeki fantazidnak, a masodnyelven viszont elsddle-
ges a nyelvi fejlesztés, aminek fontos része a szokincsfejlesztés, de célja nem csupéan szavak
elsajatitasa, hanem a produktiv nyelvhasznalat eldsegitése, ami a mesékben eléforduld egy-
szerll, hétkdznapi dialégusok, visszatérd mondatok elsajatitasat, alkalmazasat jelenti. Ezt a
pedagogus ugy érheti el, hogy lerdviditi, leegyszertisiti a meséket, torténeteket a gyermekek
nyelvi szintjének megfeleléen, a narrativ részeket minimalizalja, és torekszik arra, hogy a
torténetekbe minél tobb minél egyszeriibb dialogust €pitsen be, hogy a gyermekek azokat az
ismétlésekkel maguk is elsajatithassak, és alkalmazhassdk mas szituacidban is. Ha a gyerme-
keknek e téren sikerélményben van résziik, akkor tovabbi motivaciot kapnak a masodnyelv
elsajatitasara. Amennyiben a pedagogusok kész mesét, torténetet akarnak feldolgozni a gyer-
mekekkel, rendelkezésiikre all olyan gylijtemény, amely ezeket roviditett €s egyszerisitett, a
német mésodnyelv elsajatitasara alkalmas formaban tartalmaz.® A vizualizacié a mesélésben
is jelentds szerepet jatszik. Ahhoz, hogy a gyermekek jobban megértsék a torténeteket, a pe-
dagdgusok képeskonyvet, ill. egyéb szemléltetdeszkozt alkalmaznak, vagy készitenek. A ké-
peskonyvvel valo foglalkozés tovabbi kommunikacios lehetdséget rejt magaban, és a megér-
tés eldsegitésén kiviil jol eldkésziti a vizualis miiveltség kialakulasat, és hozzéjarul ahhoz,
hogy a gyermekek a késObbiek soran helyesen tudjak értelmezni a vizudlis iizeneteket, ill.
onalldan is tudjanak megfeleldket alkotni. A mesemondas fontos kiegészitdje tovabba a meg-
feleld mimika, gesztikuldcio, intondcio, hiszen a masodnyelvi fejlesztés csak ezekkel lesz
teljes és eredményes. A nyelvi aspektuson til mind a kozosségben vald verselés, mind a me-
sélés pozitiv érzelmi hatast fejt ki a gyermekre, mert kozben formalodik az identitasa, szemé-
lyisége, er6sodik a kdzosséghez tartozasnak az érzése. (Markus & Klein 2023)

Az Enek zene, énekes jaték, gyermektdnc fontos szerepet jatszik a masodnyelv elsajati-
tasban. A zene és a nyelv szoros kapcsolatban 4ll egymassal, hiszen ugyanazokkal a tulajdon-
sagokkal rendelkeznek. Mindkettonek van dallama, ritmusa, hangstlya, artikulacioja, tempdja
¢s dinamikéja, mindkettd felbonthatd elemeire. Mindkettére jellemz6 a szavak, hangok, dal-
lamok és mondatok egymas utdni sorrendje. Mindkettdt hallds és utanzas utjan sajatitjuk el.
Mindkettvel kifejezhetjiik hangulatainkat és érzéseinket. A zenén, a megzenésitett nyelven

8 Babai Zsofia-Dr. Kovacsné Vinkovics Eva-Pruzsinsky Réka (2024): Was wir so gerne erzihlen. Sopron:
Foreno.
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keresztiil mar a csecsemdvel is felvehetjiik a kapcsolatot, interakcioba 1éphetiink vele, mielott
még nyelven szolnank hozza. A gyermekek 6vodas korban rendkiviil fogékonyak a zenére, a
ritmusra, képesek az elsajatitott dalok spontan tjra éneklésére, a kozosen elkészitett hangsze-
rekkel torténd kiséretére. Az idegen nyelven valo éneklésnek tobb elonye van: A gyermekek
természetes modon keriilnek kapcsolatba mas nyelvekkel, fejlddik a hallas utani értésiik, elsa-
jatitjak a helyes nyelvhasznalatot, boviil a szokincsiik, a szavak hasznalatdt kontextusba
agyazva tapasztaljak meg, jelentésiiket, hasznalatukat az ismétlésekkel eredményesen sajatit-
jék el, megismerik a kiilonb6z6 mondatszerkezeteket. Az éneklés sosem elszigetelten, hanem
valamilyen més tevékenységbe beadgyazottan, valami mas tevékenységgel dsszekapcsolva van
jelen az 6vodai mindennapokban. A pedagogus a dalokat olyan tevékenységek soran énekli,
amelyekben a gyermek pl. a jatékra, a vizualis tevékenységre koncentral, vagy mesélés koz-
ben, amikor a mese hangulatdban mélyiil el. Az ilyenkor énekelt dalok igy jarulnak hozza a
gyermekeknek a valosagrol egy masik tevékenységben szerzett nyelvi ismereteinek rogzitésé-
hez. Az éneklés legtobbszor mozgéssal kapcsolodik Ossze, amely egyértelmiisiti a szoveg je-
lentését, igy jelentésen hatékonyabba teszi a nyelvelsajatitasi folyamatot. A gyermek nyelvel-
sajatitasi folyamatdnak fontos mozzanata az élményszeriiség, a valtozatossag, amelynek ez az
éneklés soran is meg kell jelennie. A korjatékok éneklésénél a kiilonbozo szerepek alakitasa,
eljatszésa és a szerepekhez kapcsolodd mozgas nyudjt élményt a gyermekeknek, és ezzel par-
huzamosan fejlédik masodnyelvi kompetencidjuk is.

Mivel a gyermekek ebben a korban nyelvfejlédésiik kezdetén vannak, a nyelv helyett
vizualis médon tudjak magukat kifejezni, €s a vizualis érzékelés utjan ismerik meg az Oket
kortilvevo viladgot is. A Rajzolas, festés, mintdzas, kézi munka is fontos szerepet jatszik a ma-
sodnyelv elsajatitasaban, a tanulas egyik f0 szintere. A vizualitasban egyszerre van jelen a
kép, a szemléltetés, amely a beszélgetés targyat képezi, amely nyelvvel fejeziink ki. Tehat a
gyermek vizualisan kifejezi magat, a pedagdgus pedig nyelvvel megfogalmazza azt, amit a
gyermek ki akar fejezni, és arr6l parbeszédet kezdeményez a gyermekkel. Ezt direkt és indi-
rekt modon is megteheti, ugy, hogy a gyermek altal kifejezett tartalmat a téméhoz kapcsolodo
mondokakban, dalokban megjeleniti. Es a gyermek igy hallds utjan sajatitja el a témahoz tar-
tozo szokincset. A vizualis tevékenység soran lehetdség nyilik a nyelvi anyag komplex fel-
dolgozésara. A tevékenységben a pedagdgus masodnyelven megnevezi a hasznalt eszkozoket,
anyagokat, az alkotasi folyamat egyes Iépéseit masodnyelven irdnyitja, a tevékenységet kiegé-
sziti a feldolgozott t¢émahoz tartozo dalokkal, mondokakkal, és mésodnyelven teremt kapcso-
latot a vizudlis nevelés €s a tobbi nevelési teriilet kozott. Mindezekkel bdvitheti a gyermekek
passziv szokincsét, s6t, be tudja vonni dket a kozds éneklésbe, verselésbe, és az adott témaval,
a mar meglévé masodnyelvi ismeretekkel kapcsolatos kérdések megfogalmazasaval a produk-
tiv nyelvhaszndlatra is rabirhatja 6ket. Ezen kiviil megismertetheti a gyermekeket a német
kultaraval, hagyomanyokkal, és a csoportszobat az elkészitett miivekkel kézosen diszithetik,
melynek koszonhetden a csoportdsszetartozas érzése is biztositott, mely hosszu tdvon a nem-
zetiségi kozosséghez tartozas elsd kifejezddésének is tekinthetd.

A mozgads minden tanulds alapja. A mozgast kifejezd igék az elsdk, amiket a gyerme-
kek megtanulnak. A zene vilagat is mozgassal hoditjdk meg, szeretnek mozogni a zenére,
dalokra. A dalok, zenei alkotdsoknak ugyanazok a jellemzdik, mint a nyelvnek: lasstiak, gyor-
sak, hangosak, halkak, gyorsul vagy lassul a temp6juk, hangosabba vagy halkabba valnak. A
gyermekek ezeket a paramétereket is mozgassal tapasztaljak és értik meg, és igy valik a moz-
gas ¢letiik fontos részévé. Az énekléssel pozitiv érzelmek kapcsolodnak 6ssze, és elindul a
dopamin kibocsatés, amivel Gjra megnonek az agyban a szinapszisok. A masodnyelven veze-
tett mindennapos mozgasban olyan mozgasos jatékok szerepelnek, melyeknek tartalmat a
gyermekek kedvelik, melyek gazdagon alkalmazzdk a mar meglévo nyelvi ismeretet az aktua-
lis t¢émanak megfelelden, igy hozzajarulnak a szdkincs fejlesztéséhez. A mozgassal 6sszeko-
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tott korjatékok nagyon effektivek a nyelvelsajatitasban. Van torténetiik, melyeknek cselekmé-
nyét a gyermek jatékos modon jegyez meg. Ez segiti a szerialis gondolkodast, a koncentralo
képességet és a memoriat. A korjatékok rendkiviil komplex modon fejlesztik a gyermekeket.
Benniik a nyelvet zeneileg ritmikus mondokakba ¢s dalokba csomagoljuk, és motoros él-
ménnyel kotjiik 0ssze. A mozgasok dsszekapcsoljak a szokincset, a szorendet, a jelentést, a
prozodiat, az artikulacidt, a mozgast, az auditiv és vizualis €szlelést, valamint az érzelmeket.
(Markus & Trentinné Benld, 2014)

JO GYAKORLAT A SOPRONI EGYETEM GYAKORLO OVODAINAK NEMET
NEMZETISAGI CSOPORTJAIBAN

A Soproni Egyetem gyakorld 6vodainak kétnyelvii német nemzetiségi csoportjaiban a peda-
gbogusok Talabér Ferencné ,,Jaték a szoval, jaték a nyelvvel” programja szerint végzik neveld
munkijukat. A gyermekek mindennapjai sordn a német nyelvii dalok, mondédkak, torténetek,
mesék, mozgasos ¢és egyéb jatékok rendszeres alkalmazésa érvényesiil. A csoportokban allan-
do hetirend szerint folyik a masodnyelvi nevelés. A hét tobbnyire az aktualis t¢éméahoz kapcso-
16d6 élményszerz6 sétaval kezdddik. A gyermekek a sétan szerzett élményeket az 6vodai ja-
téktevékenységben ¢€lik ujra, a pedagogus célzott mddon, a komplexitas biztositasa érdekében
kiillonb6z6 nevelési teriiletekbe beépitve dolgozza fel azokat. A hét kotelezd tevékenységei a
nagytestnevelés, a mindennapos mozgas, a reggeli kor, az anyanyelvi nevelés-mesélés, a zenei
tevékenység, a kiilsé kornyezet tevékeny megismerése. A jaték athatja a hét minden egyes
napjat és tevékenységét. A pedagdgus a nyelveket a nap soran tudatosan valtja, a napirenden
beliill egynyelvii német tevékenységeket szervez, a tervezett nyelvi helyzeteket a programnak
megfeleléen az egyik, vagy a masik nyelven valdsitja meg.

A nap szabad, ill. irdnyitott jatékkal indul, és vizualis tevékenységgel folytatodik.
Ezek soran a kétnyelvii nyelvhaszndlat érvényesiil a nevelési teriileteknél fentiekben kifejtett
szempontok szerint. Az egynyelvli német nyelvhasznalat a csoportszoba rendbetételével kez-
dodik, a reggeli korrel folytatddik, amit irdnyitott tevékenység kovet. A napirend allanddan
visszatérd részei, mint a gyermekek fogadasihoz, tidvozléséhez, a kozos étkezésekhez, a test-
apolasi teenddkhoz, a pihenéshez szorosan kapcsolddd kommunikdcido német nyelven zajlik.
A nap hatralévd része a szabad jatékkal és a pihenéssel telik el. Az 6vodai témak feldolgoza-
sa projektszeriien torténik.

A kovetkezokben egy példan keresztiil szeretném bemutatni a projekt mdodszeres ma-
sodnyelv-fejlesztés lehetdségeit.

Az dvodai nevelés egyik visszatérd témaja a foglalkozasok, azon beliil is a pék tevé-
kenysége. A téma tobb hetes feldolgozasat a pedagogus a gyermekek érdeklddésének felkelté-
sével inditja. Ez a kozeli pékségbe tett élményszerz sétaval kezdddik, melynek soran a
gyermekek anyanyelviikon szerezhetnek ¢lményeket, ismereteket a témarol, de lehetdség nyi-
lik a latottak segitségével a masodnyelven mar ismert szavak felidézésére, hasznalatara a pe-
dagogus ¢és a gyermekek interakcidjdban, ill. a pékkel, ha 6 rendelkezik német nyelvismeret-
tel. Az élményszerzd séta utdn a gyermekek a csoportszobaba visszatérve Gjra atélhetik a séta
soran, vagy mar kordbban, a csaladi kdrnyezetben szerzett eldzetes élményeiket. Ehhez a pe-
dagogus megteremti a megfeleld hangulatot, amely jelentheti kezdésnek a témaval foglalkozo
ismeretterjesztd képeskonyvek, hasznalati tdrgyak polcokon torténd elhelyezését.
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1. abra: Konyvek a temaval kapcsolatban
(sajat foto)

A pedagbgus a gyermekek eldzetes ismereteit els6ként anyanyelven idézi fel, és érdeklédé-
siiknek megfelelden beszélget veliik a téma részleteir6l. Elmesél nekik egy a témaval kapcso-
latos torténetet anyanyelviikon (Die alte Frau und der Weizen), tovabbi beszélgetést folytat
veliik a témarodl, melyet kovetden masodnyelven is elmeséli a torténetet didaktizalt valtozat-
ban, amely tartalmazza a téma masodnyelvii feldolgozasdhoz sziikséges korosztaly specifikus
szokincset. A torténet az elvetett buzaszem torténetét meséli el az asztalra keriilé kenyérig, és
egy tanulsaggal zarodik. A pedagdgus a torténet legfébb eseményeit képekben is lathatova
teszi a csoportszoba egyik megfeleld pontjan a gyermekek szdmara az élmény atélésének
intenzivalasa érdekében, és anyanyelven, ill. masodnyelven folytatand6 beszélgetés kezdemé-
nyezése céljabol. Ahhoz, hogy a torténet a gyermekek szamara valosagos élethelyzetté val-
hasson, a pedagogus eljatssza veliik a sorban egymas utan kovetkezd eseményeket. A feldol-
gozasba természetes, a valo életben is megtalalhatd szemléltetdeszkozoket (pl. kiilonféle ga-
bonamagokat) von be. Ennek soran bekapcsolja a masodnyelvi fejlesztésbe a Kiils6 vilag te-
vékeny megismeréséhez tartozo matematikai fogalmakat, relaciokat, tehat boviti a gyermekek
receptiv szokincsét, valamint kérdésekkel segiti eld a produktiv nyelvhasznalatot is.
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2. dabra: Jaték a természetes szemléltetéeszkozokkel és beszélgetés a témarol
A torténet cselekményét abrazolo rajzok

(sajat foto)

A pedagbgus a komplexitas jegyében a témat a mindennapos mozgasba is beépiti, pl. babzsa-
kos mozgast szervez német nyelven, és olyan mozgasos torténetet jatszik el a gyermekekkel,
amiben a mozgasokkal szemléltetik a torténethez, ill. a témahoz kapcsolodo tevékenységeket.

3. abra: Babzsdakok mindennapos mozgashoz
(sajat foto)
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A vizudlis tevékenységben siiteményeket készitenek sélisztgyurmabol, melyet a pedagogus
német nyelven iranyit, és kdzben a téma szokincsét tartalmazéd német nyelvii dalokat énekel,
mondokakat mond a gyermekekkel kdzosen. Ez megfelel a holisztikus szemléletii, sokoldala
¢s valtozatos masodnyelv elsajatitasnak A dalok, mondokék nem csak az anyanyelv elsajatita-
saban fontosak, hanem a méasodnyelv elsajatitasaban is segitséget nyujtanak (Klein, 2013b).

4. dbra: Solisztbdl kesziilt siitemények
(sajat foto)

A siitemények kozos készitése soran ismételten sor keriil matematikai fogalmak, relaciok
megnevezésére masodnyelven is, és ez a tevékenység eldrevetiti a kenyérsiitést, amelynek
elsO 1épése az aratds utan a buza megdrlése a malomban.

5. abra: A malom, ahol a buzat orlik
(sajat foto)

Miutéan elkésziilt a buzabol a liszt, a pedagdgus a gyermekekkel kdzdsen siit beldle kemencé-
ben kenyeret, vagy egyéb péksiiteményt, valamint , kisiiti” veliik a vizudlis tevékenységben
megformazott siiteményeket, melynek soran német nyelven adja az instrukciokat, és a siitéssel
kapcsolatos tevékenységeket német nyelven nevezi meg.
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6. dabra: Péksiitemények kozos siitése
(sajat foto)

Ahhoz, hogy a torténet betdlthesse tényleges funkcidjat, és a benne leirt folyamat lezart le-
gyen, a pedagogus iranyitott szerepjatékot kezdeményez német nyelven: a gyermekek a valds
¢lethez hasonldan elkészitik a bevasarld listat -itt szintén megjelenik a matematika, tehat ér-
vényre jut a komplexitas elve, minden gyermek kap egy-egy bevasarlo taskat, vagy kosarat, és
elmegy a helyi pékségbe vasarolni, ahol a péket alakité nagycsoportos gyermek és a vevok
kozotti kommunikécio szintén német nyelven zajlik.

abra: Bevasarlolista, iranyitott szerepjatek: vasarlas
(sajat foto)

BEFEJEZES

A fentiekben bemutatott szemlélettel minden bizonnyal eléri a pedagogus vart eredményt: a
gyermekeknek természetes, valtozatos, érdekes, sokoldalu nyelvelsajatitasban lehet résziik. A
masodnyelv kora gyermekkori, gyermekkori elsajatitdsa elmulasztott lehetdségek nem potol-
hatok a késObbiek soran. Ez az életkor a gyermekek legszenzitivebb id6szaka, ezért minden
lehetdséget meg kell ragadni a nevelés soran. Ehhez tartozik a masodnyelvi fejlesztés is. Egy
Uj nyelv 1j utakat, lehetoségeket nyit meg a gyermekek szamadra, 0j kapcsolatok kialakitasa-
hoz jarul hozza, és a gyermekek késdbbi életiik soran is megtapasztalhatjak, és élvezhetik a
tobbnyelviiséggel jard eldnydket. Mar az altalanos iskoladba vald belépésiikkor megtapasztal-
hatjak a korai masodnyelv-elsajatitas hatdsait, mert jelentds eldnnyel kezdhetik meg altalanos
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iskolas tanulmanyaikat, €s a korai nyelvelsajatitds pozitiv hatasai nem csak tovabbi nyelvek
tanulasa soran érzékelhetdk, hanem kognitiv, szocialis, érzelmi fejlodésiikben egyarant.
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AKET- ES TOBBNYELVUSEG NEHANY SZEMPONTJA
AZ OKTATASBAN

Erzsébet KOMLOSINE KNIPF!

ABSTRACT

SOME ASPECTS OF BILINGUALISM AND MULTILINGUALISM IN EDUCA-
TION

The present paper discusses the basic concepts of migration linguistics developed in re-
cent years in the linguistics community in Germany and raises further questions concern-
ing the relevance of appropriate language teaching methods suitable for the new lan-
guage landscape in Europe. Acquiring new approaches to multilingualism is vital for stu-
dents majoring in foreign languages.

The paper emphasizes the need for up-to-date knowledge and methods in relation to
teaching and learning foreign languages. It is a trivial fact that a great number of chil-
dren and adult people live under foreign language conditions in countries where the state
languages or commonly spoken languages differ completely from their own home lan-
guages, thus hindering their social integration and civic — cultural participation.

In addition to acknowledging the manifold benefits of multilingualism, we strive to have a
deeper understanding of decisive dynamics of language use in the linguistics repertoire of
speakers with a migration background.

KEYWORDS
bilingualism, multilingualism, code switching, alteration, dynamics, language revitaliza-
tion, language fossilization, language attrition, language loss

BEVEZETO

A két — ¢és tobbnyelviiség nem korunk aktualis jelensége, hiszen kutatasa mar igen régota je-
len van kiilonb6z6 nyelvek szakirodalméaban. Szdmos tudoményag kutatdja a tobbnyelviiség
kérdésének kiilonboz6 szempontjaira hivja fel figyelmiinket, igy a szocioldgia, a pszichologia,
a pszicholingvisztika, a szociolingvisztika, a politoldgia, a nyelvészet és azon beliil is a kon-
taktusnyelvészet, a nyelvpolitika, a pedagogia, a foldrajztudomany, a térténelem kutatdi. Em-
litett tudomanyteriileteknek és az abbol adodo kérdéseknek szamos olyan vetiilete van, ame-
lyek ismerete napjainkban elkeriilhetetlenek, legfoképpen ha példaul a nyelvtanarok kiilonbo-
z0 iskolakban/iskolatipusokban két-vagy tobbnyelvii és tobbkultaraju tanulokkal dolgoznak.
Ko6ztudott tény, hogy a vilag lakossaganak joval tobb, mint fele két- vagy tobbnyelvii, Eurdpa
szamos orszagaban a posztmigracios tdrsadalmakban ennek és ezekhez hasonlé kérdéseknek,
nagyon fontos szerepe van a tanulok iskolai és egyéb szocializacios folyamataiban, a tarsada-
lomba val6 beilleszkedésiikben, iskolai eldmeneteliikben, palyavalasztasukban, tovabbi éle-
tilkkben. Igy a két- és tobbnyelviiség oktatasdnak kérdései jelenleg tobb eurdpai orszagban is
kozponti témaja lett a nyelvészeti kutatdsoknak, igy a német nyelv tekintetében fontos aktua-
lis kutatasok lattak és latnak napvildgot, mint pl. egy Ujonnan megjelent tanulmanykdotet
(Meier et al., 2024).

! Komlésiné Knipf Erzsébet, Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Német Nyelv és Irodalom Tanszék,
knipfe@uijs.sk
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Mig az 1960-70-es évekt6l a német mint idegen nyelv volt a nagy és kiemelten kuta-
tott téma (DaF- Deutsch als Fremdsprache), azota a jelentds tarsadalmi valtozasok kovetkez-
tében komoly szerepet jatszik, mondhatni elsé helyre keriilt a német mint masodik nyelv (De-
utsch als Zweitsprache — DaZ) oktatasanak kérdése — mind az iskolai oktatasban, mind pedig
nyelvpolitikai szempontt uj kérdések felvetésével. Ebben a kontextusban ma a DaZ oktatasa-
nak moddszertani kérdései €s a legutobbi idokben pedig a német nyelv oktatasa migracios kor-
nyezetben €16 tanuloknal (Migrationslinguistik) szamitanak a legnagyobb kihivasnak (vo.
Krefeld, 2004; Riehl, 2014; Koch & Riehl, 2024).

A német nyelv — mint sok mas nyelv a vildgon — nem homogén, nem egységes — még a
standardnyelv szintjén sem, hiszen a német nyelv pluricentrikus jellege alapjan harom német
standardnyelvet kiilonboztetiink meg: Németorszag, Ausztria, és a német Svéjc standardvalto-
zatait, melyek mindegyike egy 6nallé kodifikalt standard nyelvet képviselnek?. Ezeken feliil
természetesen — vannak mint minden nyelvben - tobbféle regionalis nyelvi variansok is a né-
met nyelven beliil, sok mas kiils6¢ paraméter fiiggvényében (pl. a hely, a régiod/teriilet, a szitu-
4cio, az adott kor, a foldrajzi adottsag, szocidlis hattér, stb. fiiggvényében)® Természetesen a
nyelv medialis valtozatair6l, a beszélt és irott nyelvi nyelvrdl sem szabad elfeledkezniink,
tovabba a szamos szocialis nyelvvaltozatrol, mint pl. a szaknyelvek napjainkban kiillondsen
gazdag tarhazarol, a dialektusokokrdl, a szocidlis rétegek és a kiillonbozd nyelvi funkcidk sze-
rinti nyelvi valtozatokrdl (Varietiten). Ha ugyanazon nyelv tobbféle variansanak birtokaban
vagyunk, pl. a mindenkori standardvéltozat mellett még nyelvjarasban és az adott nyelv szak-
nyelvein is tudunk kommunikalni, ezt belsé tobbnyelviiségnek nevezziik. Azaz egy nyelv és
tobbféle megnyilvanuldsi  formdjat bels¢  tobbnyelviiségnek  nevezziik  (innere
Mehrsprachigkeit, v6. Wandruszka, 1979)

Az Un. kiils6 tobbnyelviiség (duere Mehrsprachigkeit) akkor 4ll fenn, ha az elsé nyel-
ven kiviil még mas idegen nyelv birtokdban is vagyunk, igy beszéliink magyarul, angolul,
németiil, szlovakul, stb. Mas példakon szemléltetve, pl. az afrikai kontinensen (kb. 1270 nyelv
létezik), ahol a nyugati és centralis teriileteken, a Szaharatol délre szamos 6shonos nyelv mel-
lett eurdpai nyelvek is megjelentek és meghonosodtak (francia, angol). Egy mésik szép példa-
ja a kiils6 tobbnyelviiségnek az eurazsiai térség is, a Kaukazus, a Kaszpi-tenger, ill. a Fekete-
tenger kornyéke®.

Jelen irdsomban a német nyelvvel kapcsolatos tobbnyelviiségi kérdéskor néhany az
oktatassal is Osszefiiggd kiemelt fogalomra és azok megvilagitasara teszek kisérletet, mely
fogalmakat az egyetemi idegennyelv oktatasban és természetesen az ezirdnyu kutatdsokban
nagyon jol tudunk hasznositani. Végiil a magyarorszagi német kisebbség kétnyelviiségének
néhany példajat szeretném réviden bemutatni.

ALAPFOGALMAK
Elsé nyelvnek (Erstsprache) tekintjiik a primer szocializacioban nem tudatosan elsajatitott
nyelv vagy annak egy variansat (pl. nyelvjaras), amelyen az anyanyelvet értjiik.

Idegen nyelv alatt az iranyitottan és tudatosan elsajatitott nyelv vagy annak variansat
értjiik. Ilyen a DaF (Deutsch als Fremdsprache), azaz a német mint idegen nyelv, ahogy a
viladg szamos orszagaban tanitjak idegen nyelvként, természetesen a megfeleld modszerekkel.

2 A német mint pluricentrikus nyelv elve (Ammon & Keller-Rehbein, 2018). Iit felvetédik a kérdés, vajon mi-
lyen szakdidaktikai kérdések meriilnek fel ezen elv oktatasa soran a DaF-ban.

3 PL. a Délnyugat-Németorszagban fekvd Fekete-erdei régidban, Bajororszagban, Ausztridban, Svajcban, az
Alpokban mind a mai napig sok-sok nyelvjaras él még.

4 Diick (2024) a 19.szazadi kaukazusi német betelepiiltek nyelvi repertoarjat vizsgalja, kiemeli, hogy beszél6i a
német anyanyelv mellett, az orosz nyelvet, a griiz nyelvet, majd munkajuk soran az azeri nyelvet is megtanultak,
beszélik (kiilsé tobbnyelviiség).
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A német mint masodik nyelv (Deutsch als Zweitsprache — DaZ vagy angolul: ESL -
English as a Second Language) az a nyelv, amely a tanulonak nem az anyanyelve, azaz nem
els6 nyelve, de pl. német nyelvteriileten ¢l és nem csupan az iskolaban és iranyitottan tanulja
¢és sajatitja el a nyelvet, hanem azon tulmenden is szamtalan nyelvi inger éri ezen a nyelven a
kornyezetébdl, az iskola tarsaktol, a jatszotereken, a sportegyesiiletekben, stb., ezért ennek
elsajatitasanak ideje, modjai €s az oktatds modszertana jelentdsen kiilonbozik a német mint
idegen nyelv elsajatitasatol®.

Természetesen a fenti felsorolasokon tul (melyek elsdsorban a német nyelvvel kapcso-
latosak) tobb més szempont alapjan is tudnank a kétnyelviiségi tipusokat vizsgalni, igy torté-
nelmi szempontbol.

E szerint kiilonbséget tesziink a kdvetkezok kozott:

1) Torténeti kétnyelviiség (0shonos): pl. a vend (szlovén) kisebbség Magyarorszagon (hon-
foglalas el6tti) vagy a német kisebbség Magyarorszagon (allamalapitads 6ta, majd a 17-18.
szdzadi betelepitések ota), de ide sorolanddk a hatarmenti kisebbségek és azok nyelvei, pl. ma
Romaniaban, Szerbidban (Vajdasag) stb.

2) Bevandorld kisebbségi kétnyelviiség (Migrantensprache, immigrant bilingualism), mely
kérdéskorrel az un. migracioés nyelvészet (Migrationslinguistik) foglalkozik, pl. kisebbségi
csoportok Franciaorszagban, Németorszagban €16 torok, arab, afgan, sziriai, bosnydk, szerb és
rengeteg mas orszagbol érkezettek nyelve, Magyarorszagon: pl. a gérég, kinai stb.

A kovetkezokben tekintsiik at roviden a nyelvek bels6 ,.életét”, milyen fontos mozgasok, fej-
16dési szakaszok, valtozasok jellemzik a természetes nyelveket.

A NYELVEK DINAMIKAJA

A nyelv(ek) szociolingvisztikai szempontbol, minthogy a nyelv és a tarsadalom viszonyat
tiikkrozi(k), nem egy statikus allapotot jelentenek a nyelvhasznal6é szamara, hanem egy nagyon
is dinamikus rendszert, melynek egyik alapvetd, inherens jellegzetessége a valtozas, a dina-
mika. A nyelvek egyik legfobb jellegzetessége a valtozas. Minden természetes nyelv fejlodik,
gazdagodik, szegényedik, taladlkozik mas nyelvekkel, amelyek hatnak ra, a nyelvek kiilonb6z6
befolydsoknak vannak kitéve, azaz hasznalatuk révén folyamatosan valtoznak. Az alabbiak-
ban felsorolunk néhany kiragadott példat a szociolingvisztikaban kiemelten vizsgalt kutata-
sokbdl (Riehl, 2014).

a) A nyelvek revitalizacioja, amely a nyelv nyelv(jra)felélesztését, nyelvélénkitést jelent és
arra keres valaszt, hogy az adott tdrsadalom, az orszag mindenkori nyelvpolitikdja és egyéb
tényezOk fiiggvényében, milyen eszkdzokkel lehet a nyelv revitalizacidjat elére mozditani.
Minden tarsadalomnak alapvetd feladata, hogyan oldja meg a tarsadalomban hasznalatos
nyelv, nyelvek tovabbadasat, tanitasat, tanulasanak feltételeit, és természetesen milyen mod-
szerekkel tudja ezt a legjobban megoldani (generacidk szocializacids mintdzatai), E célt szol-
galjak a mindenkori nyelvpolitika alapvetd dokumentumai, eldirdsai, mint a nemzeti tanter-
vek, az egyetemeken, a tanarképzésben, az 6vo- €s tanitoképzo foiskoldkon az idegen nyelv
oktatasanak curriculumai, az iskolai oktatdsban még a helyi tantervekkel kiegészitve. Termé-
szetesen a kéttannyelvill iskolaknak és az emelt szinten oktato iskolak tantervi kdvetelményei
Is ide tartoznak.

A revitalizacidé nem csak iskolai szinten, hanem tarsadalmi szinten is, pl. egy kohézio-
val rendelkezd nyelvi haldzatrendszer 1étrehozasaval is megoldhat6 (pl. a gél, walesi nyelvek
példaja vagy pedig a ladin nyelv kodifikalasa Olaszorszagban).

b) Mikor és mily mdédon kovetkezik be egy nyelvcsere (Sprachwechsel, language shift) akar
az egyén nyelvhasznalatdban élete kiilonb6z0 szakaszaiban, akkor egy tarsadalmi réteg, egy

5 Bz két utobbi nyelvtanulasi moédszer nem egyezd.
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csoport esetében vagy akar egy egész orszadg nyelvhasznalataban? Erre is sok minta létezik,
pl. amikor egy kozOsség, akar egy tarsadalom vagy egy kisebbség attér anyanyelvérdl egy
masik nyelv kizardlagos hasznalatara (pl.a hawaii-angol nyelvcsere), vagy olyan esetekben,
mikor a nyelvhasznalat terei besziikiilnek és bekovetkezik a nyelv térvesztése (pl. tobb ki-
sebbségi csoport esetében Kelet-Eurdpaban).

c) A nyelvi leépiilés (Attrition, language attrition), amely egy igen lasst és hosszan tarto fo-
lyamat. Ez akkor kovetkezik be, amikor szerkezeti értelemben a nyelv hasznélata soran hia-
nyossa valik (pl. a német nyelvben Brazilidban a négy német alapeset koziil egy-ketté mar
»lekopott”, vagy mar a primer szocializacioban egy tokéletlen nyelv-kiépiilés kovetkezik be
(pl. a Barossa-Deutsch Ausztralidban)

d) A fosszilizacio (Fossilisierung) egy érdekes €s sokat kutatott jelenség, melynek soran a
nyelvtanulas folyamataban bekovetkezik egy bizonyos megrekedés a nyelv tanulasa, majd a
hasznalata fejlddésében (ez gyakran az idegen nyelv tanuldsa folyamataban is el6fordul, ami-
kor pl. valaki csak nagyon alapszinten kivan egy nyelvet megtanulni, ami kizarolag a napi
munkajahoz sziikséges).

e) Egyértelmiien pozitiv fejlédési vonalnak tekinthetd a nyelvmegtartas — vagy a nyelvi lojali-
tas — (Spracherhalt, Sprachloyalitit), amely esetekben pl. kisebbségi nyelvek esetében a ki-
sebbségi nyelv haszndlata a besz¢ld tarsadalmi érvényesiilését, presztizsét nem gatolja, nem
hatralja, de a kisebbségi nyelv megtartdsara bizonyos nyelvmegtartasi stratégiakat, modszere-
ket vetnek be (kisebbségi nyelvek tobbnyelvili tdrsadalmakban, szép példa erre a szorb nyelv
Németorszagban vagy a friz nyelv Eszak-Németorszagban).

A fenti emlitett fejlddési irdnyok, dinamikak egy nyelv életében természetesek, a tar-
sadalom, a nyelvhasznalok maguk, a tudoméanyos nyelvészeti kutatasok, a nyelvpolitika, és
természetesen a nyelvoktatas is ezekre a folyamatokra fel vannak késziilve, kialakitjak vagy
mar kialakitottak sajat stratégidkat ezek kezelésére, tamogatéasara.

A nyelvet a nyelvész-szakma ugyan sokféle szempontrendszer alapjan vizsgalja, kutat-
ja. azonban a két-és tobbnyelviiség esetében legfoképpen két egymastdl kiilonbozd, de alap-
vetd szempontot emelnék ki:

A természetes nyelvet egyrészt tekinthetjiik egy zart rendszernek (ami természetesen
nem zarja ki valtozhatdsagat, variabilitasat olyan értelemben, hogy a nyelv egy rendszer, mely
definialhat6 elemekbdl all (hang, fonéma, morféma ¢és altipusok, szavak, képzett szavak, szo-
kapcsolatok (pl. frazeologizmusok, k6zmondasok), szintagmak, mondatok (egyszerii és 0ssze-
tett) szoveg és diskurzus). Ezen alapegységek nyelvészetileg grammatikai, szemantikai,
pragmatikai jegyekkel birnak, nyelvészeti szempontbol pontosan leirhatok. Ez a nyelvtanulas
soran (mar az altalanos iskoldban is az anyanyelvi 6rdkon az érettségiig bezardlag) a rend-
szernyelvészet feladata®.

A nyelv ugyanakkor — alapvet6 funkciojanal fogva — a tarsadalomnak egyik legalapve-
tobb szocidlis jelensége, egyben az emberi cselekvés, az emberek kozotti kommunikacié és a
szocialis 1étezés, egyiittlét nélkiilozhetetlen eszkdze, amellyel az emberek egymas kozt nyel-
vileg cselekednek, méghozza szdmtalan nyelven kiviili tényezd kiséretében, amelyek a konk-
rét beszédhelyzetiinket a mindenkori tdrsadalmi kontextusban befolyasoljak, segitik a nyelv-
hasznalok beszédszandékait kifejezni vagy reagalni a helyzetekre. Ebben az esetben a nyelv
nyitott rendszer, vizsgalja az egyén/beszeld és a tarsadalom kolcsonhatasat, egymasra utaltsa-
gat, az abbol adodo jelentését, sok-sok nyitott kiilsd tényezo figyelembevételével.

® Pl. az egyetemek, f8iskolak tanarképzési curriculumanak elsd részében minden leendd nyelvtanar megtanulja a
kovetkezo alaptantargyakat: fonetika/fonoldgia, morfoldgia, széfajok, szoalkotds, mondat, szovegtan stb.) BA-
szinten is és a tanarképzés folyamtaban is ily modon a nyelvet mint zart, leirhat6 rendszert ismerjiik meg.
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Ebbdl kovetkezik az az alapvetd sziikség, hogy ezt a fontos kapcsolatot nyelv és tarsa-
dalom, tarsadalmi csoportok, kozosségek, egyének kozott is megvizsgaljuk nyelvészeti szem-
pontbol és elemezziik, leirjuk pl. a pragmatika, a szocio- és pszicholingvisztika, a nyelvelsaja-
titas, kiilonbozo szociolingvisztikai, diskurzusnyelvészeti, nyelvpolitikai, €s nem utols6 sor-
ban nyelvdidaktikai szempontokbdl.

A tobbnyelviiség pszicholingvisztikai kérdésfelvetéseibdl csupan néhanyat emeliink
Ki: mi zajlik a beszéld fejében, ha pl. egy kommunikacios helyzetben két vagy tobb nyelvet
felvaltva hasznalnak a beszélok? Milyen kapcsolatok alakulnak ki ilyen helyzetekben a nyel-
vek kozott? A pszicholingvisztikai kutatasok tovabba vélaszt keresenk az egyén ¢és a tarsada-
lomban meglévd nyelvelsajatitds folyamataira vonatkozdan, az egyén és csoportos attitlidok,
beallitodasok és természetesen a nyelv és az identitas kérdésére is.

A nyelv szociolingvisztikai megkdzelitése mas oldalrol kozeliti meg a kérdést: ebben
az esetben nem a nyelvek kapcsolatar6l van sz6, hanem a nyelvet, a nyelveket beszélok kap-
csolata all a kutatas, az érdeklddés fokuszéaban. Itt emlithetd a kontaktus-nyelvészet, a variaci-
0s nyelvészet, a nyelvpolitikai bizonyos kérdései is. Itt valojaban a nyelvek érintkezésének
szinterei az egyének, a csoportok €s tarsadalmak kozott kialakult kontaktusok, konkrét nyelvi
egymasra hatasuk allnak a kutatasok kozéppontjaban. Szép példa erre Déltirol (Olaszorszag)
nyelvi helyzet, amely szinte j6l miikddik, ahol a német nyelv és az olasz nyelv szerepe, hely-
zete, dinamik4ja a nyelvpolitikai altal szabalyozott. Més érdekes példat lathatunk a kornyezo
orszagokban, , ahol az orszag hivatalos nyelve, allamnyelve és a magyar kisebbségi nyelv
kozotti kapesolat a torténelem soran nagyon kiilonbozéképpen alakult és mindez nagymérték-
ben befolyasolja, rdnyomja bélyegét pl. a kisebbség egyes generacidinak nyelvhasznélatéra.
Ezzel a témakorrel kapcsolatban vizsgalhatok tobbek kozott ilyen kérdések is:

1. A nyelvi attitlidok és az identitas kérdése (kiilonboz6 anyanyelvii és kiilonbozé nemzetek-
hez tartozo egyének esetében, akik a vilag mai nagyvarosaiban (New York, Parizs, fovarosok
stb. ¢élnek)

2. A nyelvhasznalat kérdése szocialis csoportokban, generaciokban, a nyelvhasznalati helyze-
tek és koriilmények hatranyos helyzetekben (pl. migracios €s kisebbségi helyzetekben)

3. A tobbnyelviiség kérdése (természetes uton vagy iranyitott modon, pl. didaktika segitségé-
vel az iskoldaban vagy a pluricentrikus és polyaredlis nyelvek esetében, belsd és kiilsd tobb-
nyelviiség, beszédmodok tekintetében)

4. A nyelvek kozotti kapcsolatok, egymasra hatdsa és annak lecsapddasa az egyén, a tarsa-
dalmi csoportok, az egész tarsadalom konkrét nyelvhasznalatdban (pl. az un. ,.kevert nyelvii”
kommunikécio, annak formadi, funkcioi, dinamikdja, nyelvi eszkdzei, a nyelvek kozotti kiilon-
boz6 atvaltasi folyamatok €s azok kovetkezményei, lecsapodasa a konkrét nyelvhasznalatban
a kiilonb6z06 generaciok hasznalatdban) (Riehl, 2014)

5. Mit eredményez(het)nek a hasznalt/beszélt nyelvek kozotti kontaktusok, a nyelv(ek)nek
mely szintjei valtoznak ekdzben (a nyelvi rendszer szintjén, pl. morfoldgiai, szemantikai,
pragmatikai szinten vagy masrészrol a transzferek, alterndciok, kodkeverések, nyelvvaltas,
csak a szavak vagy a mondatok szintjén is). Tovabba fontos, hogy ezeknek milyen kdvetkez-
ményei lehetnek a beszélok nyelvhaszndlatara, csaladon beliil, az egyénnél, a csoportban, a
tarsadalomban, a nyilvanossagban, a média nyelvhasznalatdban?

A nyelvek kozotti kapcsolatokra, a nyelvek egymadsra hatasanak moddjaira Grosjean
(1998) a két-és tobbnyelvii beszédmdodok modelljét dolgozta ki. Ezek szerint kétféle beszéd-
modban mitkddik az egyén, ha egy vagy tobbnyelvl tarsasdgban kommunikal.

A monolingualis (egynyelvil) nyelvi mdédban a tobbnyelvii beszélok altalaban az egy-
nyelvli beszéldpartnerhez alkalmazkodnak és ,,kikapcsoljak™ masik nyelviiket. Ilyen esetek-
ben ritkdbban valtanak kodot, erds a belsd monitoring/kontroll szerepe és megprobalnak pl. a
realiak esetében is az adott nyelven beliil maradni.
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Ezzel szemben a bilingualis (kétnyelvil) beszédmoddban a besz¢éldk batran egyazon be-
szédhelyzetben mindkét nyelviiket aktivaljak, sot gyakran valtogatjak is a nyelveket, igy egy-
fajta kevert nyelviiség johet 1étre, amely azonban a beszélopartnereket nem befolyasolja, hi-
szen abbodl indulhatunk ki, hogy a beszélépartnerek az éppen hasznalatban 1év6 nyelveket
ismerik, értési és értelmezési probléma tehat nem nagyon mertilhet fel.

A beszédmodok kontinuitast jelentenek, valojdban nem kiilonithetdk el szigoruan
egymastol és szamtalan éppen aktualisan jelenlévo kiilsd tényezd hatdrozza meg a beszédmo-
dot, igy a) pl. a beszédmodd megvalasztasa fligg pl. partnertdl, helytdl, tématol, szituaciotol, az
idéponttol, a beszéld szandékatol, az elérendd céltol, b) a kodvaltas, a két vagy tobb nyelv
szavainak vagy kifejezéseinek kombinalasa, elfogadott, természetes viselkedés a tobbnyelvii
gyermekek ¢és felndttek szdmara. Segit nekik a hatékonyabb kommunikacidoban azaltal, hogy
olyan szavakat hasznalnak, amelyeket az egyik nyelven jobban ismernek, mint a masikon.
Réadasul a kodvaltas kiszdmithaté nyelvtani szabalyokat kovet, és a tobbnyelvii gyermekek
ugyanazokat a szabdlyokat kdvetik, mint a tobbnyelvil felndttek. Ez ujabb bizonyiték arra,
hogy a nyelvvaltas nem a zavarodottsag jele, hanem a tobbnyelviiek altal a hatékony kommu-
nikéacio érdekében alkalmazott stratégiai eszkdz (Goncz 2015). Természetesen felmeriilhet a
kérdés, hogy vajon milyen a kodvaltasnak a szocialis elfogadottsaga a csoportban, a tarsada-
lomban, hogyan reagdl a személyes vagy tarsadalmi kornyezet ilyen beszédhelyzetekre,
mennyire elfogadott ez a beszédmod pl. a tarsadalmi participacid/részvétel szempontjabol?

Jelen irdsomban a felvetett gondolatok csupan egy kisebb csokrot képeznek abbdl a
szamtalan a két- és tobbnyelviiséggel Osszefliggd kérdéshalmazbol, amelyet a két és tobb-
nyelviiség oktatdsa soran felvethetiink, kutathatunk, diplomadolgozat témajaul adhatunk és
kutatasra serkentsiik ezzel hallgatdinkat, jelesiil a leendd tanarokat és nyelvtanarokat. A ko-
vetkezd pontban éppen ilyen jellegli t¢makra hivnam fel a figyelmet.

JAVASLATOK A KET- ES TOBBNYELVUSEG OKTATASABAN A SZOCIOLING-
VISZTIKA EGYES KIEMELT TERULETEIN’
A tobbnyelviiségi kutatdsoknak harom nagy teriilete kiilonithetd el:

- Az egyéni két-¢s tobbnyelviiség, melyet szociolingvisztikai, pszichologiai,
pszicholingvisztikai, torténeti és didaktikai szempontbol is vizsgalhatunk,

- az intézeti tobbnyelviiség, mely a legkevésbé kutatott: orszagokon, nemzeteken ativeld
nemzetkdzi szervezeteknél van jelen, ahol tobb munkanyelv magas szintii ismerete,
hasznalata (angol,francia,német, spanyol, stb.) elvart, s6t kotelezé: EU, ENSZ, NATO.
A kozelmult évtizedben és napjainkban a globalizalt vilagban ez a kérdéskor bir egyre
nagyobb jelentdséggel.

- A tarsadalmi tobbnyelviiséget’, melynek szintén tobb kutatdsi irdnya létezik, pl.
»llving in a multilingual society”, azaz nagyvarosok, nagyvarosi negyedek kiilonb6z6
generacidinak nyelvhasznalatdban (pl. Kiezdeutsch-Ethnolekte, vo. Wiese, 2012 és
Piller, 2017).

A territorialis tobbnyelviiségre kivald pl. Svajc, ahol a négy hivatalos nyelvli orszdgban
nyelvhatarok kiilonitik el az egyes régiokat, melyekben kiilonb6z6 nyelvpolitikai szabalyok,
elvarasok érvényesiilnek és betartatnak. Ez utobbi példa természetesen nem jelenti azt, hogy
minden svajci allampolgar tobbnyelvii.

" Szamos aktualis szociolingvisztikai kérdésre keresnek vélaszt a kozelmult és a jelen kutatasai is (valogatas) :
pl. a tarsadalmi kétnyelviiség, a nyelvi érintkezések kutatasa (Haugen, 1906-1994; Weinreich, 1926-1967;
Nelde, 1985; Clyne, 1993, 2003; Riehl, 2013, 2014; Roche, 2010, 2013; Goncz, 1995; Gal, 2017; Martens, H.,
2016; nyelvpolitika: Foldes & Roelcke, 2022.

8 A tarsadalmi tobbnyelviiség az EU egyik fontos célja, mely kifejezésre jut a EU jogrendszerében 1d. Weber,
2024.
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Mindhdrom kutatasi teriiletet tovabbi szempontok alapjan is megkdzelithetjiik: pszi-
choldgiai aszerint, hogy a besz¢lok altal hasznalt nyelv, egyben identitdsanak része is. (pl.
érdekes szempont lehet ez egy tobbség-kisebbségi konstellacidban). Szocidlis szempontbdl a
nyelv, a nyelvek mas emberek, mas kultardk felé nyitottsagot is jelezhetnek, jelenthetnek,
ezaltal megkonnyitve az szocidlis egyiittmiikddést. Kognitiv szempontbol a két- és tobbnyel-
viségnek fontos szerepe van az egyén differencialt nyelvi tudatossaganak kialakitasaban, me-
tanyelvi képességének fejlesztésében, eldsegiti a nyelvek kdzotti konnyebb valtast, és a tarsa-
dalmi egyiittélésben jobb megértés, elfogadottsag, nagyobb figyelem iranyulhat mas nyelvek
¢s kulturak iranyaba.

Ne feledkezziink el a kétnyelviiség szadmos eldnyeirdl, amelyek pszicholodgiai és szocioldgiai
szempontokbol nagyon Iényeges feladatokat latnak el. Ezek koziil csak néhanyra hivnam fel a
figyelmet. Az egyébre vonatkozoan, pl.:

- akétnyelviiség a végrehajto funkcidk és a kognitiv rugalmassag javulasahoz vezethet,

- két vagy tobb nyelv birtokaban szilardabb kognitiv képességek, és a nyelvi tudatossag
magasabb foka érhetd el,

- jelentésen eldsegiti a gyermekek metanyelvi készségeit, és arra 6sztonzi Oket, hogy
Onmagéban a nyelvrdl, az altala ismert nyelvekrdl (is) gondolkodjanak,

- szémos pszichologiai és neuroldgiai eldnnyel jar, és nem utolsdésorban a mai vilagban
a munkavallaldsnal nagy eldnyt jelent és természetesen ne feledjiik a gazdasagi szem-
pontokat.

Mint fentebb emlitettem, a szakirodalomban a legjobban kutatott az egyéni két/tobbnyelviiség
kérdéskore. Igy pl. a nyelvet oktatd tanar ajanlott modszerei koziil példaként emlitheté néhany
altalanos és jol bevalt modszer, melyek az 6rdkon kdnnyen bevethetdk a tanulok szamara:

- hangos gondolkodas, elére strukturalt feladatok, gyakori, féleg hétkoznapi témakban
forditasgyakorlatok végzése, ellendrzéssel és az osztallyal kozdsen feltétleniil a prob-
1émas esetek megbeszélésével egyiitt, mellyel erdsitjiik a tanulok nyelvi tudatossagat
(Sprachbewusstsein/Sprachbewusstheit),

- kiilonbozd nyelvi (grammatikai)szerkezetek gyakorlasara, rogzitésére kiegeészitd fel-
adatok (pl. birtokos eset kifejezési lehetdségei, mondatszerkezetek két nyelv Osszeve-
tésében, kotott kifejezések, frazeologizmusok jelentése és hasznalata két nyelv 6ssze-
vetésében, szenvedo szerkezetek, stb.)

- atanulok egymast kozt és kiscsoportban is végezhetnek kérdés-felelet feladatokat, mi
tobb, ezeket egymasnak ki is javithatjak, tanari magyardzattal kiegészitve, alatamaszt-
va, mely modszerrel jobban rogzitik ezt, mintha csak egyénileg ,,.bevagjak™ a szabalyt.

Kivalo lehetdség tovabba a nyelvi tudatossag fejlesztésére az iranyitott (iskolai) nyelvtanulés
folyamatdban, hogy a tanuld6 megtapasztalhatja, egyben meg is tanulhatja a nyelv funkcidinak
sokféleségét, hogy sziikségszerlien alkalmazkodnia kell a nyelvhasznélat allanddan véltozo
koriilményeihez (azaz a beszédet, a nyelvi helyzetet meghataroz6 kiilsé paraméterek valtoza-
tossagat, igy megtapasztalva a nyelvhasznalat-nyelvrendszer egyensulyat is).

Az oktatasi ajanlasok soraban is els6 helyen szerepel a nyelvi tudatossagra valo torekvés,
melynek szamtalan lehetdsége nyilik az iskolai nyelvoktatas soran is:

- pl. beszéltessiik a tanulot/tanuldkat a nyelvhez, a nyelvekkel szemben érzelmi viszo-
nyukrdl (attitiidvizsgélatok pl. rovidebb nyelvi biografidk segitségével),

- igyekezziink elérni, hogy a tanuldk sajat beszédprodukciokat ellendrizzek (pl. a nyelv-
struktira — nyelvtani szempontbol), masrészt pragmatikai szempontbol is (jo vagy he-
lyes ez a kérdés, megjegyzés az adott helyzetben, hogyan lehetett volna mésképp fo-
galmazni, hogy a besz¢ld szandéka még jobban, egyértelmiibben kifejezésre jusson és
tanitsuk meg a tanuldkat mas vélemények megvitatasara, meghallgatasara is),
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- atanuldk egymast is javithatjak — magyarazattal, indokléassal egyiitt szoban és irasban
is (ezzel is erdsitve a szabalyok/norma ismeretét vagy pedig éppen ezek nem-ismerete
esetén az oOrai kozos megbeszélések tanar irdnyitasaval sokat segitenek a tanulok nyel-
vi tudatossaga elérésében),

- anyelv strukturalis adottsagai megértése soran, azzal parhuzamosan mar a pragmatikai
(szituacidohoz kotott, az intencionak megfeleld) valaszok, megnyilatkozasok korai
megismerése, fejlesztése fontos cél legyen az 6rakon,

- ¢és nem utolso sorban a szerepjatékok gyakorldsa kiilonb6zé helyzetekben (kiilonb6zo
kort beszélgetd partnerrel).

Végiil néhany nyelvkeveredési példa magyar-német kétnyelvii egyéneknél.

PELDAK KETNYELVU BESZELOK NYELVHASZNALATABOL

A dinamikus elv alapjan nyelvi kompetencidnk nem statikus, alland6 valtozasban van, pl. a
besz¢lok életkora, életkoriilményeik, nyelvismereti szintjeik, nyelvhasznalatuk, szakmajuk
alapjan stb. Nagyon Iényegesek tovabba nyelvhasznalatunk soran a kognitiv feltételek, ui.
nyelvtudasunk és kompetenciank nem kiilonvalaszthat6 alrendszerek, minden egyes valtozas
az egyik rendszerben kihat a masik alrendszerre. A nyelvi kontaktusok szerepe és hatdsa a
leginkabb a nyelvek konkrét beszédhelyzeteiben, kontaktusaiban jelenik meg pl. kodval-
tas/code switching/CS forméban (Auer, 1999). Metanyelvi szinten a besz¢lok még funkcidkat
is rendelnek a kodvaltashoz, pl. hogy is mondjak ezt németiil, ti ezt hogyan mondjatok?

Mint fentebb mar emlitettiik, legfébb célunk minden esetben a nyelvtanulé kommunikativ
potencialjanak maximalizalasa.

Néhany egyszeri példan szemléltethetd a nyelvtanulok, majd a felnétt kétnyelvii egyének
beszéde:

A németet mint idegen nyelvet tanulok esetében rendszerint eléfordul a kovetkez6 minta: Hi-
deg van. Fazom. Németiil igy mondja a tanulo: Es ist kalt. Ich habe kalt.

helyesen: Es friert mich. vagy Mir ist kalt.

vagy

Uj helyen lakom, albérletbe kell mennem. Németiil: Ich bin umgezogen, ich bin auf
Zimmersuche.

A magyar tanulé altalaban igy mondja: Ich wohne jetzt anderswo. Ich muss ein Zimmer
rausnehmen (kivenni egy szobdt, a magyar mint elsé nyelv hatasa)

Ezt az ételt szeretem, a masik nem izlik. Németiil: Diese Speise liebe ich (a német mag ich
helyett)®

vagy mondhatna: Die andere schmeckt mir nicht.

BEFEJEZES

A két- és tobbnyelvil kisebbségi nyelvhasznalat sok és komplex tényezdk folyamatanak ko-
vetkezménye (Tracy, 2022). Jol tapasztalhatd ez a nyelvi, etnikai kisebbségi beszélok min-
dennapi nyelvhasznalatdban, melyek elemzése alapjan képet alkothatunk a kisebbségek
nyelvhaszndlatardl, a nyelvhez/nyelvekhez valo lojalitdsarol, nyelvmegtartasi torekvéseirdl.
Napjainkban az egyéni és a kisebbségi (egyéni és kdzosségi) csoport €letében is dontd fontos-
sadgu szociologiai tények ¢és az ezekbdl levezethetd asszimilacids folyamatok egyiittesen alé-
tamasztjak a tobbségi nyelv elsddleges szerepét, jelentOségét és presztizsét a kisebbségi
nyelvhaszndlatban. A szdmos esemény ¢€s torténelmi, politikai, szociologiai tényezd csokrabol
a kovetkezoket szeretném kiemelni: a 20. szdzad masodik felében a Magyarorszagi torténeti

% A lieben és a mogen szavak kozotti jelentésbeli kiilonbség a német nyelvben még nem rogziilt, vagy: die
andere
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(autochton) kisebbségek korében elterjedt vegyes hazassdgok, a kisebbségi kozosségeknél
gyakran még hianyz6 koheziv nyelvi hdlozat kialakitdsa valamint az urbanizacios folyamatok,
ezzel egyiitt a globalizacid sordn elérhetdveé valt kiilfoldi munkalehetéségek kovetkeztében a
kisebbségi nemzetiségi nyelv szerepe a csaladban és azon kiviil is nagyon visszaszorult, ily
moddon a kisebbségi nyelv 1ényeges dsszetartd funkciokat veszitett, még a tobbnyire kisebbsé-
gi lakta teriileteken is, valojaban a kisebbségi nyelv haszndlata mindinkabb csak a legiddsebb
generacioknal is csak szlik csaladi kornyezetre (Ndhesprache) szoritkozik, pl.:

Jo, des war so, mir hen messe Arwet suche, ich bin ins Spital, wu die krange Kiner ware und
no hew ich noch dpolond glennt, des war sche... Do sain mir als mit der szakszervezet aus
jutalom uf a kirdndulds gange... (Ja, das war so, wir mussten uns Arbeit suchen, ich bin in
das Krankenhaus gekommen, wo die kranken Kinder waren und dann habe ich noch
Krankenschwester gelernt, das war schon. Da sind wir als mit der Gewerkschaft aus
Belohnung auf Ausfliige gegangen... (2008, n6 72, Bacska)

[Igen, az Gigy volt, akkor munkat kellett keresni és én a korhézba keriiltem a gyerekosztalyra,
a beteg gyerekekhez és ott apolondnek tanultam, az szEép volt... akkor gyakran elmentiink a
szakszervezettel jutalombol kirandulasokra.... ]

Szemtanti lehetlink egy a szakirodalombol jol ismert, a kisebbségek nyelvhasznalatara jel-
lemz0 sémara a nyelvcsere folyamatarol, melyben az L1 anyanyelv mellé¢ az L2 tobbségi
nyelv csatlakozik. A kisebbségi nyelv dinamikaja szerint egy darabig a kettd parhuzamosan
érvényesiil a kozosségben, majd lassan szerepcsere kezdddik, a tobbségi nyelv joval nagyobb,
szélesebb korli hasznalattal és természetesen jelentdsen tobb funkcioval bir, mint az eredeti
kisebbségi anyanyelv, majd egy kovetkezd szakaszban az L2, azaz a tobbségi nyelv valik
(szamtalan kiilsé koriilmény okan) szinte kizarolag a legtobb funkcidval rendelkezé kommu-
nikéacios eszkdzzé. Ezen szakaszok hossza nem egyforma, nagyon valtozo, hiszen a hozza
szlikséges feltételek folyamatosan valtoznak, sét mi tobb, az egyes nyelvekhez tartozé attitii-
dok, a nyelvi dominancidk szinte teljes mértékben tarsadalmi paraméterek fliggvényeiként
értelmezhetdk (Borbély, 2006).

Az orszag teriiletén €16 nemzeti kisebbségek tagjai, amennyiben megdrizték szarmazasuk
alapjan anyanyelviiket, legalabb két nyelven problémamentesen kommunikacio- és cselek-
vésképesek. A két nyelv dominancidjanak valtozasa a mindenkori térténelmi kor, politikai-
szocidlis hattér, a kisebbség szervezettségének és az egyéni személyes élettjanak, koranak
fliggvénye.

Az allamilag elismert 13 etnikai és nyelvi kisebbségnek Magyarorszagon sikeriilt az utdbbi
évtizedekben — koszonhetden a 2000-es években €letbe 1épett szabalyozasoknak — megdriznie
¢s aktivan apolnia kulturalis, szellemi hagyomanyait, szokdasait, s6t ezeket a nemzetiségi okta-
tas rendszerébe is minden szinten beépitenie, biztositva ezzel a nyelv és a kultara fennmara-
dasat, tovabb oOrokitését. Az utdbbi években a nemzetiségi dnkormdanyzatok elérték, hogy
szamos nemzetiségi kéznevelési intézmény atvételét megtartoként megkaptak. 2013 ota a
nemzetiségi tanarképzési szakok is beindultak az orszag tobb egyetemén, melyek a nemzeti-
ségi tanarutanpotlast, €s ezzel a nemzetiségi nyelv tovabbadésat biztositani tudjak.

frasommal szerettem volna a két és tobbnyelviiséggel kapcsolatos néhany kiemelt
szempontlara felhivni a figyelmet, hiszen a mai vilagban ennek a kérdésnek a Iétjogosultsaga
megkeriilhetetlen. Egyben szeretném jelezni annak sziikségességét is, hogy e szertedgazo ¢€s
nagyon tudomanyos diszciplinat érintd kérdéskornek fontos szerepet kell kapnia nemcsak az
alapoktatasban, de legfoképpen a felsdoktatés teriiletén, ahol az idegen nyelv szakos tanarok
képzése folyik.
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MEMEK MINT INNOVATIV DIDAKTIKAI ESZKOZOK
A NEMET NYELYV TANITASABAN

Cyntia SZEGI!

ABSTRACT

Memes as Innovative Didactic Tools in German Language Teaching

The study examines the didactic potential of internet memes, focusing on the teaching of
cultural and regional topics. Memes were known as popular and well-known internet
content combining humorous images and text in the pre-pandemic period and their di-
dactic potential was highlighted during the pandemic. As a result of Web 2.0, users are
no longer passive consumers, but active content creators (Mészdaros, 2018). With easy-to-
use web interfaces, smart devices can be used to create and share complete multimedia
content on the web at any time. The main objective of the study is to present memes about
German language classes and to discuss their advantages and disadvantages. At the end
of the study, concrete examples are given to illustrate the mnemonics on the topic cultural
and regional topics and their possible use in foreign language lessons.

KEYWORDS
Memes, foreign language teaching, German, culture, region, digital media, didactic pur-
pose

BEVEZETO

Az internetes mémek napjainkban rendkiviil elterjedtek, kdszonhetden a kozosségi média fe-
lilleteinek €s az egyre boviild felhasznald taboranak. A mémeket leginkdbb tgy lehet jelle-
mezni, hogy ,,a kultira egy darabja, tipikusan egy vicc, ami online terjedés altal valik népsze-
rive” (Davison, 2012, 122 old). Ez a ,,darab” 4ltaldban egy képet, GIF-et vagy videdt jelent.
A koronavirus jarvany idején az online feliileteken egyre nagyobb szdmban jelentek meg
mémek, melyeket a tanitasi 6rdkon is eldszeretettel kezdtek hasznalni. Egyre nagyobb figyel-
met kapnak az oktatasban, hiszen mi sem bizonyitja jobban, hogy kiilonb6z¢é tanulmanyok
jelennek meg ebben a témaban: Harshavardhan és munkatarsai (2019) hangstlyozzék a
mémek alkalmazasanak elényeit az angol nyelv tanitasaban. Tarisayi (2024) a memetizalt
torténetek foldrajzi oktatasba vald integralasanak jo gyakorlatait mutatja be, valamint Mutua
& Mwangi (2023) matematika és Marymee (2021) kémia tanitdsdban betoltott szerepiiket
targyalja, kiemelve, hogy a vizualis tartalmak segithetik a természettudoményi tantargyak
megértésének megkdnnyitését.

CELKITUZES

A jelen tanulmény célja, hogy bemutassa az online-mémek didaktikai potencialjait a német
mint idegen nyelv oktatasanak kontextusaban kiilonds tekintettel az orszagismereti témak
tanitasara. Ennek keretén beliil bemutatasra kertilnek a mém alapt tanitas lehetséges elonyei
¢s hatranyai, valamint egy oOraterv javaslat, amely a mémek alkalmazéasanak gyakorlati lehetd-
ségeit targyalja a német nyelvii tanitasi érakon.

1 Mgr. Cyntia Szegi, Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Ovo- és tanitoképzd Tanszék / Német nyelv és
irodalom Tanszék, 126605@student.ujs.sk
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FOGALOMMEGHATAROZASOK

A jelen tanulmanyban hasznalt fogalmak, mint példaul a ,,mém”, ,,Web 2.0”, , k6z6sségi mé-
dia” stb. szamos kiilonb6zd értelmezéssel birnak, ezért sziikséges ezek pontositasa, valamint
nélkiilézhetetlen a kutatas kontextusaban alkalmazott definiciok egyértelmii rogzitése.

WEB 2.0

A Web 2.0 majdnem 2005-ben keriilt be a koztudatba. A Web 2.0, mint fogalom a webes
technologiak jabb fajtajat, valamint a webes platformok kommunikacids technologiak valto-
zasat jelenti (Warschauer & Grimes, 2007; Zhang, 2009). A Web 2.0 altal az internet felhasz-
nalok mar nem csak passziv megfigyelok, hanem aktiv tartalomgyartok is egyben, hiszen az
online térben olyan lehetdségekre tesznek szert, amelyeket az offline térben nem tudnanak
megvalodsitani. Ehhez pedig sziikségesek hozza a kiilonb6z6 okoseszk6zok, valamint a széles-
savu internethozzaférés is, hiszen maguk a felhasznalok azok, akik a tartalmakat gyartjdk az
online platformokra (v6. Mészéros, 2018, 45. old). Ez altal 1étrejott a kozosségi média, mint
példaul a Facebook, TikTok, Reddit, Instagram stb., ahol a felhasznaloknak lehet6ségiik van a
sajat és masok altal gyartott tartalmakat megosztani mas felhasznalokkal. A kozel 30 év alatt
generaciok valtottak fel egymast, melyek életébe egyre jobban besziirddott az internet €s vele
egylitt a Web 2.0 is.

A DIGITALIS POLGAROK

A mai generacio a digitalis eszk6zok vilagaba sziiletett bele. Az utdbbi években az hallhato,
hogy a digitalis vildg egyre nagyobb befolyassal bir. Ezért az oktatasban is kiillonboz6 kihiva-
sokkal kell szembenézni a tanaroknak, hiszen Prensky (2001, 1. old) kifejti, hogy ,,A mai ta-
nulok teljesen mashogyan gondolkodnak és dolgozzak fel az informéciokat, mint az elddjeik.”
Ezek a tanulok mar olyan készségekkel rendelkeznek, hogy a digitalis média és technologia —
példaul a szamitogép és az internet — szinte ,,anyanyelviikké” valt, tehat a mindennapi életiik
¢és kornyezetiik természetes elemeivé kovacsolodtak. Ezért a szakirodalom ezt a generaciot
digitalis bennsziildtteknek is nevezi.

Ellentétben a digitalis bennsziilottekkel, a digitalis bevandorlok csoportjat erdsitik
azok a generaciok, amik a digitalis média létrejotte és/vagy elterjedése eldtt éltek és most,
napjainkban pedig alkalmazkodnak a kiilonb6z6 digitalis kihivasokra. ,,A digitalis bevandor-
16k tanulnak — mint minden mas bevandorlo, egyesek jobban, mint masok — hogy alkalmaz-
kodni tudjanak kornyezetliikhoz, bizonyos mértékig megtartjdk az ,,akcentusukat”, vagyis a
multban valé megmaradésukat (Prensky, 2001, 2. old). Prensky kiemeli, hogy ezek az akcen-
tusok olyan szokdsok vagy viselkedések, melyek megkiilonboztetik ket a digitalis bennszii-
lottektdl. A digitalis bevandorlok eldbb kutatjdk fel az internetet egy bizonyos program tmu-
tatgjaért, mint hogy azt feltételezzEék, hogy a program maga tanitana meg 6ket annak haszna-
latara.

A digitalis bennsziilottek szamara a jelen és az aktualis események kulcsfontossaguak,
hiszen folyamatosan kdvetik a legujabb, legfrissebb trendeket. Az 1j informaci6 gyors meg-
szerzése a mindennapjaikban természetes, hiszen a kiillonbozd digitalis eszkdzok és az internet
gyors hozzaférése ezt biztositja szdmukra. Ezek az eszk6zok nem csak informacidszerzésre
alkalmazhatoak, hiszen a kiilonb6z6 platformok segitségével folyamatosan kapcsolatban tud-
nak maradni masokkal a vilag barmelyik pontjan.
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KOZOSSEGI MEDIA
A médium (lat. t.sz. média) fogalma eszkozt vagy kozeget jeldl. Az internet eldtti idokben
leginkabb a sajtot, radiot és a televiziot értették alatta, viszont az 1990-es évektdl kezdve a
fogalom egyre inkabb kiterjedt az 0j, webalapti médiara, mint példaul az online sajtd, foru-
mok és csevegések. Tagabb értelemben ma mar ide tartozik minden olyan eszkoz, ami infor-
maciot rogzit vagy tovabbit, legyen az régi analég megoldas vagy modern okoseszkoz. A
Web 2.0 megjelenése oOta a felhasznalok maguk is készithetnek és megoszthatnak tartalmakat,
igy az internet egy folyamatosan fejlodd és valtozd kozosségi platformma valt. A kozosség
egy €ltetd erd, hiszen a Facebook, a Twitter, a YouTube, az Instagram, a TikTok, a Pinterest,
a Reddit stb. internetes platformok arra szolgalnak, hogy a felhasznalok megosszak a vélemé-
nyliket egy adott témardl, masok pedig hozzaszoljanak ezekhez és akér értékelhetik egymas
véleményét is. A kozdsségi média szolgaltatasai az okoseszk6zokon applikacioként vagy we-
bes feliileteken keresztiil érhetdek el, igy a felhasznalok barhol és barmikor csatlakozhatnak
ezekhez. Ugyanakkor a kozdsségi média elterjedése 0 kihivasokat is jelent, kiilondsen az
vezethet.

A mémek szempontjabdl kiemelkedden fontos a kozdsségi média, hiszen Wiggins és
Bowers (2014) is ramutat, hogy ezek nem tekinthetéek 6nalld6 médiumnak, mivel 1étezésiik
szintere az internethez szukdil.

MEM
A mém kifejezés a gérog “mimema” szobok ered, amely utanzas jelentését hordozza. Richard
Dawkins konyve révén, a Selfish Gene, miatt valt ismertté. Ebben a miiben Dawkins (1976) a
mémeket kulturalis elemekként irja le, amelyek imitalds, utanzas és masolas révén terjednek
¢s az emberek a mémek atadasaban replikatorként jatszanak szerepet, hiszen 6k terjesztik és
olykor mddositanak is ezeken a tartalmakon. Azaz, az atadasi folyamat sordn ezek a tartalmak
modosulhatnak, mivel az (online) felhasznalok lemasoljak, replikaljak azokat és sajat Gtlete-

Dawkins a mémek terjedését a virusokéhoz hasonlitja, mivel ahhoz, hogy fennmarad-
janak, ,.fertdzének™ kell lenniiik olyannyira, hogy az emberek konnyen atvegyék és tovabbad-
jék ezeket a tartalmakat. Ez a ,,fert6z¢s” egy versenyt eredményez a mémek kozott, hiszen a
legérdekesebb ¢és a legvonzobb mémek terjednek tovabb. Dawkins szerint ez egy evolucios
folyamat, amely a gének miikddéséhez hasonlit. Az 0j 6tletek hozzdadasa és az emberek krea-
tivitdsa még jobban fokozza a mémek fennmaradasi esélyeit.

Dawkins elmélete szdmos tudomanyagban elterjed, valamint Susan Blackmore The
Meme Machine (1999) cimii kdnyve szintén egy ilyen mérfoldkdnek szamit. Miivében kifejti,
hogy minden mém, amit masok utdnzisaval tanulnak meg az emberek. Ide sorolhatoak a
nyelv, a szokincs és a kulturalis szokdsok is. Ebbdl az kovetkeztethetd, hogy minden ember
lehet egy lehetséges replikator, aki 6rokolt algoritmusok szerint cselekszik.

MEMEK FELEPITESE ES MUKODESE

A koznyelvben a mémeket olyan tartalmakként ismerik, amelyek altalaban egy képbdl és ro-
vid szoveges elemekbdl allnak, és elsdsorban a kozosségi médidban terjednek. Schifman
(2015) tanulménya szerint a mémek egyik legjellemzobb tulajdonséga, hogy hosszu életiiek,
vagyis folyamatosan reprodukaljdk Oket. Az internetes mémek sokfélesége azonban ellent-
mond Schifman kijelentésével, mivel ¢ azt allitja, hogy a mémek ugyanabban az allapotban
terjednek, viszont az internetes mémekre éppen nem ez a jellemz6. Az online mémeket éppen
a sokszintliség és a variabilitas jellemzi.
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Wiggins ¢és Bowers (2014, 1897-1898. old) kutatasukban a mém fejlédésének folya-
matat kutatjak. Egy tartalom mémmé alakuldsahoz két szakaszt kell teljesitenie. Az elsé sza-
kaszban létrejon az Un. ,,emergent meme”, ami a mémek lehetséges alapjaként szolgal. A ma-
sodik szakaszban zajlik az un. iteracios folyamat, amely meghatarozza a mém terjedésének
gyorsasagat és azt, hogy a tartalombol internetes mém lesz-e. Ebben a szakaszban a kreativi-
tas, a vonzer0 alapvetd szereppel bir.

Az internetes mém egy viszonylag 1j formdja a beszéd-kép-szovegnek [...]. A mém
alapvetden egy olyan képen alapul, amely a popkulturabol, a politikdbol vagy a mindennapi
¢letbdl szarmazik, és a mémhasznalat érdekében rekontextualizalodik™ (lasd Osterrorth, 2015,
28. old).

Osterroth (2015, 31. old) a mémek felépitését a kovetkezoképpen mutatja be:

B e [)]ESER MOMENT
s &

(altalaban egy bizonyos nyito rész)

— - e

/ A masodik nyelvi rész \ WEN" n[l" “AME IM
(altalaban a mémben csavar vagy a csattano) “"TEBBI““T Fﬁll‘l’m

DERESTE

1. abra: Az internetes mémek felépitése
Forras: Osterroth, 2015, 31. old

Az édbra szerint barmilyen kép barmilyen szoveggel kombinalhat6. Ez lehetdve teszi a
szamtalan valtozat 1étrejottét. Ez alapjan a mémeket két {6 tipusra lehet osztani: az elsd tipus-
hoz tartoznak az n. virals mémek, melyek formailag nem valtoznak meg. A masodik tipus az
un. image macros, amelyekhez a szoveg-kép-alapti mémek tartoznak.

Egy image macro alapjat barmi képezheti, lehet az egy hires személyiség, filmjelenet,
mesefigura vagy az interneten elterjedt képkockak kiilonbozd videokbol. A fenti példan egy
allatos videobdl kiragadott képkocka lathatd. A mém tovabbi részét képezi az elsd, nyitd
nyelvi rész ,,Dieser Moment” [magy. Az a pillanat] és a masodik nyelvi részben pedig a
mémben a csattano vagy a csavar, ,,wenn dein Name im Unterricht fdllt...” [magy. amikor az
oran elhangzik a neved...].

A mémek kiilonb6z6 életszakaszokra bonthatéak. Osterroth (2020) a memetizacié fol-
yamatat a kovetkezoképp irja le:

1. Intencionalizicio — A tartalomkészité egy kép-szoveg kombinaciot hoz létre egy erre
alkalmas eszkozzel, mint példaul a Meme Generator, abbol a célbol, hogy azt az inter-
neten terjessze és ezaltal népszeriivé valjon.

2. Terjesztés — A mém eljut kiilonboz6 felhasznalokhoz, akik masoldssal vagy
atszerkesztéssel tovabb kiildik més felhasznaloknak.

3. Konvencionalizacié6 — A mém megjelenik a Web 2.0 platformjain, valamint az inter-
netes felhaszndlok korében mar elterjedt és megszokottd valt.

4, Variacié — Miutan a mém elterjedt, kiilonb6z6 valtozatokban jelenik
meg €és parhuzamosan tobb variacidban elterjed az internetes felhasznalok altal.
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MEM VALTOZATOK

Ahogyan korabban is részletezve volt, a mémek kiilonb6z6 replikatorokon keresztiil jonnek
létre, ezért egy internetes mém szamos valtozatban fordul eld. Erre példaként a ,,rage comic”
mém valtozatai szolgalnak, melyek az interneten ,,Germans...” néven is elérhetéek. Ezekben
a mémekben kiilonbdzé nemzeti zaszlok mellett egy-egy mosolygds arc lathatd, mig a mém
csattandjanal egy diihos fej, vagyis az un. ,,angry face” jelenik meg. A német zaszlohoz a dii-
hos fej tarsul, ezzel kiemelve a nyelv sajatossagait és az ahhoz kapcsolodo sztereotipidkat. A
humor forrasa az, hogy a németet mas nyelvekkel 6sszehasonlitva érzékelteti jellegzetes szer-
kezetét és szokincsét, gyakran épitve a nyelvhez kotddo sztereotipidkra.

— @ﬁ/mnango
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2. abra: Meém valtozatok
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MEMEK MINT DIDAKTIKAI ESZKOZOK

Az internetes mémek a fiatal generacid korében nagyon szépszeriiek, elsdsorban a humoros
kozlési modjuk miatt. Lehetdvé teszik, hogy szinte barmilyen tartalmat humoros kontextusban
kozvetitsenek €s ezaltal konnyebbé téve az informaciok befogadasat. A mai generacio szinte
minden nap talalkozik mémekkel a kozdsségi média hasznalata soran, mivel ezek a vizudlis
tartalmak gyorsan terjednek a kiilonb6zd platformokon és szdmos formaban is megjelenhet-
nek.

A fiatal generacid, vagyis a ,,digitalis bennsziilottek” mar életiik korai idészakéaban el-
sajatitjak a digitalis technoldgia hasznalatat, mivel mindennapjaikat ezek az eszk6zok és plat-
formok hatarozzak meg. Ahogyan Prensky (2001, 1. old) is fogalmaz, ,,A mi tanuldink radika-
lisan megvaltoztak. [...]”. Szamukra az informdaci6é azonnali elérhetsége, az egyszeriiség,
valamint a komplex tartalmak leegyszeriisitése kiilondsen fontos, mivel igy gyorsabban meg-
ragadhatjak az iizenetek 1ényegét. A felgyorsult vilagban, ahol az informacidaradat egyre na-
gyobb, ez a generacio gyakran nem rendelkezik elegendd idével és tiirelemmel a hosszabb és
részletes tartalmak feldolgozasara. Ezt az igényt az internetes mémek kielégithetik, mivel ro-
vid, tomor és humoros formaban kozvetitik a komplex informacidkat.
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Az internetes mémek eldallitasa is egyszerd, hiszen szamos képszerkesztd alkalmazas,
weboldal ¢és kiilonféle mémgenerator all rendelkezésre. Ilyen platformok példaul a
www.imgflip.com és a www.memesgenerator.hu, melyek lehetévé teszik a felhasznalok sza-
mara, hogy sajat tartalmakat hozzanak 1étre. Emellett 1éteznek olyan weboldalak is, mint a
www.knowyourmeme.com, amelyek a mémek értelmezését segitik, igy részletes informacio-
kat tudnak nyujtani azok eredetérdl és jelentésérol.

A tanulmany kovetkezd fejezetei részletesen targyaljak az internetes mémek német
mint idegen nyelv tanorai felhasznalasanak lehetdségeit, kiilonds tekintettel az orszagismereti
témakra.

A MEMEK AZ ORSZAGISMERETI TARTALMAK KOZVETITESEBEN

Az Allami Oktatasi Program egy orszagos szintii tantervi szabalyozas, mely alapjan az iskolak
kialakitjak az oktatdsi programjaikat. Az alabbi dbran taldlhat6 a német mint idegen nyelvre
kiadott terv B1 szinten, a k6zépiskolas diakok szamara.

FAHIGKEIT 10 : « IN EINER ZUGESPITZEN SITUATION REAGIEREN » NIVEAU B1
Spdsobilost’ €. 10 : ,Reagovat’ vo vyhrotenej situacii” Urover B1

So einen Dummen muss man lange
suchen.
Sind Sie verriickt geworden ?

Schimpfen
Naddvat’

Kommen Sie mir nicht mit diesen
dummen Reden.

Hauen Sie ab !

Gehen Sie mir aus dem Weg !

ospravedinenie,

Styl hovorovy, slang.
Typy textov: vtipy,
karikatlry, texty

o kultirnom kontexte
frankofénnych krajin,
pisomné dialdgy, vymeny
nazorov, filmy.

Jazykové Jazykova
Spésobilosti Funkcie Aplikacia funkcie zZy Jazykovy register a interkultiima
prostriedky dimenzia
In einer Zom und schlechte Laune | Das ist doch unerhdrt ! Razkazovacl Komunikacia sa realizuje | Nau€it’ sa dastojne
zugespitzen ausdricken So eine Frechheit ! spbsob formou dialdgu - vwwmena | wyjadrit’ zIo ndladu
Situation Vyjadiit’ svof hinev, zii Lass mich in Ruhe ! nazorav, konfrontada, a nespokojnost’.
i ndladu Halt den Mund! ostrd vymena nazorov,
Auf Zorn und schlechte Beruhigen Sie sich, bitte ! Pasivum hadka, Rozobrat’ vhodné
Reagovat” Laune eines anderen Das wird sich doch regeln lassen. Futrum neformalny dialdg, reagovanie na vaniknuté
vo whrotenef reagieren Hier werden wir Ordnung schaffen. alebo formou siivislého situacie, ktoré si
situdch Reagoval’ na hnev, zii Wir werden in dieser Sache eine monaldgu - vyjadrenie neprijemné, vyhrotené,
ndladu niekoho iného Lésung finden. aktualnych pocitov, rozdiely v reakcidch na
Beleidigen Verschwinden Sie... Pasivum - postojov, nazorov, hnevu, | vyhrotené situdcie na
UrdZat’ Haren Sie mit diesem Quatsch auf! perfektum rozhortenia, Slovensku a v cielovych

krajinach.

Spolotensky pristupné
nadavky.

Rozumiet’ urazkam
v cudzom jazyku
a adekvétne vediet’

reagoval’ na ne.
Poznal’ situdcie, gestd,
témy, vtipy, ktoré mazu
pdsobit’ uraZajlco,
znevazujlco, vysmesne
v kultirnom kontexte
danej cielovej krajiny a
wvediet’ vyhn(t' sa im.
Vediet’ vyjadrit’
ospravedinenie

a rozhoréenie.

3. dabra: a Szlovdk Allami Oktatdsi Programja a német nyelv BI szintjén
Forras: Statny Pedagogicky Ustav

A 10. témakor B1 szintjén a didkok alapvetd kompetencidja, hogy kiélezett szituaciok-
ra reagaljanak. A nyelvi és interkulturalis dimenziokban kiemelt figyelmet kap a gesztusok,
szituaciok és viccek értelmezése, valamint a sértd €s gunyos megjegyzések felismerése is.
Ezért elengedhetetlen a kultara ismerete. A mémek kiilondsen alkalmasak a kritikus gondol-
kodas fejlesztésére, hiszen gyakran hordoznak nyelvi és kulturdlis jelentéseket is. Ezek a
mémek gyakran a kulturalis normék és elvarasok hatasara jonnek létre (Burgess, 2008), és
csak azok valnak népszeriivé, amelyek legjobban reprezentaljak a szociokulturalis kdrnyezetet
(Knobel & Lankshear, 2007; Shifman, 2012).

Thomas Veatch humorelmélete (1998) remek keretet biztosit a humor megértéséhez.
Az elmélet Arisztotelész azon gondolatara épit, hogy a nevetés hibak kovetkezménye. Veatch
arra is felhivja a figyelmet, hogy egy humoros szituiciéo nem mindenki szdmara lesz az. Ez az
elmélet jol alkalmazhaté a mémek elemzésénél is, mivel kulturalis kiilonbségekre is épitenek,
melyek eltérd értelmezést és félreértést eredményezhetnek a befogadoktol, jelen esetben a
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nyelvtanuloktol. A didkoknak tehat fontos, hogy felismerjék a kiillonb6zd helyzeteket és el-
dontsék, mikor lehet egy vicc vagy szituacié sértd, mivel ez éppen az interkulturalis kompe-
tenciajuk fejlédéséhez jarul hozza.

Level Logic Commitment Perceiver

Gets it Is offended Sees humor

Level | not-V none no no no
Level 2 Vand N weak yes no yes
Level 3 V and not-N  strong yes yes no

4. abra: Thomas Veatch humorelmélete (1998)
Forras: Veatch, T. C.,1998, A theory of humour

A 4. abran Veatch haromszintli skaldja lathat6, amely megmagyarazza, hogy hogyan
érzékel egy szituaciot harom kiillonb6z6é ember. A skala két tényezore épiil: N (normal allapot)
¢és V (normaszegés). A humor csak a skala masodik szintjén valosul meg, ahol Veatch szerint
a két tényezonek egyensulyban kell lennie, hogy a humoros hatas bekdvetkezzen. Az 1. szint
jeldli azt a helyzetet, amikor a normaszegés észrevétlen marad, vagyis a résztvevok k6zombo-
sek maradnak. A 3. szinten pedig a tGlzott normaszegés jon létre, miszerint az emberekbdl
sértettséget ¢és felhaborodast valthat ki egy humor. A helyzet nagy ardnyban fligg a résztvevok
beallitottsagatol, valamint az egyéni erkolcesi érzékenységtol.

KUTATAS MODSZERTANA

Napjainkban az internetes platformok gyors valtozéasa jelentds hatast gyakorol a felhasznaloi
szokésokra és a digitalis kommunikacié formaira. A Facebook, YouTube és Twitter, amelyek
korabban a kozosségi média kdzéppontjaban alltak, mara fokozatosan a hattérbe szorulnak és
a TikTok veszi at a helytiiket. A TikTok eredetileg a Musical.ly és a Douyin platformokbol
fejlédott ki, melyek foként rovid, tdnc-€s zenei videok megosztasara szolgaltak. Az alkalma-
zasok egyestilése ¢és a platform fejlddése lehetdve tette a tartalomkészitok szamara, hogy sok-
kalta valtozatosabb forméban fejezz¢ék ki a kreativitdsukat. A tarsadalom elszigetelddott a
kiilonb6z6 jarvanyiigyi korlatozasok miatt a 2020-as koronavirus-jarvany idején. Az emberek
a kozosségi média platformjai iranti kereslete megnoétt és ezért a TikTok szamara egy jo alka-
lom adodott arra, hogy globélisan elterjedjen. 2021-re a legnépszeriibb alkalmazassa valt?,
hiszen jabbnal Gjabb fejlesztéseken is atesett.

A TikTok novekedése €s fejlesztése sordn egyre hosszabb videdk megosztasara lett
képes. Az erdetileg 15-30 masodperces videok idével 3 percesre, majd végiil akar 1 6ras tar-
talmakra is boviiltek. A kreativ eszkdztar egyre vonzobba teszi a platformot, hiszen a kiilon-
b6z06 effektekkel lehet boviteni a videokat, ezért a TikTok tartalmai is soksziniivé valnak:
Mira mar nem csak tancos-zenés videokat lehet taldlni, hanem példdul ismeretterjesztd, okta-
tasi, szorakoztatd és humoros tartalmakat is.

A kutatas 2024 augusztusaban a TikTok platformon megjelend, német nyelvteriiletek-
hez kapcsolodé mémek elemzésére Gsszpontositott. Ebben az idészakban a videokeresések
soran a kovetkez6 kulcsszavak kertiltek felhasznalasra: ,,deutsche memes,” ,,german memes,”
»living in germany,” ,austrian memes,” ,,0sterreichische memes” és ,living in austria”. A
talalatok véletlenszerlien kivalasztasa utan az elemzés és kategorizalas alapjan megallapithato,

2 https://www.nbcnews.com/tech/tech-news/tiktok-surpasses-google-popular-website-year-new-data-suggests-
rcna9648 (2024. 09. 10.)
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hogy a TikTokon a mémek nem csak hagyoményos, statikus kép- és szovegalapu forméaban
fordulnak el6, hanem dinamikus, videds tartalomként is megjellenek.

A kutatds soran két felhaszndld videoi keriiltek mélyebb megvizsgalasra, név szerint
liamcarps és austriankiwi. Mindkét esetben dinamikus tartalmak figyelhetdek meg. Az alabbi-
akban a két esettanulméany eredményei keriilnek bemutatasra.

ESETTANULMANY 1
Liam Carpenter (@liamcarps), Angliabol szdrmazik, és immar egy évtizede ¢l Németorszag-
ban. Carpenter Németorszagba koltozeését a sportkarrierje motivalta, végiil azonban a német
partnerével vald kapcsolata miatt dontott gy, hogy Németorszagban telepedik le. TikTok-
videbival valt ismertté, ahol a Németorszagban szerzett tapasztalatait mutatja be, melyeket
gyakran a kultarsokk és a beilleszkedési nehézségek inspiraltak. Humordnak forrasa a két
kultara, a német és az angol kultira kozotti kiilonbségek, valamint a TikTok népszerli mém-
trendjei, mint példaul a ,,.Living in Germany be like...” és a ,,In Germany we don’t say...”.
Csatornajan Carpenter kiilonféle sztereotipikus karaktereket személyesit meg, mint példaul az
angol turistat, a német kasszast vagy nyugdijast, igy abrazolva a német tarsadalom kiilonb6zo
rétegeit és azok jellegzetes viselkedési mintait.
IWGETHANWEDORTSAY .i 'er;wwm'wf‘ |

S0

5. dabra: Liam Carpenter és a ,,In Germany we don’t say” mém-trend a TikTokon
Forras: Liam Carpenter, https://vm.tiktok.com/ZGeofhh5U/ (2024. 09. 09.)

Az 5. abran bemutatott TikTok-trend elemzése soran Carpenter az ,,In Germany we
don’t say” cimli mém segitségével ismerteti a németorszagi szokasokat, ezuttal a tiradzassal
kapcsolatban. A video narrativdja a német ,,Wandertag” kifejezésre €piil:

1. In Germany we don’t say [Mmagy.: Németorszdagban nem azt mondjuk, hogy]

2. I'm just going to go for a nice relaxing walk today [magy.: Ma csak elmegyek egy pihentetd
sétaral

3. We say [magy.: Mi azt mondjuk, hogy]

4. ,Wandertag” [magy.: Turanap]

5. And | think that’s beautiful [magy.: Es azt gondolom, hogy ez gyonyirii]

A ,,Wandertag” kifejezés a német hegyvidéki koérnyezetben van bemutatva, ami hite-
lesen Osszekapcsolja a kifejezést a tajjal.

A TikTok felhasznal6 angol nyelvii tartalomgyartasa lehetévé teszi, hogy nemzetkozi
szinten, tobb felhasznalohoz is eljussanak a videoi €s ez altal mas nézok is megismerhessék
Németorszagot. A kiilonbozo orszagokbol szarmazo nézdk szamara is hasznos, hiszen 1j kife-
jezéseket és kulturalis, sztereotipikus jellegzetességeket ismerhetnek meg.

ESETTANULMANY 2 ’
Jonny Balchin, aki 5 évvel ezel6tt koltozott Uj-Zélandrol Ausztridba, a TikTokon keresztiil
humoros videdk formajaban ismerteti meg kovetdivel az osztrak kultarat és szokésokat.
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Balchin Kambodzsaban ismerkedett meg osztrak partnerével, majd végiil neki kdszonhetden
dontott gy, hogy Europaba koltozik. Videoiban a kiilfoldiek szemszogébdl mutatja be az
osztrak kulturat és tarsadalmat. Szivesen ébrazolja humoros mddon azokat a szituacidkat €s
nyelvi nehézségeket, amelyekkel az Ausztriaba koltozése utan szembesiilt.

Balchin tartalmai kozott az osztrak német nyelvjaras bemutatasa is szerepel, melyet
gyakran humoros ¢és sztereotipikus helyzeteken keresztiil mutat be. Videoiban tobbféle karak-
tert alakit, mint példaul az osztrak baratokat, nagymamakat, vagy éppen a német nyelvtandro-
kat, ezzel szinesitve és még szorakoztatobba téve a bemutatott helyzeteket.

Vidediban gyakran alkalmazza a kiilonb6z6 mém-trendeket, igy tartalmai széles ko-
zOonséghez jutnak el. Kiilon emlitést érdemelnek a POV (Point of View) tipusi mém videoi,
amelyekben sajat tapasztalatait és élethelyzeteit mutatja be. Ezek a szituaciok — egy nem oszt-
rak szemszogébdl — gyakran kinosak, meglepdek vagy €ppen humorosak, ezaltal a nézok
konnyebben azonosulhatnak veliik. Emellett fontos megjegyezni, hogy a videdi német és an-
gol felirattal is elérhetdek, ami eldsegiti a tartalmak szélesebb korli megértését.

Az 6. abran Balchin egy tipikus osztrék kifejezést mutat be:

jeiks Every lunchtime in
Austria =

6. dbra: Egy turista és a ,, Mahlzeit” kifejezéssel valo taldalkozdsa
Forras: austriankiwi, https://vm.tiktok.com/ZGeofB2Gqg/ (2024. 09. 09.)

Példaként emlitendd az egyik POV mémje, amelyben humoros forméban mutatja be,
hogyan értelmezik a kiilfoldiek a ,,Mahlzeit” kifejezést. Ez az osztrak kultirdban széles kor-
ben elterjedt lidvozlési forma, amelyet az emberek étkezéstdl fliggetleniil hasznalnak ebéd-
idében. Balchin humorosan érzékelteti a kulturalis kiilonbséget, hiszen mig Ausztridban ez a
mindennapi koszonés része, addig az 6 szarmazasi kultirajaban egy ilyen idvozlés szokatlan-
nak tlinik.

A videdban az osztrak kultira mind vizualisan, mind pedig nyelvileg megjelenik. Az
1. képen egy tipikus osztrak pincér lathato, aki éppen jo étvagyat kivan a ,,Mahlzeit” kifeje-
zéssel. A 2. képen Balchin udvariasan megkoszoni a jokivansagot sajat magéat megtestesitve.
A 3., 4. és az 5. képeken kiilonboz6 osztrak karakterek jelennek meg. Kiilon emlitést érdemel
az 5. kép, ahol Balchin a toparton iilve talalkozik helyi lakossal, aki dialektusban, a ,,Moizeit”
kifejezéssel kdszon neki. A zardjelenetben, a 6. képkockan jelenik meg a humoros csattano,
amely a kultarsokkot érzékelteti: ,,Na, das ist ein bisschen zu viel, oder?” [magy.: Na, ez egy
kicsit tul sok, nemde?]. Ez egy ironikus reflexio arra, hogy egy egyszerii ebédidd alatt ugyan-
azt a jokivansagot tobb személytdl is megkapta.
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A két esettanulmany értékes audiovizualis anyagokkal rendelkezik, amelyek a tanulasi
folyamat soran is jol hasznosithatok. A két TikTok-felhasznald hitelesen, ugyanakkor
suorakoztatd modon mutatja be a német nyelvteriiletek mindennapjait €s sztereotipiait, kiilo-
nosen a kiilfoldiek szemszogébol. A vizudlis elemek — példaul a kiillonb6z6 karakterek meg-
személyesitése €s a feliratok — nemcsak vonzobba teszik a tartalmakat, hanem megkonnyitik
azok megértését is. Ennek kdszonhetden ezek az audiovizudlis anyagok hatékony segédeszko-
zO0kké valhatnak a nyelvtanulasban, mivel hitelesen, autentikusan dbrazoljak a német nyelvte-
riiletek nyelvét és kultarajat.

MEM-VIDEOK INTEGRALASA A TANORABA

Az eloz0 fejezetekben attekintésre keriiltek a két esettanulmany mém-videoi, valamint a mai
generacio jellemzo6 tulajdonsagai. Ennek alapjan egy minta-oraterv keriilt kidolgozasra, amely
javaslatokat tartalmaz arra vonatkozdan, hogy hogyan lehetne a mémeket integralni a német
mint idegen nyelvi 6rakba:

Tanitasi ora témaja Idé Szint
Német nyelvteriiletek kulturaja 45 perc B1/B2

Célok: A diakok megismerkednek a német nyelvteriileteken beliili kulturalis kiilonbségekkel és Gssze-
hasonlitjak a sajat orszagukban megjelend szokasokkal.

Segédanyagok: szamitdgép, hangfalak, projektor, mobiltelefon, tabla, tablafilc, weboldalak:
https://memesgenerator.hu; https://knowyourmeme.com, mém vide6 linkje:
https://www.tiktok.com/@austriankiwi/video/7171074457170087173? r=1& t=8pal.zZA78Xx

1. Fazis - Brainstorming

Célok Bevezetni az ora témajat, felhivni a figyelmet a kulturalis kiilonbségekre,
kiilonos tekintettel a német nyelvteriiletek és Szlovékia koszonési formai-
ra.

Segédeszkiozok Tabla, tablafilc

Tevékenység leirasa | A tanar bevezeti az Orat €s ismerteti a céljait. A tanar a didkoknak el-
mondja az els6 feladatot: gylijtsenek parban koszonési formakat a német
nyelvteriiletekrdl és Szlovakiabol. A diakok felolvassak a gyljtott kdszo-
nési formakat, amelyeket a tanar felir a tablara. Végiil kdzdsen atbeszélik,
hogy milyen hasonlosagok vagy eltérések fedezhetok fel a két orszagban
hasznalatos koszonések kozott.

Szocialis formak Péros-és osztalymunka
1d6 10 perc
2. Fazis — Mém videé bemutatisa
Célok Bemutatni az osztrak ,,Mahlzeit” kdszonést a mém videdval, majd értel-
mezni és megvitatni az osztrak kultarat.
Segédeszkozok Szamitogép, projektor, hangfalak, mém video linkje:

https://www.tiktok.com/@austriankiwi/video/7171074457170087173? r
=1& t=8pal.zZA78XX

Tevékenység leirasa | A tanar kivetiti a mém videot, majd megkérdezi a didkokat, hogy ki értet-
te meg az lizenetét. Ezutan a tanar ismerteti az osztrak ,,Mahlzeit” kifeje-
z¢ést és megkérdezi, hogy Szlovakidban van-e hasonlo kifejezés. A tanar
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Ujra lejatssza a mém videot €s Gjra megkérdezi, hogy értik-e a diakok a
mém vided lizenetét.

Szocialis formak Osztalymunka
1d6 10-15 perc
3. Fazis — Sajat mémek készitése
Célok Az osztrak ,,Mahlzeit” kifejezés feldolgozasa €és az osztrak-német kultira
ismeretének elmélyitése. Digitalis kompetencia és kooperacios készségek
fejlesztése.
Segédeszkozok Mobiltelefon/szamitogép, mém generator: https://memesgenerator.hu és

mém-ismertetd oldal: https://knowyourmeme.com

Tevékenység leirasa | A tanar csoportokra osztja a diakokat majd ismerteti a szituacios felada-
tot: A didkok el0szor latogatnak el Ausztriaba és épp ebédido van. Az
utcan az emberek igy koszonnek nekik. Milyen reakciot valt ez ki bel6-
lik? Mutassak be mémek segitségével!

Szocialis formak Csoportmunka
1d6 10-15 perc
4. Fazis - Az elkészitett mémek bemutatisa
Célok Az osztrak szokasok és kifejezések elmélyitése. Nyelvi készségek fej-
lesztése.
Segédeszkozok Szamitdgép/telefon, projektor

Tevékenység leirasa | A tanar megkéri a csoportokat, hogy mutassék be az elkésziilt mémeket
¢s kozosen vitassak meg.

Szocidlis formak Csoport- és osztalymunka

1dé 10 perc

Az 1. fazisban, a ,brainstorming” feladat célja, hogy megteremtse az ora témajanak
alapjat, a tanulok eldzetes tudasara épitve, mikdzben aktivizalja a tanulok mar meglévé isme-
reteit a sajat orszaguk és a német nyelvteriiletek koszonési formairdl. Az osztaly- és
parosmunka eldsegiti a kooperativ tanuldst, valamint arra is lehetdséget ad, hogy mindenki
aktivan részt vegyen a feladat megoldasa sordan. A kozos megbeszélés egy kontextust ad az
ora tovabbi részének is, igy a tanulok konnyebben kapcsolodhatnak az ora kovetkezd feladata-
ihoz.

A 2. fazisban a ,,Mahlzeit” kifejezés bemutatasa kovetkezik. A tanar egy humoros és
autentikus TikTok mémvidedt mutat be az osztalynak (lasd 6. &bra). Ebben a fazisban kap
értelmet Veatch (1998) humorelmélete: a tanar megfigyelheti, hogy a tanuldk kozil ki érti a
mém humorat, illetve ki ismeri mar korabbrol a ,,Mahlzeit” kifejezést. A vided kétszeri meg-
tekintése biztositja, hogy a didkok eldszor spontan, majd a masodik megtekintés utan, a hat-
tér-informaciok birtokdban is értelmezzék a latottakat.

A 3. fazis az oOra interaktiv €s a legkreativabb szakasza. Itt a tanulok a digitalis kompe-
tenciajukat felhasznalhatjak, hiszen sajat mémeket készitenek okoseszkdzeik (okostelefon,
tablet, szamitogép) segitségével. A szituacid megadasa kulcsfontossagu, mivel egy konkrét
¢lethelyzetet teremt, amely lehetévé teszi, hogy a tanulok célnyelvi ismereteiket valos kontex-
tusban alkalmazzak. A feladat nemcsak a nyelvtudas gyakorlasat tamogatja, hanem 0sztonzi a
kulturdlis kiilonbségekre valod reflektalast is. A mémek elkészitése soran tehat a tanulok fej-
leszthetik nyelvi és orszagismereti tudasukat, mikézben a kooperacios készségeik is fejlod-
hetnek.

A 4., tehat az utolso fazis célja, hogy a nyelvi készségeket fejlessze, hiszen a tanulok a
célnyelven kell bemutatniuk az elkészitett mémeket. Az osztalyszintli diszkusszi6 hozzajarul a
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tanulok kommunikacios készségeinek fejlesztéséhez, tovabba segiti a célnyelv kultirdjanak
megismerését is. A feladat lezarasa pedig a tanarnak lehetdséget ad arra, hogy Osszegezze a
tanultakat és visszacsatolast adjon a diakok orai munkdjara.

OSSZEFOGLALAS

A tanulmany célja az internetes mémek didaktikai alkalmazasi lehetdségeinek vizsgélata a
német mint idegen nyelv 6rain. A fogalommeghatarozasok utan részletesen bemutatasra ke-
riltek a mémek mikodési mechanizmusai, valtozatai €s jellemzo6i. Ezt kovetden két esetta-
nulmany keretében két TikTok-felhasznald6 mém alapu videoéi lettek megvizsgalva, kiemelve
azok orszagismereti tartalmait €és kulturalis jelentdségeit. A tanulmany végsé szakaszaban az
igy nyert eredményekre alapozva a mémek német nyelvi 6rdkon valé felhasznalasanak lehet6-
ségei kertiltek részletes elemzésre egy minta-oraterv altal.

A kutatas soran elért eredmények alapjan a kdvetkezo kovetkeztetések vonhatok le:

a) A mémek humoros formaban kozvetitenek tartalmakat, ami hozzajarulhat a tantermi stressz
csokkentéséhez is, igy eldsegitve a hatékonyabb tanulast;

b) A mémek alkalmasak a kritikai gondolkodas fejlesztésére is, hiszen az interkulturalis kontex-
tusban a tanuloknak meg kell érteniiik az adott mém jelentését. Ez egyarant fejleszti a kultura-
lis kompetenciat, valamint a nyelvi készségeket is;

c) A diakok, mint ,digitalis bennsziilottek”, rendelkeznek olyan sziikséges eszkozokkel, melyek
a mémek készitéséhez elengedhetetlenek: okoseszkozok, internetkapcsolat és kiilonbozo
mémgeneratorok;

d) A mémek lehet6vé teszik, hogy a didkok kreativ modon reagaljanak egyes adott szituaciokra,
mely a kreativitast fejleszti, hiszen a tanult tartalmakat a sajat otleteikkel kombinalhatjak.
Ezen kiviil pedig, a csoportos és paros feladatok révén a kooperacios készségiik is fejlodhet, és
igy megtanulhatnak hatékonyabban egylittmiikodni osztalytarsaikkal;

Ugyanakkor hangstlyozni kell, hogy a felsorolt szempontoknak hétranyos oldalai is vannak,
melyeket célszerii figyelembe venni:

a) A tanarok ¢és a diakok eltérd IKT ismeretekkel rendelkezhetnek, ami kihivasokat eredményez-
hetnek a tanérakon. A tanar-didk kozotti eltéré IKT-ismeretek nagy részben a generacios sza-
kadéknak kdszonhetd. Ugyanakkor eldfordulhatnak kiilonbségek a tanar-tanar, illetve a diak-
diak kozotti IKT ismeretek szintjében, mivel nem mindenki rendelkezik azonos digitalis kész-
ségekkel,

b) Eléfordulhat, hogy az iskolak sok esetben nincsenck megfeleléen felkésziilve az IKT-alapa
nyelvorak lebonyolitasara, mivel az okoseszkdzok €s a stabil internetkapcsolat hianya jelentds
akadalyt jelent;

€) A humoros tartalmak alkalmazasa soran kiemelten fontos a tantermi fegyelem fenntartasa, mi-
vel fenndll a veszélye, hogy az ora eltér eredeti céljatol, és az oktatas konnyedén szorakozassa
alakulhat;

d) A kutatas soran szamos mém keriilt megvizsgalasra, azonban nem mindegyik alkalmas tanorai
felhasznalasra. A tanaroknak alaposan at kell tekinteniiik a rendelkezésre allo6 mémeket, és ki
kell valasztaniuk azokat, amelyek leginkabb megfelelnek az ora céljainak ¢s a tanulok nyelvi
szintjének.

A tanulméany ramutat arra, hogy a mém-alapu tananyagok hatékony és szorakoztatd elemei
lehetnek a nyelvoraknak, feltéve, hogy a pedagdgusok koriiltekintéen valogatjak 6ssze az al-
kalmazott tartalmakat. fgy nemcsak a didkok érdeklddését 6rizhetik meg, hanem hozzajarul-
hatnak az interkulturdlis ismeretek bovitéséhez €s a nyelvi készségek fejlesztéséhez is.
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EGY KOMPLEX SZAKNYELVI VIZSGA TAPASZTALATAI
A FELSOOKTATASBAN

Eszter VALNERNE TOROK! — Timea LAZAR? — Zita HAJDU? — Janos FARKAS*

ABSTRACT

EXPERIENCE OF A COMPLEX PROFESSIONAL LANGUAGE EXAM IN
HIGHER EDUCATION

In 2022, the Hungarian government abolished the B2 level language exam requirement
as a precondition for graduation. Since 2022 Hungarian universities have had the right
to prescribe the professional language requisites for their students, and the universities
must provide the relevant professional language training. Our faculty has introduced a
language proficiency test for all majors to measure students' language proficiency. The
staff of the Language Centre developed the examination system, the type of tasks and the
requirements. The development of the examination, the experience and results of our
work and the first examination period of the specialised language examination are re-
ported in the following paper. We used SPSS for Windows statistical software 23.0 to an-
alyse the data and attempted to measure significant statistical correlations.

KEYWORDS
complex professional language exam, higher education, statistical analyses, performance
evaluation, written exam tasks

BEVEZETES
A Debreceni Egyetem Gazdasagtudomanyi Kara (DE GTK) kiemelten fontosnak tartja, hogy
hallgatoinak lehetdséget biztositson a versenyképes szaknyelvi tudas elsajatitasara. A GTK-n
mikodé Gazdasagi Szaknyelvi Kommunikacidés Kozpont a nyelvoktatasban nagy hangsulyt
fektet arra, hogy a munkaerdpiac igényeit kielégitd, célorientalt szaknyelvi ismeretekkel lassa
el a hallgatokat, ezaltal novelje versenyképességiiket és érvényesiilési lehetdségeiket a munka
vilagéban, valamint felkészitse Oket a diploma megszerzéséhez sziikséges szaknyelvi szigor-
latra. Célunk eldsegiteni, hogy hallgatoink magas szintli szakmai nyelvtudasuknak kdszonhe-
tden jobb esélyekkel induljanak a munkaerdpiacon, valamint a nemzetkozi {lizleti életben és
munkahelyi kérnyezetben egyarant sikeresen hasznaljak nyelvtudasukat.

A hatékonyabb nyelvtanulds érdekében hallgatoinkat tanulmanyaik elsé szaknyelvi
szemeszterében nyelvtudasuk alapjan szintenként csoportokba osztjuk. A nyelvi szintfelmérd
a kozépszintl érettségi szintjének megfeleld tudast mér.

! Valnerné Toérok Eszter kozpontvezetd, Debreceni Egyetem Gazdasagtudoméanyi Kar, Gazdasagi Szaknyelvi
Kommunikacioés Kézpont, torok.eszter@econ.unideb.hu
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cios Kozpont, lazar.timea@econ.unideb.hu
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4 Dr. Farkas Janos adjunktus, Debreceni Egyetem Gazdasagtudomanyi Kar, Gazdasagi Szaknyelvi Kommunik4-
ciés Kozpont, farkas.janos@econ.unideb.hu
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Az alapképzésben hallgatoink a legtobb szakon harom féléven keresztiil tanuljak a
szakmai idegen nyelvet, és a nyelvtanulast szaknyelvi szigorlattal zarjak a harmadik szak-
nyelvi félév végén. Valaszthato nyelvek az angol és a német.

A Nemzetkozi gazdalkodas és Turizmus-vendéglatas szakon tanuld hallgatok két ide-
gen nyelvet tanulnak. Az elsé nyelv esetében két féléven keresztiil tanulnak szaknyelvet heti
négy oraban, ¢és a masodik félév nyelvi szigorlattal zarul. A valaszthaté idegennyelvek ebben
a két félévben: angol és német nyelv. A masodik (kevesebb ideig tanult) idegen nyelvet ha-
rom féléven keresztiil tanuljak még intenzivebb formaban, heti hat 6raban. A harmadik nyel-
vi félév végén ebbdl a nyelvbdl is szaknyelvi szigorlatot kell tenni. Masodik nyelvként va-
laszthaté nyelvek: angol, francia, német, orosz, olasz, spanyol (utobbi ketté csak haladé szin-
ten).

A két szaknyelv eredményes elsajatitasa érdekében igy minden Nemzetkozi gazdalko-
das és Turizmus-vendéglatas szakon tanul6 hallgaté 6t féléven keresztiil vesz részt szaknyelvi
képzésben. A nyelvi szigorlat a B2 szintli szaknyelvi vizsga szintjének megfeleld komplex
vizsga, amely irasbeli és szobeli részbdl all.

VALTOZASOK A FELSOOKTATASBAN A SZAKNYELVI KOVETELMENYEK
TEKINTETEBEN

2022 végén a kormany a felsdoktatasi torvény modositdsaval azt a dontést hozta, hogy Ma-
gyarorszagon a felséfokt diploma megszerzésének nem lesz feltétele a B2 szintii nyelvvizsga.
A modositott felsdoktatasi torvény értelmében az egyetemnek biztositania kell a szaknyelvok-
tatast a hallgatok részére, de az intézmény maga dont arrdl, hogy milyen mérést alkalmaz és
milyen szaknyelvi vizsgakovetelményt allit a hallgatoval szemben. A felsdoktatasi intézmény
a torvénymaodositas szerint a képzési programjaban hatarozza meg, hogy milyen nyelvi kove-
telményeket tdmaszt a hallgatokkal szemben a diploma megszerzéséhez. A 2022. évi LIX.
torvénymodositasban (https://mkogy.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A2200059.TV) pontosan ez
olvashato:

»37. § Az Nftv. a kdvetkezd 49/A. §-sal egésziil ki:

»A9/A. § A felséoktatasi intézmény gondoskodik az adott szakon szerezhetd szakképzettség
gyakorlasdhoz sziikséges idegen szaknyelvi ismeretek oktatasardl, a tanterv részeként biztosit-
ja a feltételeket ahhoz, hogy a hallgatd megszerezhesse a tantervben meghatarozott, az adott
szakon szerezhet6 szakképzettség gyakorlasahoz sziikséges idegen szaknyelvi ismereteket. A
felsdoktatasi intézmény a tantervben foglaltak szerint biztositja a tudasmérés lehetdségét a
hallgaté részére és értékeli az idegen szaknyelvi ismeretek megszerzését. A felsoktatési in-
tézmény a tantervben meghatarozhat az idegen szaknyelvi ismeretként elfogadhato allamilag
elismert nyelvvizsgat vagy mas nyelvtudasmérést.”

A Debreceni Egyetem Gazdasagtudomanyi Kara a torvénymodositas utan azt a dontést
hozta, hogy a hallgatok szaknyelvi tudasdnak mérésére szaknyelvi szigorlatot vezet be minden
szakon. Ez a komplex vizsga a vizsgakovetelmények sikeres teljesitése érdekében még erd-
sebben motivalja a GTK hallgatoit a szaknyelv tanuldsara és a szaknyelvi kommunikécios
képességeik fejlesztésére. A szaknyelvi szigorlat atfogd, szintetizald szakmai ismereteket
szamon kérd vizsga, melynek mindig van irasbeli és szobeli része is. A vizsgarendszer kidol-
gozasa, a feladattipusok és a kovetelményrendszer meghatarozasa a Gazdasagi Szaknyelvi
Kommunikaciés Kozpont munkatarsainak feladata volt. Ez a nagy szakmai kihivast jelentd
feladat egy hosszii munkafolyamat kezdetét jelentette, alapos eldkészitéssel, mithelymunka-
val, szamos szakmai értekezlettel, melynek eredményeként a 2024. majus-jiniusi vizsgaido-
szakban hallgatoink az elsé szaknyelvi szigorlatokat teljesitették. A vizsga kidolgozasarol, a
munkank, valamint az elsé szaknyelvi szigorlati vizsgaiddszak tapasztalatairdl és elsé ered-
ményeirdl szamolunk be az aldbbi tanulményban.
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SZAKIRODALMI ATTEKINTES

A munkafolyamat elsé 1épéseként attekintettiik a szaknyelvi mérés €s vizsgaztatas témajahoz
kapcsolodo aktualis szakirodalmat annak érdekében, hogy egy minél sokrétiibb és objektiven
mérd feladatsort allitsunk Gssze.

Csépes (2022) szerint a nyelvtudasmérés és -értékelés olyan tevékenységek, amelyek
célja a nyelvi készségek és kompetenciak szintjének meghatirozasa. Ezek a tevékenységek
feltételezik a nyelvtanitdst és -tanulast, ¢és a mérés fokuszaban 4ll6 nyelvtudas
konstruktumanak definidlasat. A nyelvi tesztelés torténete tobb szakaszra oszthatd, ahol
mindegyik szakaszban megfigyelhetd a nyelvtudas, nyelvtanitas és nyelvtudasmérés kolcson-
hatasa. Nyelvtudasmérés soran olyan kihivassal talalkozhatunk, mint példdul a mindsito és
fejlesztd értékelés kozotti kiillonbségtétel. Mig a mindsitd értékelés a tanulok teljesitményének
hierarchikus megitélésére koncentral, a fejlesztd értékelés a tanulok egyéni fejlodését tamo-
gatja.

Az idegen nyelvi tudas fejlesztése €s tesztelése a felsGoktatasban szerves része a hall-
gatok képzésének, allapitja meg Csizmadia (2024). Ez biztositja szdmukra a sziikséges nyelvi
kompetencidkat a szakmai és akadémiai célok elérésé¢hez. Az olvasés és szovegértés kulcsfon-
tossagu az egyetemi tanulmanyok soran, azonban a hallgatok gyakran nem rendelkeznek ezen
készségekkel, kiillondsen idegen nyelvii szovegek esetében.

Az olvasés anyanyelven és idegen nyelven is az egyik legnehezebben fejleszthetd ké-
pesség, mivel az olvasdnak kiilonbozd készségek és képességek kombindcioival kell rendel-
keznie ahhoz, hogy megfelelden elsajatithassa (Tanczikné Varga, 2016).

Trace (2020) olvasataban a megfeleld olvasasi készség esetén az olvasod képes mind a
helyi (bottom—up), mind a globalis (top—down) értelmezést hasznositani, igy érteni fogja az
informdciokat tobb szinten is. Tovabba Brunfaut és szerzdtarsai (2021) szerint a szovegértés a
felszini, a szoveg- és a helyzeti modell szintjén torténd feldolgozast foglalja magaban, ame-
lyet a szoveg koherencidja és az olvaséd hattértudasa befolyasol. A szovegértési tesztek épp
ezért fontosak, hiszen lehetdvé teszik a pedagdégusok szamara, hogy felmérjék a tanulok szo-
vegértési képességeit, azonositsak a fejlesztend? teriileteket, és megfeleld stratégidkat javasol-
janak az olvasasi készségek javitasa érdekében (Habok et al., 2018).

Az olvasasi készségek és szovegértés fejlesztésére kiilonféle modszerek és feladatok
alkalmazhatdk, amelyek eldsegitik a szokincs, a nyelvtan és a szovegértés javulasat. Néhany
hatékonyan hasznalhat6 feladat lehet a hidnyz6 szavak kiegészitése a szovegben, vagy kérdé-
sekre adott valaszlehetdségek koziil a helyes kivalasztasa (Csizmadia, 2024). Amikor a hall-
gatoknak lyukas szoveget kell kitolteniiik, akkor jol meg lehet allapitani, hogy mennyire értik
ség kozil kell kivalasztaniuk a megfeleldt, akkor jol felmérhetd, hogy milyen mértékben értik
a szoveg fobb lizenetét, a szokincsét, valamint a részleteit (Bojovic, 2010). Tehat a Cloze Test
olyan feladattipus, ahol egy szovegbdl szisztematikusan ki lettek véve szavak. Jol hasznéalhato
arra, hogy megallapitsuk, a kitolté mennyire tudja a kontextust értelmezni. Hatékonyan lehet
veliik mérni az atfogd nyelvtudast, kimutathatd vele a résztvevd szokincse, nyelvtani tudasa
és iraskészsége (Chae & Shin, 2015). A Cloze Test képes a vizsgazok azon képességét fel-
mérni, amely a top-down informéciok feldolgozasaért felelds, valamint azt, hogy milyen mér-
tékben tudnak fébb gondolatmeneteket felfedezni a szovegben (Trace, 2020).

A tobb vaélasztasi lehetdség kérdés komplexitasa miatt a kitoltd nem tdmaszkodhat
csupan ismerds dolgokra ugy, mint eldontendd kérdéseknél, ami alatamasztja a feladattipus
alkalmazasanak hatékonysagat (Ozuru et al., 2013).

A hatékony iraskészség elengedhetetlen a tanulmanyokban valéd el6re haladashoz, il-
letve a sikeres szaknyelvhasznélathoz a munka vilagaban. Jelentds szerepet jatszik példaul az
iizleti kommunikacioban, szerz6désekben, és mas dokumentumok 1étrehozasa esetén. Az iras-
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készség fejlesztése a tanulmanyok sordn kulcsfontossdgu. Hatékony oktatasi stratégiak és
megfeleld kiértékelési mdodszerek sziikségesek ahhoz, hogy a hallgatok fejlodése biztositva
legyen (Shabani & Panahi, 2020).

A KOMPLEX VIZSGA FELADATAI A GTK-N

A szakirodalmi tapasztalatokat felhasznalva feladatfejleszté munkacsoportunk arra a kovet-
keztetésre jutott, hogy az irasbeli szaknyelvi szigorlaton a globalis szovegértést mérd tobb
valaszlehetdséget felkindlo olvasasértési feladatot, és elsdsorban a szovegkohéziora, valamint
a szaknyelvi szokincsre és nyelvhelyességre fokuszald Cloze Test feladattipust alkalmazza a
szaknyelvi szigorlat olvasasértési részében. Az irasbeli feladatsor masik lényeges eleme a
hallgatok iraskészségét vizsgalo tizleti levél.

Az irésbeli vizsga iddtartama 90 perc (60 perc az els6 két feladatra, 30 perc az iras-
készség feladatra). Az irdsbeli vizsga részei végiil a kovetkezo feladatok:

1. Szakmai téméhoz kapcsolodo szovegértés: 20 pont
2. Lyukas széveg (Cloze Test): 20 pont
3. Uzleti levél/e-mail/beszamolo: 20 pont

Az irasbeli feladatrész eredménye igy Osszesen 60 pont. Sikeres irasbeli vizsgahoz
60%-ot kell teljesiteni.

A Cloze Test esetében az elsO irasbeli vizsgdk tapasztalatai alapjan moddositottunk a
feladaton, mert a rendelkezésre allo idokeretben a 20 item beillesztése a szovegbe tilsdgosan
nehéz feladatnak bizonyult, ezért az itemek szamat felére csokkentettiik, és az ebben a fel-
adatban szerezhetd pontszamot kettdvel felszoroztuk. A szovegértési feladatok kidolgozasa-
hoz kizarolag autentikus szakmai szovegeket hasznaltunk online gazdasagi folydiratokbdl. A
feladatfejlesztés a munkank jelentds részét tette ki, az elkésziilt feladatokat kozos adatbazis-
ban gytjtottiik a Padlet feliiletén és egyiitt értékeltiik ki. Az olvasasértési feladok fejlesztésé-
hez a Twee ¢és a Diffit feladatfejlesztd programokat hasznéltuk.

A szobeli vizsgarész fejlesztésekor a munkaerdpiac altal leginkabb igényelt készsé-
gekre koncentraltunk, és arra a megallapitasra jutottunk, hogy munkahelyi kdrnyezetben
gyakran szembesiilnek a munkavallalok azzal a feladattal, hogy idegen nyelvli szakmai sz6-
veg lényegét kell Osszefoglalniuk egy meetingen a féndknek vagy a munkacsoport tagjainak.
Ennek megfelelden a szobeli vizsga egyik feladata egy idegen nyelvii szakmai szoveg 0ssze-
foglalasa idegen nyelven. Fontos, hogy a hallgatok megértsék a szoveg 1ényegét és az Ossze-
foglalas soran hasznaljak a relevans szakmai szokincset.

A szobeli vizsga részei a kovetkezok:
1. Allasinterju jellegii bevezeté beszélgetés: 20 pont
2. ldegennyelvili szakmai jsagcikk dsszefoglalasa idegen nyelven: 20 pont
3. Szakmai tarsalgas az ujsagcikk alapjan: 20 pont

A sikeres szobeli vizsgadhoz is dsszesen 60%-ot kell teljesiteni. A végsd érdemjegyet
az irasbeli és szobeli vizsgarész teljesitményének Osszeadasaval alakitjuk ki, melyet még ki-
egészit a szemeszter alatti 6rai munkara kapott plusz pont, amit az §sszeeredményhez adunk
hozza. Ez a plusz pont motivalja a hallgatéinkat, hogy aktivabban bekapcsolddjanak a szak-
nyelvi orak feladataiba, és ezzel mar a félévi orak soran sikeresen felkésziiljenek a szaknyelvi
szigorlatra.

KUTATASI KERDES ES MODSZER
Elemzésiink soran az alabbi kutatasi kérdésekre kerestiink valaszt:
1. Milyen a szigorlaton részt vevd hallgatok részvételi hajlanddsaga/aktivitasa a nemek
eloszlasat tekintve?
2. Milyen a mintéazata a szigorlati érdemjegyek nemek szerinti megoszlasanak?
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3. Milyen a félévkozi teljesitményre kapott hallgatdi pontszamok, valamint az irasbeli
szigorlati vizsga feladatain nyujtott teljesitménynek a nemek szerinti eloszlasa?

Az adatok elemzésére az SPSS for Windows statisztikai szoftver 23.0-t hasznalva az
adatokat rogzitettiik, és probaltunk szignifikans statisztikai 0sszefiiggéseket mérni. A vizsga-
lat soran szignifikans eredmények a hallgatok nemét tekintve nem sziilettek, azonban a ke-
reszttablas elemzésekbdl, a leird statisztikai elemzésekbdl szamos mintazatot kaptunk a szak-
nyelvi szigorlat nemek szerinti megoszlasat tekintve. Az adatok a Debreceni Egyetem Gazda-
sagtudomanyi Karan a 2023/2024. tanév masodik félévében bevezetett szaknyelvi szigorlat
adatai.

Miutan elvégeztilk a statisztikai elemzéseket, kovetkeztetéseket vontunk le a szak-
nyelvi szigorlat statisztikai eredményei alapjan. Ugy gondoljuk, hogy az ilyen jellegli elemzé-
sek célja a szaknyelvoktatasban tobb szempontbdl is fontos lehet, mivel segitenek megérteni a
hallgatok teljesitményét, ravilagitanak a nemek kozotti eltérésekre, hasonldsédgokra, és a ta-
nulsagokat levonva lehetdvé teszi az oktatok szamdra a sikeres szaknyelvoktatési stratégidk
megtalalasat és fejlesztését, igy hozzajarulna az oktatasi folyamat folyamatos fejlesztéséhez
is. A Gazdasagi Szaknyelvi és Kommunikacidés Kozpont kutatocsoportjanak célja a hosszu
tava adatelemzés, a hallgatok teljesitményének és aktivitdsanak nyomon kdvetése, a kiilonbo-
z0 trendek és valtozasok mérése, azonositdsa az oktatasi modszerek fejlesztésének ¢és a hallga-
toi teljesitmény novelésének céljabol.

EREDMENYEK BEMUTATASA

Az 10j, komplex vizsgat elsd alkalommal, 2024-ben 307 hallgatonak kellett teljesitenie. Az 1.
abra a szaknyelvi szigorlat hallgatéinak viszonylag kiegyensulyozott nemenkénti eloszlasat
abrazolja 2024. juliusi adatok alapjan. A szigorlatozé hallgatok nemenkénti eloszlasa hasonlo,
mindossze kilenccel tobb ndi hallgatd (158 £6, 51.5%) tett vizsgat a férfiakkal (149 106, 48,5%)
szemben.

A kutatas els6 részében a hallgatok teljesitménye és a nemek kozotti ardnyok vizsgala-
tat végeztiik el. A teljesitménykategoridkban a nemek kozotti kiilonbségek nem jelentdsek,
ami arra utal, hogy a férfiak és n6k hasonlé eredményeket értek el a szaknyelvi szigorlaton. A
szerzett végsd érdemjegyek Osszesitése alapjan a férfi (2 £6) hallgatokhoz képest tobb azok-
nak a nd (5 f0) hallgatoknak a szdma, akik nem teljesitették a vizsgat (azaz a Neptun tanulma-
nyi rendszerbe ,,nem teljesitette” bejegyzés keriilt), ugyanakkor az elégtelenek szamat tekint-
ve tobb férfi (6 f6) hallgato kapott elégtelent, mint nd (2 £6). Az elégséges (nd: 23 6; férfi: 20
f6) és kozepes (nd: 21 6; férfi: 17 f6) érdemjegyeket szerzett hallgatok szamaban mindkét
esetben a ndk szama a nagyobb a férfiakhoz képest, ami arra utalhat, hogy a ndk esetében
sz¢lesebb a kozepes teljesitmény spektruma. A jeles (nd: 33 £6; férfi: 33 £6) és jo (nd: 30 f6;
férfi: 30 f6) eredmények esetében nincs kiilonbség a nemek kozott, mindkét kategdriaban
azonos szamu a hallgatok szama (2. dbra). Osszeségében az elégséges és kdzepes érdemje-
gyeket szerzett tobb n6i hallgatd, valamint az elégtelent szerzett tobb férfi hallgatd szama
alapjan a tendencia arra utalhat, hogy a ndi hallgatok egy kicsit jobban felkésziiltek a vizsgak-
ra, €s a teljesitményiik altaldban magasabb, mint a férfi hallgatoke, de ez a kiilonbség nem
jelentds.
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Szaknyelvi szigorlat hallgatoinak eloszlasa
nemenként 2024. julius

1. dbra: Szaknyelvi szigorlat hallgatdinak eloszlasa nemenként 2024. julius
Forras: Szerzok sajat szerkesztése, 2024

Szaknyelvi szigorlati érdemjegyek eloszlasa
nemenként 2024. julius

z

HALLGATOK SZAMA

2. abra: Szaknyelvi szigorlati érdemjegyek eloszldsa nemenként 2024. julius
Forras: Szerzok sajat szerkesztése, 2024

Vizsgalatunk kovetkezd szakaszdban arra kerestiink valaszt, hogy melyik vizsgaido-
pontokban volt a legmagasabb a néi és férfi hallgatok részvételi aktivitasa. Az els6 vizsgana-
pon kozepes volt a részvételi aktivitds, minddssze 41 {6 jelent meg a vizsgan. A nagyobb ndi
hallgatoi 1étszam alapjan a ndk batrabbnak tlinnek, mint a férfiak, valoszintileg azért, mert 6k
mar hamarabb elkezdtek felkésziilni a szigorlatra. A masodik vizsganapon mindossze két férfi
hallgat6 jelent meg. Valosziniisithetd, hogy a vizsga jdonsaga és vélt nehézsége eltantorito
hatassal birt. A részvételi aktivitds a harmadik (59 f0), negyedik (68 6), 6todik (55 £6) és ha-
todik (44 f6) napokon volt a legerdsebb, de a linearis tendencia gorbén lathato, hogy ez foko-
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zatosan csokken, és az utolsé két napon jelentdsen alacsony (7. vizsganap: 16 f0; 8. vizsga-
nap: 6 f6). A hallgatok a negyedik vizsganapon voltak a legaktivabbak (68 f6), s ezen a na-
pon, a vizsgan megjelent hallgatok szdma a nemek ardnyaban kozel azonos volt (n6: 35 {6;
férfi: 33f6). A nemek szerinti részvételi aktivitast tekintve lathato (3. dbra), hogy egyetlen
vizsganapon sem magasabb a férfi hallgatok részvételi aranya a néi hallgatokhoz képest. Osz-
szességében megallapithatd, hogy a ndi hallgatok részvételi aktivitdsa minden vizsganapot
tekintve erdsebb a férfi hallgatotarsaikhoz képest, igy 6k motivaltabbak és valdszintileg felké-
sziiltebbek is (lasd vizsgaeredmények). A férfi hallgatok részvételi aranya az utols6 vizsgana-
pokon teljesen lecsokkent, amibdl arra kovetkeztethetiink, hogy a férfiak esetleg elvesztették a
motivaciojukat vagy nem tudtak megfeleléen felkésziilni a vizsgakra.

Szaknyelvi szigorlat hallgatoinak részvételi aktivitasa
nemenként a vizsgaiddszak soran 2024. julius
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3. dbra: Szaknyelvi szigorlat hallgatoinak részvételi aktivitasa nemenként a vizsgaidoszak
soran 2024. julius
Forras: Szerzok sajat szerkesztése, 2024

Kutatasunk kovetkezd szakaszaban Osszesitettiik az évkozi teljesitményre adott plusz
pontok szaméat a nemek aranyaban (4. abra). Az adhat6 plusz pontok nulla, harom, hat, kilenc
¢s tizenkettd voltak, ahol a 3 pont elégséges, a 6 pont kdzepes, a 9 pont jo, a 12 pont pedig
jeles félévkozi teljesitményt tikkroz. A ndi hallgatdk szama minden pontkategoriaban — a har-
mas kategoriat kivéve — magasabb, mint a férfi hallgatoké, kiilondsen a 10-12 pontos savban.
A nok altalaban magasabb plusz pontokat szereztek, s ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a
n6i hallgaték kiegyensulyozottan jol teljesitettek a szorgalmi id6szak soran, és erdsebb a
szaknyelvtanulas iranti tanulmanyi elkotelezettségiik. A férfi hallgatok esetében a plusz pon-
tok alacsonyabb szama azt jelezheti, hogy a férfiak valosziniileg kevésbé voltak motivaltak a
szaknyelvi félévben, s nem teljesitettek olyan jol a tanulmanyi idészak sordn, mint a n6i hall-
gatok. A pluszpontok eloszlasat tekintve nagyon magas a két sz€ls6 pontérték (nulla €s tizen-
kettd) darabszama. A legtobb hallgato (92 £6) tizenkét pontot szerzett, s ha figyelembe vesz-
sziik, hogy a tizenkét pont mogott jeles félévkozi teljesitmény all, akkor ez kicsit magasabb,
mint amennyi elvarhat6 lenne a szigorlati érdemjegyek atlagahoz (3,5) képest. A nulla pontot
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kapott hallgatok magas szdma mogott valoszinileg a hallgatok szaknyelvtanulds iranti moti-
valatlansaga bujhat meg.

Evkozi teljesitményre adott plusz pontok a

nemek aranyaban (max.12 pont) 2024. julius
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4. abra: Evkozi teljesitményre adott plusz pontok (max. 12 pont)
a nemek aranyaban 2024. julius
Forras: Szerzok sajat szerkesztése, 2024

Kutatasunk utols6 szakaszaban megvizsgaltuk, hogy milyen a néi és férfi hallgatok el-
oszlasa a kiilonbozo irasbeli vizsgafeladatokra kapott pontszamokat tekintve. A vizsgafelada-
tokra husz pontot kaphattak maximalisan a hallgatok. Az abrdkon az adattablakban tort pont-
szamok is szerepelnek, azért, mert az olyan hallgatok esetében, akik tobb alkalommal is pro-
balkoztak az irdsbeli vizsga letételével, az Osszes vizsgan elért pontszamok éatlagat vettiik fi-
gyelembe.

Az 5. abra a férfi és n6i hallgatok szovegértési feladatainak pontszamait abrazolja. A
no6i hallgatok a magasabb pontszdmok elérésében domindlnak, kiillondsen a tiz ponttol maga-
sabb pontszam kategéridkban. A tiz feletti pontszdmokat tekintve mindenhol nagyobb a néi
hallgatok szama, mint a férfiaké, és ez hatdrozottan erdsebb teljesitményt jelent a szovegértés
feladatoknal. A tizennyolc, tizenkilenc és a maximalis 20 pontok esetében magasabb a férfi
hallgatok szama, mint a néké. A maximalis hiisz pontot minddssze két férfi hallgato érte el.
Osszességében a hallgatok a legtobb pontszdmot a 14-es pont esetében kaptak (29 £3), amely
jol tiikrozi a szovegértési feladatok Osszesitett atlagat (sum: 14,5 pont) amely erds kozepes
teljesitményt (72,5%) magyaraz.
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Szovegértési feladat pontszamok szordsa a
nemek aranyaban 2024.jualius
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5. abra: Szévegértési feladat pontszamok szordsa a nemek aranyaban 2024 julius
Forras: Szerzok sajat szerkesztése, 2024

Megvizsgaltuk a masodik irasbeli vizsgafeladatra, a Cloze tesztre kapott pontszamok
nemek szerinti eloszlasat is.

A férfiak ¢és nok teljesitményének mozgasa hasonlo6 tendenciat mutat. Az 0sszhallgatoi
teljesitmény a hat és hiisz pont kozotti skalan mozog, minddssze tizenhat esetben fordult eld
hatnal kevesebb pontszam. A legtobb esetszamot a 12 pontos kategérianal mértiik (31 £06),
amely kozepes teljesitményeloszlast mutat, és kozelit a kiszamitott dsszesitett pontatlaghoz
(10,5). Tobb férfi hallgatd szerzett a kdzepesnél (12-nél tobb pont) magasabb pontot, mint
nd, kiilondsen igaz ez a 16 (férfi: 14 {6; nd: 9 f6) és a maximalis 20 (férfi: 16 f6; nd: 8 )
pontkategoridk esetében. A hatnal alacsonyabb pontkategéridk esetében a nemek szdma azo-
nos nagysagrendii (né: 7 £6; férfi: 7 £6). Osszességében megallapithato, hogy a férfiak a Cloze
testen nyujtott teljesitményiiket tekintve kicsit jobbak, mint ndi hallgatétarsaik.

Vizsgalatunk utolsé elemzése az irasfeladat pontszamok nemek szerinti megoszlasara
fokuszalt (7. abra). A hallgatdk jelentds tobbsége 10 pont feletti pontszamot ért el, amely jo
teljesitményre, felkésziiltségre utal.

A ndi hallgatok a magasabb pontszamok elérésében emelkednek ki, bar a legmaga-
sabb, maximalis (20 pont) pontszamot két férfi hallgatd érte el. A férfiak leggyakoribb
pontszamkategoridja a 14 pont (15 f6), a ndké a 15 pont (18 £6). A férfiak teljesitménye a
11-es pontszamtol emelkedik jelentdsen, a ndké pedig a 12-es pontszdmtol.

Osszességében megallapithatjuk, hogy a néi hallgatok iraskészsége fejlettebb, ami a
nyelvi és kommunikacids készségeik fejlettebb szintjére utalhat.
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Cloze test pontszamok szdrasa a nemek
aranyaban 2024. julius
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6. abra: Cloze test pontszamok szordasa a nemek aranyaban 2024. julius
Forras: Szerzok sajat szerkesztése, 2024

Irasfeladat pontszamok szérasa a nemek
aranyaban 2024. julius
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7. abra: Irasfeladat pontszamok szordsa a nemek ardnydban 2024. jillius
Forras: Szerzok sajat szerkesztése, 2024

OSSZEFOGLALAS

A szaknyelvi szigorlat elsé vizsgaiddszakanak tapasztalatai a szamok tiikrében azt bizonyit-
jék, hogy az irasbeli vizsgarészre valasztott feladatok megbizhatoan mérték hallgatoink szak-
nyelvi tudasat és felkésziiltségét. A vizsga két célkitlizést kovetett, a nyelvvizsga kovetelmény
megszlinése utan a szaknyelvi szigorlat biztositja, hogy hallgatéink tanulmanyaiban a gazda-
sagi szaknyelv tanulasa tovabbra is jelentés hangstlyt kapjon, és a szaknyelv 6rakon motivalt
nyelvtanulokkal dolgozzunk, masrészt méri az elsajatitott szaknyelvi ismereteket, fontos visz-
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szajelzést adva ezzel az elvégzett k6z6s munka eredményérdl a tanaroknak és a didkoknak
egyarant. Mivel a fels6oktatasban rendkiviil fontos az olvasaskészség fejlesztése a szaknyelv
orakon, hogy a hallgatokat felkészitsiik az idegen nyelvli szakmai szovegek értelmezésére a
késobbi munkaerdpiaci feladatok megoldasdhoz nemzetkozi lizleti kornyezetben, valamint
tudomanyos kutatdi tevékenységiik tdmogatasdhoz, ezért az irasbeli szaknyelvi szigorlat két
feladataban is teszteltlik a vizsgdzok olvasasértési készségeit. A globalis szovegértési stratégi-
ak mérésére alkalmaztuk a tobbvalasztds és az igaz-hamis feladatokat. Ezekkel a feladatokkal
vizsgaltuk, hogy hallgatéink mennyire értik a szoveg f6 mondanivalojat. A Cloze teszt tipusu
feladattal a szovegértésen til a vizsgdzok szaknyelvi szokincsét, nyelvhelyességét és a szove-
gek szerkezetével kapcsolatos tudasat is mértiik. A két olvasasértési feladatra kapott atlag-
pontszamok Osszehasonlitasa egyértelmiien igazolja, hogy a Cloze teszt tipusu feladat komp-
lexebb ¢és tobbféle képességet mér, ezért ebben a feladatban a vizsgazdink atlagteljesitménye
alacsonyabb. Az irott szovegalkotasi készség mérésénél olyan szdvegtipusokra fokuszaltunk,
melyek munkahelyi kornyezetben gyakran eléfordulnak. A feladatokat igyekeztiink valos
munkahelyi helyzetekbdl kiindulva megfogalmazni. A hallgatoknak a feladatmegoldas soran
nem csak lexikai, szintaktikai és grammatikai ismereteiket kellett alkalmazni, hanem az adott
szOovegtipus tartalmara és szerkezetére vonatkozd tuddsukat is mozgodsitani kellett. Mivel
egyes kultirdkban eltérd retorikai hagyoméanyok hatarozzak meg egyes szovegtipusok felépi-
tését, ezért a hallgatoknak ebben a feladatban kulturalis hattértudasukra is alapozni kellett.
Ebben a feladattipusban a vizsgdzok valamivel jobban teljesitettek, mint a Cloze tesztben, de
teljesitményiik gyengébb a globalis értést méro szovegértési feladatnal.

Az egyes részfeladatokban mért eredmények Osszességében azt igazoljak, hogy ezek a
feladattipusok alkalmasak az irasbeli szaknyelvi szigorlaton a hallgatoi teljesitmény mérésére.
A joviben fontos feladatunk egy atfogd adatbazis kiépitése szigorlati feladattipusokkal, és
gyakorl6 feladatsorok Osszedllitasa a vizsgara késziilo hallgatdéinknak. Emellett a jovOben is
célkitlizésiink a hallgatoi szigorlati teljesitmények folyamatos monitorozasa, annak érdekeé-
ben, hogy sziikség esetén modositsunk az egyes feladat tipusokon.
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SELYE JANOS EGYETEM -- UNIVERZITA J. SELYEHO

Komarom — Komarno

PROGRAM

A Selye Janos Egyetem XVI. Nemzetkozi Tudomanyos Konferenciaja

Komarom, 2024. szeptember 11 —12.

XVI. Medzinarodna vedecka konferencia Univerzity J. Selyeho

Komarno, 11.— 12. september 2024

A KONFERENCIA KERETPROGRAMJA - RAMCOVY PROGRAM KONFERENCIE
2024. szeptember 11. — 11. september 2024
09:00 — 10:15 » A résztvevlk regisztraldsa - Registracia ucastnikov

10:15 —10:30 » A SJE rektoranak tidvozl6 beszéde - Prihovor rektora UJS

10:30 - » Plendris el6addas - Plenarna prednaska
Turcsanyi-Szabdé Marta: M/ az oktatdsban - A vdltozo vilag megvdltozott tanuldsi
kévetelményei és lehetéségei
—13:00 » Ebéd — Obed
13:00 - 17:45 » Szekciolilések- Rokovanie v sekciach

18:00 — 20:00 » Vacsora — Vecera

2024. szeptember 12. — 12. september 2024

08:30 — 09:00 » A résztvevok regisztralasa - Registracia ucastnikov
09:00 — 12:00 » Szekciolilések- Rokovanie v sekciach

12:00 — 13:00 » Ebéd — Obed

13:00 — 16:00 » Szekcidulések- Rokovanie v sekciach

14:00 — 15:00 » Erédlatogatds - Navsteva pevnosti



Teoldgiai szekcio -- Teologicka sekcia

Szekcidvezets — Veduci sekcie: PaedDr. PETHEQ Attila, PhD.

2024. szeptember 11. — 11. september 2024

13:00 — 13:20 » BACSO Benjamin: Adalékok a holokausztkutatdshoz szabadegyhdzi
perspektivabol

13:20-13:40 » JASPER-MAKAY Emese: Krisztus vérének szotériologiai jelentésége az
Ujszévetség tanusdgtételében

13:40 — 14:00 » LITERATY Zoltan: A kultura eiszegézise. Figyelemfelkeltd
kévetkeztetések egy homiletikai gyakorlat exegetikai prédikdcidanalizise nyomdn
14:00 — 14:20 » GYURGYIK Laszlé: Kik vagytok felekezeten kiviiliek? Adalékok a
felekezeten kiviiliek tarsadalomszerkezeti jellemzdinek vizsgdlatahoz

14:20 - 14:40 » Kavésziinet — Prestavka

14:40 — 15:00 » BANDY Gyorgy: Takayama Ukon, a szentté avatott szamurdj

15:00 — 15:20 » SZENASI Lilla: Ovodai katechézis a Komdromi Reformdtus
Egyhdzmegyében

15:20 — 15:40 » GOROZDI Zsolt: A Jelenések kényve liturgikai egységeinek
homiletikuma

15:40 — 16: 00 » CSONTHO Aranka: A temetési ritusok szerepe a haldl utdni élet

felfogdsdban a hinduizmusban

2024. szeptember 12. — 12. september 2024

10:00 — 10:20 » CZAGANY Gabor: Eurdpai Egyhdzak Konferencidja és a magyar
protestdans egyhdzak

10:20 — 10:40 » LEVAI Attila: Magyar protestdns lelkészek cseh missziéban a 18.
szdzad végén

10:40 — 11:00 » Kavésziinet — Prestavka

11:00 — 11:20 » KONYA Peter: A teoldgusképzés az Eperjesi Evangélikus

Kollégiumban



11:20 — 11:40 » KONYOVA Annamadria: Miskolczi Csulydk Istvdn esperes
viszontagsdgos csaldadi élete
11:40 — 12:00 » BIRKAS Antal: Az EP-dokumentumok vizsgdlata keresztény szemmel -

a keresztény értékek és a Szentirds nyomdban

Matematika szekcio -- Sekcia matematiky
Szekcidvezet6 — Veduci sekcie: doc. RNDr. FILIP Ferdinand, PhD.
2024. szeptember 11. — 11. september 2024
13:00 — 13:20 » Jitu Berhanu LETA: Linear independence of continued fractions with
algebraic terms
13:20 - 13:40 » Tho Nguyen PHUOC: On a Theorem of Legendre on Diophantine
Approximation
13:40 — 14:00 » LIPTAI Kalman Csaba: Erdekes problémdk a rekurziv sorozatok
vildgabal
14:00 — 14:20 » SVITEK Szildrd -TOTH Janos: Kézepek dltal elSirt sorozatok
14:20 — 14:40 » TOTH Janos: Kézepek segitségével elSirt monoton sorozatok
jellemzése
14:40 — 15:00 » TOTH Daniel: Specidlis halmazok maximdlis aszimptotikus s(irliség(i
részhalmazai
15:00 — 15:20 » FILIP Ferdinand: Mdtrix 6sszegzési mddszereken alapulo siiriiségek
15:20 — 15:40 » Kavésziinet — Prestavka
15:40 — 16:00 » CSIBA Peter: A hdromsz6g szerkeszthetdségtél bizonyos teljes
négyszogek atlospontjainak mértani helyének tulajdonsdgdig
16:00 — 16:20 » BAZSO Agnes: Adott pont két kupszeletre vonatkoztatott poldrisairdl
16:20 — 16:40 » VAIO Péter: Interaktiv, problémaorientdlt szerkesztési feladatok
létrehozdsdanak mddszerei
16:40 — 17:00 » ARKI Zsuzsanna: A matematika oktatds kihivdsai
17:00 — 17:20 » FEHER Zoltan: Gazdasdgtudomdnyi és informatikai szakirdnyu

hallgatok itéletlogikai ismereteinek felmérése



Informatika szekcié -- Sekcia informatiky

Szekcidvezets — Veduci sekcie: RNDr. GUBO Stefan, PhD.

2024. szeptember 11. — 11. september 2024

13:20 — 13:40 » VEGH Ladislav: Az informatikus hallgatdk feladatmegolddsi idejének
és a magabiztossagdnak mérése

13:40 — 14:00 » TUSOR Balazs: Strict and Approximate Functional Dependency
Extraction with Sequential Indexing Tables-based Search Trees

14:00 — 14:20 » KOCSIS Gergely: Comparing Photogrammetry Apps in Low-Light

Conditions for Education

Fiatalok csoportosulasan alapulo értékorientalt fejlesztés, 1égkor és jolét az iskolai
kornyezetben
Hodnotovo orientované formy rozvoja participacie Studentov,

klima a well being v Skolskom prostredi

Szekciovezet6k — Veduci sekcie:

PhDr. TOBIAS KOSAR Silvia, PhD., Mgr. ZSIGMOND Tibor, PhD.

2024. szeptember 11. — 11. september 2024

13:00 — 13:20 » FEHER Lilla - KORCSMAROS Eniké: A kritikus gondolkodds fejlesztése
a felsbéoktatdsban: Sziikségszeriiség és megolddsok

13:20 — 13:40 » LAKI lldikd: Specidlis fiatal csoportok jelenléte és kézbsségi dilemmai
az oktatdsi intézményekben

13:40 — 14:00 » JUHASZ Gyérgy - TOBIAS KOSAR Silvia - ZSIGMOND Tibor - ISTVANIK
Norbert: Didkcsoportok - fiatalok csoportosuldsan alapuld értékorientdlt fejlesztés az

iskolai kérnyezetben



Versenyképesség a 21. szazadban — trendek és tendencidk

Konkurencieschopnost v 21. storoéi — trendy a tendencie

Szekcidvezets — Veduca sekcie: PhDr. KAHLER KORCSMAROS Eniké, PhD.

2024. szeptember 11. — 11. september 2024

13:00 — 13:20 » SCHOTTNER Krisztina - LAKI lldikd: A vdrosi folyamatok és a
tarsadalmi mobilitds, mint versenyképességi tényezé

13:20 — 13:40 » HAJMASI Kitti: A déntéshozatal, szdmvitel és controlling szerepe a
vdllalati versenyképesség megbrzésében a 21. szazadban

13:40 — 14:00 » BARSONY Rébert: Kihivdsok, kockdzatok és fenyegetések a 21. szdzad
elején

14:00 — 14:20 » ZAKOR-BRODA Rita Barbara: Az élethosszig tartd tanulds szerepe a
munkaerdpiaci versenyképesség névelésében

14:20 — 14:40 » Kavésziinet — Prestavka

14:40 — 15:00 » BALAZS Klaudia: Hogyan alkalmazkodnak a kiilénb6z6 generdciok az
uj technoldgidkhoz és mily mddon formaljdk ezek a vdltozdsok a HR stratégidkat?
15:00 — 15:20 » BOROS Aranka - KORCSMAROS Enik8: A fenntarthatd fejlédés és a
szolgaltatdsi kivalosdg keresztmetszete

15:20 — 15:40 » BOLCSOVA Vanessa: A kérnyezettudatos fogyasztéi magatartds és a
z6ld marketing percepcidja

15:40 — 16: 00 » ZSEMLYEOVA Barbara - KORCSMAROS Eniké: A KKV-k tdrsadalmi
felel6sségvdllalasi (CSR) tevékenysége

16:00 — 16:20 » KURCZ Kristian - ZEMLICKA Adrian: Demogrdfia és versenyképesség
Magyarorszdgon

16:20 — 16:40 » MACHOVA Renata - KORCSMAROS Enik§ - TOBIAS KOSAR Silvia -
SERES HUSZARIK Erika: Viyznam kritického myslenia z pohladu ekonomickych

suvislosti v 21. storoci



Egészségnevelés, egészségtamogatas és higiénia

Zdravotna vychova, podpora zdravia a hygiena
Szekcidvezetbk — Veduce sekcie:
Dr. habil. PaedDr. NAGY Melinda, PhD., Ing. SZENCZIOVA Iveta,PhD.
2024. szeptember 11. — 11. september 2024
13:00 — 13:20 » GASPAR Ludovit: Individudlne a populacné opatrenia
kardiovaskuldrnej prevencie
13:20 — 13:40 » JAVORNE ERDEI Renata - TAKACS Péter: Self-rated health status and
healh tbehavior of the adult population in Nyiregyhdza
13:40 — 14:00 » ORBAN Gydngyi - KUDOBA Szabolcs - TOTH Agnes: Egészégesen élni
egy életen dt..!? (Egészségmagatartds vizsgdlata 18 év feletti lakossdg kérében)
14:00 — 14:20 » PALFI FIéra — BEK| Piroska: Egészségkézpontu harcmiivészetoktatds
az egészségnevelés szolgdlatdban
14:20 — 14:40 » POCSAINE KISS Orsolya - MOLNARNE GRESTYAK Anita - BARABAS
Agota - TAKACS Péter - JAVORNE ERDEI Renata: Assessing the eating habits of
pregnant women and the factors influencing them
14:40 — 15:00 » PRINCZ Adrienn: Elsé éves joghallgatdk cyberbullying ismeretei egy
2019-ben és 2023-ban végzett empirikus kutatds tiikrében
15:00 — 15:20 » Kavésziinet — Prestavka
15:20 — 15:40 » BARABAS Agota - NAGY Attila - TAKACS Péter - PAZMANY Viktéria -
JONA Gydrgy et al.: Subjective well-being among young people with disabilities in
Hungary
15:40 — 16:00 » TOTHOVA TAROVA Eva: A kézépiskolds didkok alvdsi szokdsainak és
alvdsi tényezdbinek vizsgdlata
16:00 — 16:20 » DEMCHYNSKA Myroslava - MRUTENKO Vladyslav - NAGY Melinda -
DEMCHYNSKYY Oleh: Invasive species: direct and indirect influence for human health
16:20 — 16:40 » TRIXLER Bettina: Egészségligyi kihivdsok autizmus spektrum

zavarokban



16:40 — 17:00 » SZENCZIOVA Iveta - DARVAY Sarolta - TOTHOVA TAROVA Eva - NAGY
Melinda - PORACOVA Janka et. al.: Analyza po&etnosti a zdravotného stavu zveri
polovnickeho zdruZenia Batorove Kosihy

17:00 — 17: 20 »NAGY Melinda - PORACOVA Janka - SZENCZIOVA Iveta - TOTHOVA
TAROVA Eva - SEDLAK Vincent et. al.: Riadenie lovu diviacej zveri vo vztahu k moru

osipanych

Pedagdgus képzés a miltban, jelenben és a jov6ben

Minulost, susasnost a budticnost pregradualnej pripravy uéitelov
Szekcidvezet6k — Veduci sekcie: prof. Dr. PUKANSZKY Béla, DSc. — PaedDr. KISS Beata
2024. szeptember 11. — 11. september 2024
13:30 — 13:50 » PALKUTI Anikd: A nénevelés iigye egy bencés gimndziumban
13:50 — 14:10 » SIPOSNE IVANCSICS Evelin: Mdveltségdtadds és személyiségfejlesztés
a 16. szazadi jezsuitaknadl
14:10 — 14:30 » BERTA Tunde: Pedagogustdmogato Kézpontok Szlovdkiaban, mint a

tandrtovdbbképzés része

Koragyermekkori nevelés és fejlesztés perspektivai

Perspektivy vychovy a rozvoja deti raného veku
Szekciovezetbk — Veduci sekcie:
prof. Dr. JOZSA Krisztian, PhD.— PaedDr. BORBELYOVA Diana, PhD.
14:50 — 15:10 » PASZTOR Enik&: Angol vagy német? Az idegen nyelvi nevelés jelenléte
Nyugat-Dundntul dvoddiban
15:10 — 15:30 » SZILVA Zsuzsanna — SZILARD Zsuzsanna: Ovodai testnevelési
tantervek: segitenek vagy gdtolnak? Kindergarten Physical Education Curricula: Do
They Help or Hinder?
15:30 — 15:50 » BORBELYOVA Diana - JOZSA Krisztidn - TOTH EGRIOVA Csilla: Alsé

tagozatos tanuldk érzelmi és viselkedési problémai




Az irodalom, a politika és a kultura nyelvei

Jazyky literatury, politiky a kultary

Szekciovezet6k — Veduci sekcie: SIMON Szabolcs, PhD., PaedDr. BAKA Patrik, PhD.
2024. szeptember 11. — 11. september 2024

13:00 — 13:20 » VANKO Juraj: Deklindcia substantiv v slovencine z lingvodidaktického
hladiska

13:20 — 13:40 » SENKAR Patrik: Podpovrchové ludské interakcie v detektivnom
romdne Petra Andrusku Lepsi fudia

13:40 — 14:00 » VLNKA Jaroslav: Motiv cesty do sveta v reiselovej skladbe Neskutocné
mesto

14:00 — 14:20 » Kavésziinet — Prestavka

14:20 — 14:40 » NEMETH Linda: Az irodalmi dlomkategdridk nyomdban: a
programdlom

14:40 — 15:00 » BAKA L. Patrik: A magyar ifjusagi irodalom 2020-ban

15:00 — 15:20 » KMECZKO Szilard: Poldnyi Mihdly és a modern spiritizmus

15:20 — 15:40 » IJJAS Agnes: Tolkien és a Kalevala

15:40 — 16:00 » NYUL Eszter Anna: Bro gozh ma zadot — &seim régi féldje

16:00 — 16:20 » Kavésziinet — Prestavka

16:20 — 16:40 » VARGA Anna: A filmnyelv lehetéségei az 1930-as, ’40-es évek szovjet
filmjeiben

16:40 — 17: 00 » CSEFALVAY Fanni: Mi a baj a hangtantanitdssal?

17:00 — 17:20 » LENGYEL Emese: A népszinm(i térténete és fogalmi magyardzatok
17:20 — 17:40 » SIMON Szabolcs: Adalékok a két vildghdboru kézotti csehszlovdkiai
magyar sajto torténetéhez

17:40 — 18:00 » Diszkusszid, zarszo



Az idegen nyelvek oktatasanak aktualis kihivasai a V4-orszagokban

Aktudlne vyzvy vyucby cudzich jazykov v krajinach V4
SzekcidvezetS— Veduci sekcie: Dr. phil. Mgr. MESZAROS Attila
2024. szeptember 12. — 12. september 2024
09:00 — 09:20 » DEE-KOVACS Katalin: Uj mdédszerek alkalmazdsa a hibaalapu
nyelvoktatdsban
09:20 — 10:00 » FARKAS Janos - HAJDU Zita - LAZAR Timea - VALNERNE TOROK Eszter:
A komplex szaknyelvi vizsga mint jo gyakorlat bevezetésének tapasztalatai a Debreceni
Egyetem Gazdasdagtudomdnyi Kardn
10:00 — 10:20 » BABAI Zs6fia: Jaték vagy/és tanulds? Megfelel6 modszerekkel az
eredményes gyermekkori mdsodnyelv-elsajdtitds utjdn. Lehetéségek és nehézségek.
10:20 - 10:40 » Kavésziinet — Prestavka
10:40 — 11:00 » KOMLOSI-KNIPF Elisabeth: A két- és tébbnyelviiség oktatdsdnak
mddszertani kihivdsai
11:00 — 11:20 » SZEGI Cyntia: Mémek mint innovativ didaktikai eszk6z6k a német nyelv
tanitdsaban
11:20 — 11:40 » V. SZABO Laszlé: Német nyelv(i irodalom és német nyelvoktatds a V4
orszdgaiban. Jelen és joévé

11:40 — 12:00 » MESZAROS Attila: Mobilitdsok a (nyelvtandr-)képzésben

N6k a pedagogusi palyan és a miivészetekben -- Zeny vo vzdeldvani a v oblasti umenia
SzekcidvezetSk — Veduce sekcie:

AMBRUSNE prof. Dr. KERI Katalin, DSc.-- KANCZNE NAGY Katalin, PhD.

2024. szeptember 12. - 12. september 2024

11:00 — 11:20 » NEMETH Andrasné FARKAS Gabriella: Erzsébet kirdlyné mint példakép a
nénevelésben

11:20 — 11:40 » REVESZNE PALFI Krisztina: Irodalmi divatlapok a keszthelyi kastély
kényvtdrdban

11:40 —12:00 » SIPOS Judit: Tamara de tempicka, az elsé néi szupersztar

12:00 — 12:20 » CSEH Gizella: Amrita Sher-Gil emlékezete



Miivészet és kultura — a koznevelés, pedagogusképzés, személyiségfejlesztés,
tehetséggondozas, befogadd nevelés tiikrében

Umenie a kultura — vo svetle vzdelavania, priprava pedagégov, rozvijania

osobnosti a talentu, inkluzivheho vzdeldvania

Szekciovezet6k — Veduce sekcie:
Doc. dr. univ. CSEHI Agota, PhD. -- Mgr. ORSOVICS Yvette, PhD.
2024. szeptember 11. — 11. september 2024
13:00 — 13:20 » TURCSANYI Enik8: M(ivészet, alkotds, 6nismeret - kapcsoldddsok
13:20 — 13:40 » MAGONYNE Dr. VARGA Eméke: Miivészeti, kulturdlis és tudomdnyos
projektek a Szegedi Tudomdnyegyetem M(ivészettel az Oktatdsért Kutatdocsoportjaban
13:40 — 14:00 » TOLLI Szofia: A szinhdz k6z6sségi recepcidjdnak megkézelitése és feltdrdsi
lehetdségei a felsGoktatdsban
14:00 — 14:20 » LENGYEL Zsanett: Muzeum a vdltozo médiakérnyezetben
14:20 — 14:40 » TOKAIJI Balazs: A Waldorf-pedagdgia zenei nevelése
14:40 — 15:00 » REHO Anna: A miivészetterdpids mddszerek alkalmazdsa a sajdtos
nevelési igényl ovoddskoru gyermekekkel végzett munkdaban Ukrajndaban
15:00 — 15:20 » Kavésziinet — Prestavka
15:20 — 15:40 » SZUCS Antal Mér: Mesezene az olvasdsi képességek fejlesztéséért
15:40 — 16:00 » REVESZ Jozsef: Az 6vodai zenei nevelés gyakorlata a kreativitds fejlesztés
tiikrében
16:00 — 16:20 » ORSOVICS Yvette: A Selye Jdnos Egyetem Ovdpedagdgia és Kéznevelés
tanulmdnyi programra jelentkezé hallgatdk zenei felkésziiltsége
16:20 — 16:40 » KISS Bedta - CSEHI Agota: A (Cseh)szlovdk Rddié Magyar Addsdnak
gyermekek és ifjusdg szamdra késziilt zenés miisorai a 20. szazad mdsodik felében

16:40 — 17: 00 » SZMESKONE HARAMZA Kldara: Szent Agoston: A zenérél

2024. szeptember 12. — 12. september 2024
09:00 — 09:20 » TOTHOVA TAROVA Eva - HENGERICS SZABO Alexandra - SZARKA Katalin -
JARUSKA Ladislav: Elsé- és mdsodik évfolyamos kézépiskolds tanuldk bioldgia tuddsdnak

vizsgdlata kivdlasztott szempontok alapjdan



09:20 — 09:40 »SZARKA Katarina- HENGERICS SZABO Alexandra - BOROVICZA Boglarka:

A természettudomanyos tanuldi készségek és tantargyi attitlidok kivdlasztott aspektusainak
vizsgdlata a kémia, mint tantdrgy perspektivdjaban

09:40 — 10:00 » TOTH Péter - HORVATH Kinga - BESE Ldaszl6: A STEM-es attitiid vizsgdlata
szlovdkiai és magyarorszdgi gimnazistdk kérében

10:00 — 10:20 » JARUSKA Ladislav - FEHER Zoltan: Gimndziumi tanuldk kérében végzett
felmérés fizika feladatainak és a megolddsukra forditott id6 kapcsolatdnak vizsgalata

10:20 — 10:40 » MESZAROS Timea - NAGY Csilla: Kreativitdsra nevelés a k6zésségi miivészet
eszkézeivel a pedagdogsuképzésben

10:40 —11:00 » HALBRITTER Andras Albert: Iskolakertek régen és ma

Intercultural communication at the crossroads of linguistics, translation, and language
teaching 3
Szekciovezet6k — Veduci sekcie:
Dr. habil. Anna LITOVKINA, PhD., Dr. habil. Gabor Vilmos GYORI, PhD.
11th September 2024 Meeting ID: 836 0991 8503 Passcode: 161971
https://us06web.zoom.us/j/83609918503 ?pwd=tJUKeHTZwoPa8WpsONgS7kcayJIrR5.1

13:00 — 13:20 » Cyntia KALMANOVA — Andrea PUSKAS: Gifted learners in the primary EFL
classroom: A case study

13:20 — 13:40 » Erika BERTOK — Andrea PUSKAS: Primary teacher’s views on incorporating
movement in the EFL classroom

13:40 — 14:00 » Marta KOBOR: The role of machine translation and its impact on language
learning and teaching in Hungary today

14:00 — 14:20 » Anna T. LITOVKINA: Stereotyped lawyers in American lawyer jokes

14:20 - 14:40 » Coffee Break

14:40 — 15:00 » Gabor Vilmos GYORI: The grammaticalization and lexicalization of linguistic
elements expressing the future

15:00 — 15:20 » Klaudia PAULIKOVA: Testing pragmatic competence of pupils at the primary
level of education

15:20 — 15:40 » Gerg6 VIDA: An international comparative study of the diagnostic criteria for
dyslexia in special education in Hungary, with a focus on the convergence of evaluation

methods



Torténelem mint tudomany és mint iskola tantargy lil.

Historia ako veda a dejepis ako Skolsky predmet Ill.
Szekciovezeté — Veduci sekcie: Dr. habil. VAIDA Barnabas, PhD.
2024. szeptember 12. - 12. september 2024
09:10 — 09:30 » TOTH Judit: A magyar és a skdt térténelem érettségi vizsgdk
0sszehasonlito elemzése a kognitiv taxonomia és a feladattipusok szempontjabdl
09:30 — 09:50 » FODOR Richard - KOJANITZ Laszlé - MAJKIC Maja — TOTH Judit:
Kézépiskolds didkok térténelmi gondolkoddsdnak empirikus vizsgdlata
09:50 — 10:10 » BESE Laszl6: A magyar dllamalapitds iinnepének tartalmi dtalakuldsai
a rendszervaltozdstol napjainkig
10:10 — 10:30 » JESZENSZKI Kornélia: Muzeumokban berendezett tematikus terek a
torténelemtanitds szolgdlataban
10:30 — 10:50 » HOPKA Zoltan: Jeles torténelmi személyiségek reprezentdcidinak a
vdltozasai — torténelemtankdnyvekben és azokon kiviil
10:50 — 11:10 » Kavésziinet — Prestavka
11:10 — 11:30 » TOTH Péter - HORVATH Kinga: A Pozsonyi Evangélikus Liceum
torténete a 19. szdzad mdsodik felében tdrsadalomtérténeti nézépontbdl
11:30 - 11:50 » EGED Alice: Egy k6zép-eurdpai uralkodo betegségének torténete
11:50 — 12:10 » TUZES Agoston Karoly: Kortdrs vélemények a 19. szdzadi Kézép-
Azsidban zajld brit-orosz vetélkedésrél
12:10 - 12:30 » RUDAS Tamas: The Matriarch of the White Ghosts: The Life and
Activities of Adda von Liliencron in Context of the Role Played by Females in late 19th

Century Colonialism



