16" International Conference of J. Selye University, 2024
Pedagogical Sections

https://doi.org/10.36007/5062.2024.153

KREATIVITASRA NEVELES A KOZOSSEGI MUVESZET
ESZKOZEIVEL A PEDAGOGUSKEPZESBEN

Timea MESZAROS! — Csilla NAGY?

ABSTRACT

TEACHING FOR CREATIVITY THROUGH COMMUNITY ARTS IN TEACH-
ER EDUCATION

Today's educational goals give priority to the development of creativity, which is closely
linked to the development of problem-solving and learning skills. The question of how
schools can prepare pupils for an ever-changing future has a major impact on teacher
education. In Slovakia, community art as a possible strategy for developing creativity has
not yet received much research attention in higher education. The aim of this case study
is to explore the possibilities of creativity education in the context of community art
projects, based on the experiences of participating students.We interviewed 12 students
who participated in two community art projects (University Totem, A little goes a long
way) in Komarno, Slovakia. The results highlighted the potential of community art
projects to support creative processes and community building, particularly through the
learning of different ceramic techniques.
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BEVEZETO

A kreativitas kutatdsanak igen impozans irodalma van ugy a pszichologia, mint a mi-
vészet oldalarél. Jelen irds keretein belll nem toreksziink a teljes bemutatasra, csupan a té-
mank szempontjabdl fontos gondolatokat emeljik ki. A szakirodalomban tengernyi kullénbo-
z6 meghatarozassal talalkozhatunk, melyek mind egyetértenek abban, hogy a kreativités az 1j,
és egyben jol alkalmazhaté gondolatok sziletése, kozlése vagy megvalositdsa (Amabile,
1997). Isaksen és Lauer (2002) szerint a kreativitas az ismeretlen problémak megoldasanak
képessége. Cates (1997) megkozelitéseben a kreativitas a formalis, fennallé gondolkodasmo-
dot megtorni képes rugalmas megismerés. Wiles szerint a kreativitas olyan képesség, mellyel
kiilonboz6 fogalmak, Gtletek kozott Gj kapcsolatokat alakitunk ki (Chen és mtsai, 2011). Diet-
rich (2004) a kreativitast az informacid feldolgozésa feldl vizsgalva arra jutott, hogy az a mar
meglévo tudaselemek ) kombinacidjanak eredménye. Minél valtozatosabb és gazdagabb a
tudas, annal nagyobb a kreativ gondolatok felbukkanasanak valdsziniisége (Simonton, 2003,
2010).

A kreativitas olyan alapvetd emberi jellemzd, amelynek Osszetevéi mindenkiben meg-
talalhatok. A pedagogia feladata, hogy ezeket felszinre hozza, értelmezze, fejlessze, valamint
nyomon kovesse. Ahogy a fejlddd gyermeknek, tigy az 6t formald pedagdgusnak is nyitottan,
elditéletek nélkiil érdemes a természeti és tarsadalmi vilagot megkozelitenie, mérlegelnie a
felmeriil6 feladatok lehetséges megoldasait. Fontos, hogy asszociaciokat hivjon el6 korabbi
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tapasztalataibol, és az 1) problémakat dsszekapcsolja mas felmeriild kérdésekkel, mikozben
ezeket a tényezoket egyiitt ¢li at. Ehhez elengedhetetlen a fliggetlen gondolkodésra és az 1j
Otletek irdnti nyitottsagra nevelés. A kreativitéas fejlesztésenek kulcsfontossagu elemei az 6n-
allo és motivalt tanulés, a sajat kezdeményezeés és a tudatossdg megteremtése, amelyek jelen-
tds transzferhatassal rendelkeznek. A miivészeti nevelés az egyik legjelentdsebb eszkoz a kre-
ativitas kibontakoztatasaban.

A kreativitas fogalmaval kapcsolatban van egy altalanosabb és egy sziikebb értelmii

jelentéskor, egyfeldl jelent egy altalanos alkotoképességet, masfeldl az Gjszerd, inventiv és
egyedi megoldasokat. Ez alapjan a kreativitas felszabaditasan is kétfélét érthetiink: az altala-
nosabb alkotoképesség és a lehetséges résztvevok cselekvOvé valasat a felkinalt miivészeti
tevékenységben, ebben az esetben a fokuszban a részvételiség van. A masik értelmezés sze-
rint az egyedi, originalis megoldasokat eredményez6 modszerek tartoznak ide a mar bevono-
dott, ezaltal alkotova valok esetében (Kiss, Orosz, Egervari, 2022).
Ahogy napjaink miivészetben, gy a kortars miivészetpedagdgiaban is megjelentek olyan to-
rekvések, melyek otletgazdai, alkotoi (miivészek, facilitdtorok) a tarsadalmi hatast és a rész-
vételt helyezik a fokuszba, melyen keresztiil kozvetlen és aktiv kapcsolatot keresnek a kor-
nyezetiikkel. A kdz0sségi miivészet és a Selye Janos Egyetem Tanarképzo Karan megvalosu-
16 miivészetpedagogiai kurzusok egyik fontos hivoszava a részvetel. Ezen miivészeti folyama-
tok célja, hogy lehetdséget teremtsenek barki szamara az alkotashoz vald aktiv kapcsolodasra.
Ez leginkabb a személyre szabott megkozelitések alkalmazdséaval érhetd el, amely megagyaz
a valddi, aktiv részvételnek kortdl és képességektdl fiiggetleniil, mindezt egyenld partnerként
(Kiss és Longden, 2019 id. Kiss, Orosz, Egervari, 2022).

Dewey (1938, 1963) mar az 1890-es évek végén felhivta a figyelmet arra, hogy az
iskolai oktatas-nevelés nem valhat el az élett6l, a tarsadalmi kozegt6l, amelyben mikodik.
Tulajdonképpen mar ekkor lefektette a problémakdzpontd, cselekvesen alapuld, 6ndllg,
felfedezd tanulds modelljét, melyben az 6nalld és kreativ gondolkodast és a képességek
kibontakoztatasat timogatta. Az altala elképzelt, idedlis iskola kdlcsénhatasban all az otthoni
kornyezettel, a természeti kornyezettel, amelybe beletartozik az iskola kozvetlen és tavolabbi
kornyezete, az iizleti ¢lettel és a termeléssel, a tudoméannyal (kutatissal) €s az arra el0készitd
egyetemmel. Mindez azért fontos, hogy a tanulas ne egy elvont, tényeken és ismereteken
alapulé informacidohalmaz legyen, hanem egy ¢l6 tapasztalat, fejlodési folyamat, mely
Osszeegyeztethetd a gyermek vilagaval, valosdgaval. Tarsadalmunk jellemzdje, ugyanakkor
legkritikusabb problémadja is a fejlédés. Dewey a vég nélkiili fejlddésben hitt. Fontos kérdés,
hogy az a fejlédés, amit eddig jonak hittiink, fenntarthato-e. A fenntarthatésagon olyan
fejlodést értiink, amely kielégiti a jelenbeli sziikségleteinket, de nem veszélyezteti az
eljovendé generaciok sziikségleteinek Kielégitését. Dewey hangsulyozta, hogy a
novekedésnek a kozosség javat kell szolgalnia. Felmerll a kérdés, hogy vajon azok a
feladatok és helyzetek, amelyekbe a pedagdgushallgatokat helyezziik, illetve az ehhez
kapcsolddo eszkozeink valoban a ndvekedést es a kdzdsséget szolgaljak-e?

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

Guilford a kreativitast a divergens gondolkodassal is dsszekapcsolja, mely egy prob-
Iémamegoldo strategia és nem szokvanyos gondolkodasmaodot jelél. Olyan tébbiranyu, sza-
mos lehetdséget megvizsgald gondolkodasi stratégiarol beszél, amelynek parja, a konvergens
gondolkodas, a sziikitd, a logikai kdvetkeztetések sorozata (Fodor, 2007).

Taylor (1959) az alabbiak szerint differencialta a kreativitas kiilonbozd szintjeit. Az
expressziv (kifejezd) kreativitas az dvodas- és kisiskolaskor f6 jellemzdje, kiemelt modszere a
jaték, amely a spontan €s szabad kifejezésre épiil és a gyermekek jelentds részénél megfigyel-
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hetd. Pedagdgusképzésben résztvevo hallgatok esetében kiilondsen fontos, hogy a kreativités
felszabaditasanak témajaval, lehetdségeivel és az alkotokészség kiillonbozo szintjeivel jatékos,
gyakorlati forméban taldlkozzanak, ezért az expressziv kreativitas hangsulyos szerepet kap
projektjeinkben. A produktiv (termeld) kreativitds mar a kivitelezésrol, a produktumrol szol.
A késbébbiekben bemutatasra keriil6 projektjeinkben ezek konkrét targyakban forméajaban je-
lennek meg. Az inventiv (feltalald) kreativitds taldlmanyokat, a tarsadalom szempontjabol
értékes alkotasokat eredményez. Az innovativ (01jitd) kreativitds valami jelentds, 0j alkotast
eredményez Az alkoté folyamat legmagasabb szintjét az emergens ((jatteremtd) kreativitas
jeleti, mely pusztan néhanyunk sajatja (Vass, 2017). A kreativitas egész ¢letén at fejleszthetd,
mindenkiben jelenlévo lehetoség. A felsOoktatas kétségteleniil kulcsfontossagl szakasza en-
nek a kreativ potenciélnak.

Néhany alapvetd pedagogiai elvet emeliink ki, amelyek stratégiailag meghatarozzak a
tanulasi folyamatot. El6szor is, a tanulas szélesebb értelmezése, amely a szocialis-érzelmi
tanulasra €pit. Masodszor, a kozdsségi miivészeti projektben tanulds, amely egyiittmiikodést,
kommunikaciot, kritikus gondolkodast és problémamegoldast igényel. Harmadszor, a kreativ
tanulas, amely a divergens gondolkodas és Gardner intelligenciaelméletének, valamint a teljes
személyiségfejlesztésnek a jelentdségét hangsulyozza.

A tovéabbiakban a k6z6sségi miivészet fogalmi behatdrolasara és jellemzdinek felmuta-
tasara teszink kisérletet. Az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatanak 27. cikke kimondja,
hogy ,, minden személynek joga van a kézosség kulturalis életében valo szabad részvételhez, a
miivészetek élvezéséhez, valamint a tudomany haladasaban és az abbdl szarmazo jotéteme-
nyekben valo részvételhez.” (Europa Tanacs. Az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata,
1966) A kozosségi miivészet ezzel az emberi joggal kezdddik és célja, hogy azok szdmaéra is
lehetdve tegye az aktiv miivészi onkifejezést, akik nem rendelkeznek a sziikséges eszk6zok-
kel, ill. er6forrasokkal.

A community art vagy community-based art, azaz a kozosségi miivészet fogalmat az
angolszasz nyelvterileten, majd pedig Nyugat-Eurépa nagy részén az 1960-as évektol elter-
jedt alkotomaodszer altalanos megnevezéseként hasznaljak. Ennek Iényege, hogy az adott ko-
z0sségek szamadra késziild vizualis mlivészeti munkak megbizott alkotdja a mii tervezésébe,
ill. esetenként a kivitelezésébe is bevonja az adott kdzosség tagjait, azok képességei és részvé-
teli hajland6saga fiiggvényében (Balint, 2017).

Ezen alkotdsok tulajdonképpen barmilyen miivészeti médiumban megvalosulhatnak,
legfontosabb jellemzdjiik, hogy szorosan kapcsolodnak az éket 1étrehozé kozosséggel. To-
vabbi sajatossagaik:

-részvétel: a kdzosség tagjai aktivan részt vesznek az alkotasi folyamatban. Az elké-
szllt mii egy szélesebb kor kreativitdsdnak eredménye.

-k6z0s cél: a kozosség erbsitése, az Osszetartozas érzésének novelése és a kozossegi
parbeszéd eldmozditasa. Az alkotasok gyakran kozosségi problémakra vagy ligyekre reflek-
talnak.

-nyitottsdg és befogadas: barki szamdra elérhetdk, korosztalytol, képzettségtdl vagy
hattértdl fiiggetleniil.

-k6z06s alkotés: a résztvevok kozosen hoznak létre miiveket vagy projekteket, ez a fo-
lyamat 6sztonzi a kooperativ gondolkodast és a kozosségi egylittmikodést.

-kdzosségi helyszinek: a folyamat gyakran olyan nyilvanos vagy kdzosségi helyeken
zajlik, ahol a szélesebb kozonseég kdnnyen hozzaférhet az alkotasokhoz és az alkotasi folya-
mathoz.
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Kozosségi miivészeti projektek a Selye Janos Egyetem Tanarképzé Karan

A komaromi Selye Janos Egyetem Tanarképzdé Karan zajlo vizudlis nevelés és
alkotomiihely kurzusok dedikalt feladata a k6zOsségben vald gondolkodas megerdsitése, a
hallgatok alkotdi helyzetbe hozéasa. Kiemelt célunk a kreativitasra nevelés, hogy kézelebb
hozva dket a valds élethelyzetekhez, a gyakorlatban sajatitsak el a helyzetfiiggd rugalmas
alkalmazkodas és a kezdeményezés miivészetét.

Els6ként az Egyetemi Totem munkanéven futd kozosségi alkotast mutatjuk be,
melynek keretében a kar hallgatéi kiilonb6z6 keramiatechnikakat sajatithattak el, mikdzben
elkészitették a kart szimbolizald totem egyes elemeit. Az oszlopok elkészitése egy honapon
keresztil zajlott, a résztvevOk aktivan részt vettek minden folyamatban, a tervezést6l egészen
az installalasig. Ezen keresztill egyedi és értékes tapasztalatokat szereztek, tapinthatdva,
lathatdva valt szamukra, hogyan valik munkajuk része egy nagyobb egésznek. Az egyetemi
totemet gylrlis szerkezetli oszlopként terveztik meg, amelynek egyes elemei egymasra
épulnek. Csak az épitmény alapszerkezetét hataroztuk meg - az elemek nagysagat,
hosszUsdgat — ezen tilmenden a hallgatok sajat elképzelésiik szerint diszithették az egyes
elemeket. Ahhoz, hogy ennyi résztvevével harmonikusan mitk6djon a munka, elengedhetetlen
az egyes munkafolyamatok megszervezese, ami magaban foglalja az egyéni képzettsegi
szintek becslését és a megvalosithatd feladatok kiosztasat. A munkafolyamatokat Kisebb
etapokra bontottuk, ahol ki-ki megtapasztalhatta az egyes munkafazisokat a sajat tempdjaban.
Az agyaggyliriik elkészitése utdn a dekoralds kovetkezett raépitett elemekkel, kivalyassal,
bekarcolassal vagy ezek kombinalasaval. Az elemek széritasa és égetése utan a mazakkal val6
dekoralas, végul a masodégetés kdvetkezett. Miutan az elemek készen alltak az installalasra,
csupan a totem megépitése maradt hatra.
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1. &bra Dekoralt agyaggyuri, 2022
Forréas: Nagy Csilla felvétele, 2023

A projekt legizgalmasabb része volt, mikor egy-egy kerdmia elemen egyszerre két-
harom hallgat6 is dolgozott. Mivel a szobrot alkot6 agyag rendkivil képlékeny, barmelyik
pillanatban eldallhatott olyan helyzet, amelyre gyorsan €s egyiitt kellett reagalni, hogy az
elem stabil maradhasson. Ez a kooperacio pedig minden egyes elkésziilt ,,gyiiri” esetében
fontos volt ahhoz, hogy végul ésszeallhasson az oszlop.

Az alkotas szabadsaga a diszitésnél érvényestlt igazan, ahol a hallgatok sajat elképze-
léseik alapjan dekoralhatték a feliiletet, amelyet a mazak szineivel meginkabb kiemelhettek.
Ez a folyamat egy sokkal felszabadultabb hozzaallast igényelt, ahol mar nem a monoton épi-
tésre és statikara kellett figyelni. Az elemek diszitése spontdn médon valosult meg, ahol min-
denki képességeinek megfeleléen immar a sajat motivumkészletével dolgozhatott. Az oszlo-
pok motivumrendszere a sokszinli kozosséget hivatott képviselni, melynek minden tagja kii-
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I6n szerepet kap a kdzos egészben, ugyanlgy, ahogy az egyes szegmensek a kerdmia dom-
bormiiben.

2. abra: Az egyetemi totem installalasa
Forras: Mészaros Timea felvétele, 2022

Mésodikként a Sok kicsi sokra megy workshopbdl kinové kozosségi alkotas folyama-
tdba nyujtunk bepillantast, melynek eredménye egy 10x10-es sik keramialapokbdl készilt
mozaikegyuttes a hallgatok egyéni diszitéseivel. A keramialapok mozaik formajaban alkotnak
egy egészet a TanarképzO Kar épiiletének falan. A workshopon résztvevok szdma Osszesen
tobb, mint 100 hallgaté volt és mindegyikiik legalabb ketté vagy anndl tobb keramialapot ké-
szitett és diszitett. Az egyes miiveletekhez kiilonboz6 segédeszkozoket és szerszamokat hasz-
naltunk. A készités folyamata a kdvetkezOképpen zajlott: elsé 1épésben egységes vastagsag
agyaglapokat kellett kihengerelni, amit két db 8 mm-es vastagsagh vezetépalca segitségével
értunk el. A sodrofaval kinyujtott agyagbol egy erre a célra kifejlesztett vagdeszkozzel egyse-
ges nagysagu négyzetformakat tudtunk késziteni. A lapok szaradasanal olyan konzisztenciat
volt sziikséges elérni, amelynél az agyag mar elég nedvességet veszitett ahhoz, hogy ne le-
gyen képlékeny, de még nem szaradt ki teljesen és nem torékeny. Ezt nevezik bérkemény al-
lapotnak — a széritasi folyamat egy fazisat, amely soran a még lathatéan nedves agyagtargyra
kiilonb6z6 dekoracios technikdk applikalhatoak.

A masodik és harmadik szakaszban keriilt sor az agyaglapok diszitésére, ahol a
mishima és a sgrafitto technikajat valasztottuk. A mishima egy japan technika vagy diszitési
stilus, ahol a bérkemény kerdmiadarabba vésett motivumot, folyékony szinezett agyaggal
fedik le, majd szikkadas utan a felhordott agyagréteget lekaparva Kirajzolddik a vésett vona-
lakban megmaradt rajzolat. A sgrafitto olasz miivészeti szakszo a graffiare (kapar, karcol) ige
nyoman, a falfeliilet diszitésének technikdja. Roviden szodlva, a rajzolatot egy felsd, vilago-
sabb vakolatréteg lekaparasaval allitjak eld, ahol el6tlinik az also, sotétebb réteg. A technikat
nem csak a keramidban de a falfestészetben is hasznaljak. A keramiamiivészetben sgrafitto
vagy sgraffiato elnevezés alatt azt az eljarast értjik, ahol egy réteg maz vagy engdb keril a
keramiadarabra, majd szaradas utan, ezt a reteget egy fazekas faragoszerszammal megkarcol-
jak, hogy megmutatkozzon az alapszin, ill. a maz vagy az engdb alatti réteg.

A hallgatdk a fent emlitett technikékat szines engdbokkal sajatithattak el. A mishima
technika hosszadalmasabb, kortilményesebb, ezaltal nehezebbnek bizonyult, mint a sgrafitto,
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ahol nem kell elézetesen kivajni az agyaglap feliiltét. Valojaban a két technika végeredménye
egymas forditottja. Mig a mishima technikandl az a rajzolat valik lathatova, amelyet belekar-
colunk az agyagfeliiletbe, a sgrafittonal épp az ellenkezdje torténik — a szines festett felulet
lesz a dominans és a visszakapart vonalakat az engob alatti réteg képezi. A két technika
ugyanakkor kombinalhato is. Ennek két mddja is lehetséges: 1. egyméas melletti felileteket
alakithatunk ki mindkét technikaval, 2. vagy egymasra applikalunk két rétegben, ahol az alsé
réteg a mishima, a fels6 pedig a sgrafitto. Mindkét technika alkalmazéasa egyforman id6igé-
nyes.
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3-4. abra: Sgrafitto és mishima technika egymas mellett és egymason
Forréas: Nagy Csilla felvétele, 2023

A mishima technikanal kiilonb6zo eszkozokkel lehetett kisérletezni, amelyek kiillonb6z6
mindségli vonalakat ill. v4jatokat eredményeztek. A hallgatok sajat fantdzidjukra hagyatkoz-
hattak, elképzeléseik alapjan dekoralhattak a felszint a projektvezetok altal megadott keretek
kozt. Az instrukcid egy nonfigurativ, kiilonb6zé mindségii, hossziisagl és formaju vonalakbol
allé dinamikus kompoziciéra vonakozott. A sgrafittonal ebben a szakaszban annyi a teen-
donk, hogy az agyaglap teljes feliiletét lekenjiik egy vékony réteg engobbal. Ez lehet mono-
krom, ill. tetszdleges szinkombinacio is.

A workshop harmadik szakaszat a megszikkadt szines engobokkal val6 munka hatarozta
meg. A mishima esetében az egész felllet visszakaparasa tortént, amely lathatova tette a va-
jatban rekedt engdb altal kirajzolt képet. Ezt fém citlingekkel dvatosan, a felletet fokozato-
san kaparva lehetett elérni. A sgrafitto esetében a vonalak visszakaparasa kovetkezett.

5. éb: Visszakaparas a mishima technikéaban
Forras: Nagy Csilla felvétele, 2023
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Reflexid

A kézmiives foglalkozasok szépsége, hogy csak a gyakorlatban lehet elsajatitani az
egyes technikakat. Ebben az esetben is a gyakorlati tudas felllirta az elméletit, hiszen az
anyagok és eszkdzok kozvetlen megtapasztalasa nélkil nem sajatithaté el a technika. A
workshop egy szenzorikus, motorikus,valamint esztétikai kihivas és gyakorlat egyben. Sza-
mos objektiv tényezd befolyasolta a keramialapok sikeres technikai kivitelezését. A mishima
technikanal a megfeleld és idealis vonalak kialakitasa okozta a legnagyobb nehézséget. Csak
akkor deriilt ki megfeleléek-e a vonalak, amikor az engob lekaparésa is megtortént. Az agyag-
lap egyenetlen felllete nehézséget okozott a visszakaparasanal. Az arkok kivajasanal figyelni
kellett arra, hogy a vonalak egységesen vastagok, ill. mélyek legyenek. A finommotorikai
hianyossagok itt nyilvanultak meg leginkabb. A szines engobok applikalasanal sziikség volt
némi képzelderdre, mivel a pigmentekkel telitett engdb égetés utdn megvaltoztatja a szinét.
Az engbbok égetett szinmintai alapjan lehet6ség nyilt tajékozodni azok égetett valtozatrol,
ami tudatosabb eszkdzhasznélatra sarkallta a hallgatokat.

6. abra: Mozaikegyiittes a SJE TKK [épcs6hazaban
Forras: Mészaros Timea felvétele, 2024

KUTATAS MODSZERTANA

Kutatasi médszertanunkat a kvalitativ kutatds alapelveivel (interju, adatelemzés) ssz-
hangban alakitottuk ki. A kvalitativ kutatok jellemzden a jelentés megértésére dsszpontosita-
nak. Ahogy Willig (2001, 9. o0.) megjegyzi: "Az érdekli dket, hogy az emberek hogyan értel-
mezik a vilagot, és hogyan élik meg az eseményeket". Ez az alapveté szempont illeszkedik
kutatasi célunkhoz, mivel egy kozdss€gi miivészeti projektben vald részvétel jelentéseit igye-
keztiink feltarni a résztvevok szemszogébol.

A fokuszcsoportos interju személyesen tortént 2024 majusaban 12 6 részvételével, kb.
60 percig tartott. Mindkét kozosségi miivészeti projekt két 6 téma koré épiilt, ezek: a kreativ
folyamat és a k6zosségen belili tanulas. Ezt a két témat jartak korll az interjukérdések is. A
résztvevoket példaul arrdl kérdeztiik, hogy milyen jelentdséggel bir szamukra az alkotasi fo-
lyamat, és hogyan érzékelik a tanulast a kdzosségi tapasztalataikhoz kapcsolodoan. Arrdl is
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megkérdeztiik 6ket, hogy milyen altalanos tapasztalatokat szereztek a projekttel kapcsolatban,
mit tanultak a részvételbdl, és hogyan befolyasolta ez a tanuldcsoporttal kapcsolatos érzései-
ket. Az interjat mobiltelefonnal rogzitettiik, a felvétel alapjan készult az atirat.

Charmaz (2000, 2003) és Willig (2001) megkdzelitését kovetve tematikus kvalitativ
elemzest alkalmaztunk. Ez a folyamat a sz0 szerinti szoveg soronkénti olvasasat, majd kddo-
lasat es kategorizalasat jelentette. A kodok organikusan alakultak ki, ahogy az adatokat meg-
vizsgéltuk és a mogottes jelentéseket azonositottuk. A kddolasi folyamat befejezese utan az
elemzés kovetkezd szakaszaban fogalmi kategoriakat vagy témakat alakitottunk ki. Ez a 1épés
olyan atfogé fogalmak vagy cimkék 1étrehozasat jelentette, amelyek kozos jellemzokkel ren-
delkez6 eseményeket, folyamatokat vagy eseményeket csoportositottak (Willig, 2001). Ez-
utén folytattuk az egyes témak mélyrehat6 elemzését.

EREDMENYEK

A kreativ folyamat értelmezése

Célunk az volt, hogy megvizsgaljuk, milyen jelentéseket tulajdonitanak a hallgatdk a
kreativ folyamatnak egy kozosségi miivészeti projekt sordn. A totemoszlopra és a mozaikfalra
eszkozként tekintettlik, amely arra 6sztonzi az elkészitésiikben résztvevoket, hogy elsajatitsak
a keramiatechnikdkat, valamint jragondoljék és atfogalmazzak meglévd vizualis sztereotipia-
ikat, tovabba lehetdségiik legyen kiillonb6zd szempontokbdl reflektalni vizudlis képességeikre.

A fokuszcsoportos interjubdl az dertilt ki, hogy a projektekben résztvevok szamara az
igazi érték az volt, hogy kdzvetleniil megtapasztalhattak, mit jelent a kreativ folyamat. Ot £§
elemet emeltek ki, ezek a kovetkezok: 1. tamogato kornyezet, 2. szabad tervezés, 3. kiilonbozd
miiveészeti mediumok egyidejiisége, 4. korlatozott erdforrasokkal/szokatlan anyaghasznalattal
operalo feladatok, 5. az egylittmikodés lehetdsége, amely soran a résztvevok megoszthattak
¢és kozosen dolgozhattak ki kreativ otleteiket. Ezek az elemek inspiraloak voltak, és 0j néz6-
pontokat nyitottak meg a gondolkodasukban.

A vélaszok szerint a kreativitdsuk mindkét projekt esetében leginkabb a diszitési fo-
lyamatban mutatkozott meg, amikor sajat elképzeléseik alapjan dolgoztak, és mazfestékekkel
emelték ki a fellleteket. Ez a szakasz mar felszabadultabb hozzéallast igényelt, ahol a mono-
ton épités és statika helyett a spontan diszitésre koncentralhattak, sajat képességeikre alapoz-
va.

Tanulas kdzosségben

Az eredmények ramutattak, hogy a résztvevok szdmara a projekt kdzéppontjadban nem
maga a totemoszlop vagy a mozaikegyiittes elkészilése allt. Sokkal inkdbb a kdzdsségi él-
mény és az egyiittmiikodés jelentette a valodi értéket, kiilondsen olyan kdrnyezetben, ahol a
mivészeti interakciok korlatozottak. A hallgatok a kozdsséget olyan térként értelmezték, ahol
szerepeket jatszanak, €s szoros tarsas kapcsolatokat alakitanak Ki.

Megfogalmazasaikbol az derilt ki, hogy a kdzosséget azok alkotjak, akik képesek
egyutt dolgozni és kdzosen létrehozni valamit, amelynek eredményeként a munka produktiv-
va valik. Egy csoport akkor valik k6zosséggé, ha az egyének érdekei 6sszefonddnak, és kdzos
cél felé haladnak. Az elfogadd 1égkor és a kozos érdeklddésiik tdmogatja a hatékony miiko-
dést.

A hallgatok a kozdsségi milivészeti projektekben szdmos tanulsaggal gazdagodtak:

“Figyelmet kell forditani a részletekre, mert ha nem koncentralunk, az egész ossze-
omolhat. A diszitésben lehetlink szabadabbak, de az alapnak illeszkednie kell.”

146



16" International Conference of J. Selye University, 2024
Pedagogical Sections

“A pontossag eés egymasra figyelés kulcsfontossagu, hiszen ha az iranyelveket (forma,
méret) nem tartjuk be, a totem nem all 6ssze. Kiléndsen fontos, hogy a részek dsszehangoltak
legyenek.”

Hiba esetén meg kell talalni a probléma forrasat és tovabblépni. A tiirelem és a preci-
zitas segit abban, hogy a munka mésokéval 6sszhangban legyen.

Amikor az eredményrdl kérdeztiik oket, a kovetkezoket mondtak:

“A totemoszlop az alkotok kozésségét jelképezi. Orommel t6lt el, hogy az iskolanak
van egy ilyen szimbOluma, és fontos, hogy ki van dllitva.”

“A mozaikfal szépsegét es tekintélyét sok kéz munkadja adja. Biiszke vagyok, hogy egy
ilyen alkotas fogadja az egyetemre érkezoket.”

“A kiilonbozo mintak és szimbolumok kiegészitik egymast, és bar nem minden darab
illeszkedik tokéletesen, a befektetett munka teszi teljessé az eredményt.”

OSSZEFOGLALAS

Jelen esetben a totemoszlopok és a mozaikegyuttes egy konkrét pedagdgushallgatoéi
kozosség alapvetd értékeit és vizualis kultarajat tiikrozik az ezeket az jeleket-jegyeket hordo-
26 éabrazolasokon keresztil. Gyakorld pedagogusokként tisztaban vagyunk azzal, hogy a k-
16nb6z6 kompetencidkhoz kapcsolddo alapvetd készségek €s képességek némelyike a vizudlis
milvészetek k6z0sségi gyakorlasa révén hatékonyan elsajatithato. Az is fontos, hogy az egész
kozosség jelen legyen minden folyamatban, ami segit a kozos munkéért valo felelsségtudat
¢s a csapatjatékos attitlid kialakitdsdban. A leirtakbdl vilagosan kitlinik, hogy a kozdsségi mi-
veészeti projektek mogott allé koncepcio a szocialis készségek fejlesztése, amely egy kreativ
szituacidban zajlott, a kreativitas felszabaditasanak jegyében. A projektek legfontosabb épito-
kove az agyag mellett a résztvevOk aktivitasa volt. A fentieken kiviil iigy gondoljuk, hogy a
kozOsségi mivészetnek szamos elénye van a tanulds és az elsajatitds szempontjabol is. Ah-
hoz, hogy az egyének képesek legyenek (j ismeretekhez és készségekhez hozzaférni, azokat
elsajatitani, feldolgozni és elsajatitani, meg kell tanulniuk hosszu i1don keresztiil kitartoéan
koncentralni. Képesnek kell lenniiik arra, hogy id6t szanjanak az 6nallo tanuldsra (egyéni
munka), ugyanakkor a tanulasi folyamat részeként képesek legyenek masokkal egyitt dol-
gozni (kooperativ munka) és megosztani masokkal a tanultakat. Képesnek kell lennitik arra,
hogy reflektaljanak sajat és masok munkajara, és sziikség esetén tanacsot vagy tamogatast
kérjenek. Kreativitasunkra egész életiinkben sziikségiink van, nem csak a tanulasban. A prob-
I[émamegold6 hozzaallas szintén tdmogatja a tanulast és a valtozasokra vald reagalast. A ta-
pasztalati tanuldsi mddszerek teret biztositanak a hallgatoknak a tapasztalatszerzésre, a konk-
rét emlékekhez k6tddo tapasztalati tudas mélyebben és konnyebben felidézhetd, mint a fronta-
lis tanitas soran tartott eléadasok. A visszajelzésekbdl az is kideriilt, hogy a kozosségben, ko-
z0s céllal végzett kreativ tevékenységek kikapcsolodasi lehetdséget is biztosithatnak, ami nyi-
tottabba teszi a résztvevoket az 10j ismeretekre. Az elkésziilt totemoszlopok és a
mozaikegyiittes végs6 soron a k6zosség szimbolumaként miikddhetnek, az alkotok egyedi és
nélkildzhetetlen kézjegyét viselve.

BEFEJEZES

Esetanulmanyunkban két, a szlovakiai Selye Janos Egyetem Tanarképzd Karan meg-
valosulo kozosségi miivészeti projektben (Egyetemi Totem, Sok kicsi sokra megy) résztvevo
pedagdgushallgatok tapasztalatai nyoman mutattunk ra a kreativitasra nevelés lehetéségeire.
A projektek lezarasaként 12 hallgatoval készitettiink fokuszcsoportos interjut. Az eredmények
ravilagitottak a kozosségi miivészeti projektekben rejlo lehetdségekre a kreativ folyamatok és
a kozosségépités tamogatisaban, leginkabb a kiilonb6zd keramiatechnikak elsajatitdsan ke-
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resztiil. A fentiek alapjan az alkotoképesség felébresztésének lehetdségei széles korben alkal-
mazhatok a kozosségi miivészeti projektekben, amely kezdeményezésekben a partnerség, a
kreativitas és a tapasztalati tanulds alapvetd fontossagu.

Kutatasunkat érdemes folytatni az oktatok bevonasaval, tovabbi interjuk készitésével és mas,
eltér6é szempontok megragadasaval. Tapasztalataink alapjan ezen alkotofolyamatok kifejezet-
ten munka- és idéigényesek, magasszintii pedagogiai szakmaisagot és hatékony egytittmiiko-
dést igényelnek mind a hallgatok, mind az oktatok részérol.

KOSZONETNYILVANITAS
A tanulmanyban szerepld két kozosségi miivészeti projekt a Kisebbségi Kulturalis
Alap (KULTMINOR) tamogatésaval valésult meg 2022-24 soréan.
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