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ABSTRACT

The importance of the STEAM concept in the early childhood education

Every child is born with an openness, curiosity and interest in the world around him or
her, which the adult must recognize and develop through a specific approach. This ap-
proach should aim to encourage and support their interests and discoveries, thus stimu-
lating further learning. The STEAM concept covers five areas: science, technology, engi-
neering, arts and mathematics. In institutions using the STEAM approach, all five areas
are combined to create an effective strategy for acquiring a wide range of skills and
knowledge. The aim of this study is to review the relevance of STEAM in early childhood
education practice, with a particular focus on the personal conditions.
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BEVEZETO

A "STEAM" kifejezés altal leirt tanulds mindeniitt, folyamatosan jelen van a kora
gyermekkori években a kivancsisagba, megfigyelésbe, felfedezésbe és a kérdezésbe agyazot-
tan. A STEAM (Science, Technology, Engineering, Art&Craft, Mathematics) koncepcio 6t
teriiletet foglal magaban, a természettudomanyt, a technoldgiat, a mérndki tudomanyokat, a
miivészeteket és a matematikat. A STEAM megkozelitést alkalmazo intézményekben mind az
Ot teriiletet 0sszekapcsoljak, hogy hatékony stratégiat alkossanak a készségek €s ismeretek
széles skaldjanak elsajatitasara.

A tudomany alapja a csodéalkozas ¢és a felfedezésre vald torekvés. Magunkrol, masok-
rol, a természeti vilagrol és az egymashoz vald kapcsolodasunkrol szol. A kora gyermekkori
STEAM koncepcié megkozelités azt jelenti, hogy a gyermekek megtanulnak megfigyelni,
vizsgalodni, tesztelni, értékelni és bizonyitékokat gyiijteni. Pedagdgusként megragadhatjuk
természetes kivancsisagukat és a természettel vald kapcsolatteremtés iranti vagyukat mar a
kora gyermekkori években.
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A tanulmany célja, hogy szakirodalmi attekintést nytjtson a STEAM jelentdségérdl a
kora gyermekkori nevelési gyakorlatban, kiilonds tekintettel a személyi feltételekre.

ELMELET

A STEM fejlesztési koncepcid a gyakorlatok heterogén teriiletét oleli fel, amelyre a
definicidk és elméleti-modszertani megkozelitések sokasaga vezethetd vissza (See Too &
Siew Foen, 2022). Célja egyarant a természettudomanyos, technoldgiai, mérnoki és matema-
tikai kompetencidk fejlesztése és a tanuldsi folyamatok tdmogatdsaban fontos transzverzalis
kompetencidk elsajatitdsa (Martin-Péez et al., 2019). A mivészet 2007 6ta integralodik a
STEM-tantargyak koz¢. Beillesztése, amelyet a STEAM rovidités egyre gyakoribb hasznalata
jelez, a mar kialakult gyakorlatok gazdagitasat célozta (Perignat & Katz-Buonincontro, 2019).
A STEAM-ben szerepl6 ,,A” betli a miivészeteket - human tudomanyokat, nyelvmuvészetet,
tancot, dramat, zenét, vizualis miivészeteket, designt és 1) médiat - jelenti. A miivészetet ki-
valtsdgos eszkdznek tekintik a természettudomanyos diszciplindk tanuldsa iranti érdeklédésre
€s motivacio tamogatasara, valamint a transzverzalis készségek (problémamegoldas, csapat-
munkdara valo képesség) elsajatitasanak eldsegitésére (See Too & Siew Foen, 2022).

Az elmult években folyamatosan ndtt a tudomanyos érdeklodés a STEAM-
diszciplindk tanitasa irdnt, valamint az oktatasi gyakorlat mindségére gyakorolt hatdsa irdnt
(Jamali et al., 2022). Megnétt az érdeklédés a STEAM-oktatas vizsgalata irant a kora gyer-
mekkori nevelésben is (Tselegkaridis & Sapounidis, 2022), bar még mindig kevés a sziszte-
matikus vizsgalat ebben a korcsoportban (Bryan & Guzey, 2020).

Mi a jelentésége a STEAM fejlesztési koncepcionak a kora gyermekkori nevelésben?
A kritikus gondolkodas €s a problémamegoldé tanulés jelentds szerepet jatszik a gyermekek
kognitiv szocidlis készségeinek elsajatitasaban. A kora gyermekkori napkdzbeni ellatds neve-
1ési intézményeinek biztonsagos, gondoskodd kornyezetet és olyan tarsadalmi, kulturalis és
fizikai teret kell biztositaniuk, amely szamos alkalmat kinal a gyermekek szaméra, hogy ki-
bontakoztathassak a benniik rejld lehetdségeket (European Commission, 2014, 2016).

ECEC mindségi keretrendszerének o elvei tdmogatjak olyan innovativ megkozelité-
sek megalkotasat, amelyek integraljdk a STEAM készségek teriiletén szerzett tudomanyos
ismereteket és kulcskompetencidkat a kora gyermekkori nevelési és tanitasi gyakorlatokkal
(European Commission, 2018).

A STEAM-oktatasi megkozelités alkalmazasa kora gyermekkorban, az ebben a kor-
csoportban rejlé kivancsisagban gyokerezik. A gyermekek velesziiletett tulajdonsdga a vizs-
galodasra, kutatdsra vald nyitottsaga (O'Connor et al., 2021), a miivészeti és természettudo-
manyos diszciplinak integralasdban taldlja meg természetes kifejezddését (Johnston et al.,
2022). A megvalositas foként a specialisan elokészitett tanulasi kdrnyezetben (Marsh et al.,
2019), vagy tobbek kozott a jaték alapu tanitasi technikék alkalmazaséaval torténhet (Sydon &
Phuntsho, 2021). A STEAM-fejlesztéssel kapcsolatos szakirodalom ravilagit a gyermekekre
gyakorolt hatdsara a kognitiv, szocio-emocionalis és transzverzalis készségek hosszu tavu
fejlesztésével kapcsolatban, amelyek fontosak a tanulmanyi, tudoméanyos és szakmai sikeres-
ség szempontjabol (Wahyuningsih et al., 2020; Murphy et al., 2019; Ece Demir-Lira et al.,
2019, DelJarnette, 2018). Ezek a bizonyitékok indokoljdk, hogy mar kora gyermekkorban be
kell épiteni ezeket a gyakorlatokat a mindennapi tevékenységekbe (Bagiati et al., 2010).

A STEAM-fejlesztéssel bizonyitottan pozitiv hatast gyakorol a gyermekek Kritikai
gondolkodasanak (Tippett & Milford, 2017) ¢és kreativitasanak (Perignat & Katz-
Buonincontro, 2019) fejlédésére. Emellett hozzéajarulhat a nyelvi készségek, a tanulasi hajlan-
doésag, a motoros fejlodés és az egyes természettudomanyos diszciplinakban érzékelt haté-
konysag fejlodéséhez is (Campbell et al., 2018). A STEAM-fejlesztés elfogadasa és integrala-
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sa mar kora gyermekkort6l kezdve hatékony megkozelitésnek tiinik az oktatdsi szegénység
elleni hossza tavu kiizdelemben. A STEAM megkozelités szerint Gjradefinialt oktatasi kor-
nyezet hatdssal lehet a gyermekek készségeire, novelve ezzel reziliencidjukat. A reziliencia
tényezokre és kornyezetekre iranyul6 beavatkozasokat az oktatasi szegénység elleni kiizdelem
kulcsfontossag elemeinek tekintik (Alivernini et al., 2017). A STEAM megkozelités ered-
ményességét az oktatasi szegénység elleni kiizdelemben a tapasztalatok a nem formalis okta-
tasi kontextusokban (Alexandre et al., 2022) és az otthoni kornyezetben (Salvatierra &
Cabello, 2022) val6 atvihetdsége is bizonyitja. Nyilvanvalonak tiinik tehat, hogy a STEAM
fejlesztési projektek a neveldkozosségek szemszogébdl nézve a kiilonbozo intézményen kivii-
li oktatasi haldézatokban is megvalosithatok, igy biztositva a gyermekeknek tobb lehetdséget a
tanulasra és a készségek megerdsitésére.

Kora gyermekkorban a tudomanyos megismerés folyamata arrol szol, hogy a gyermek
természetes kivancsisagat felhasznalva olyan kognitiv készségeket alakitson ki, mint példaul a
targyak €s anyagok felfedezése, kérdések feltevése, megfigyelések végzése, egyszerii vizsga-
latokban vald részvétel, targyak, anyagok és események leirdsa, targyak, anyagok és esemé-
nyek Osszehasonlitdsa, rendezése, osztalyozdsa €s rendszerezése, megfigyelések rogzitése
szavak, képek segitségével, egyszerli eszkdzok hasznalata, mintazatok és kapcsolatok azono-
sitasa, egylittmitkodés masokkal, megfigyelések és eredmények megosztisa masokkal.

A kora gyermekkori nevelés jelentdségét nem lehet eléggé hangsulyozni. A gyermek
korai évei jelentik a késobbi fejlddésének alapjat, erds alapot biztositva az egész életen at tartd
tanulashoz és tanulési képességekhez, beleértve a kognitiv €s szocialis fejlodést is. A jol meg-
alapozott kutatasok tovabbra is hangsulyozzédk a kora gyermekkori nevelés fontossagat, mint a
gyermek jovobeli sikerének alapvetd épitdkovét. A korai beavatkozas kiilondsen fontos, mert
megakaddlyozza, hogy a gyermekek elsajatitsdk azt a sztereotip megkozelitést, hogy a termé-
szettudomanyok "til bonyolultak".

STEAM TEVEKENYSEGEK MEGVALOSITASANAK SZEMELYI FELTETELEI

A pedagogus szerepe a STEAM tevékenységek megvaldsitasaban

A tanulas biztonsdgos, pozitiv kapcsolatok kontextusaban torténik (Copple &
Bredekamp 2009; Kovach & Patrick 2012). Az egészséges kapcsolatokat értékeld és aktivan
tdmogato tanuldsi kdrnyezet révén a pedagoégusok olyan tanuldsi szinteret nyujthatnak, ame-
lyek elosegitik a STEAM ismereteket és készségeket.

Abell (2007) a kora gyermekkori pedagdgus modelljében a tudas kiilonbozo teriileteit irja
le (kontextualis tudas, pedagogiai tudds, STEAM tartalmi tudas), amelyekbe a kompetens
pedagogusnak betekintést kell nyernie ahhoz, hogy a STEAM tanitassal kapcsolatban megfe-
leléen tudjon cselekedni.

A kontextudlis tudas azért emelkedik ki, mert fligg az adott gyermektdl és a konkrét intéz-
mény értekeitdl. Az egyes gyermekek ismerete, a gyermekek kozotti kapesolatok, az intézme-
nyi kornyezet és a helyi kdrnyezet kozotti kapcsolat ismerete alapvetd elofeltétele a tudas mas
teriileteinek megfelel6 modon torténd felhasznaldsahoz. A intézményi kornyezet ismerete
magaban foglalja a tantargyi teriiletek, a rendelkezésre all6 anyagok és eszk6zok, az eréforra-
sok €s az intézményi szokasok, valamint az intézményhez, a szakmai fejléddéshez €s a kdzos-
séggel valo egyiittmiitkddéshez vald hozzaallast. Hasonloképpen, az ismeretek a gyermekek
helyi és globalis kultirdjarol, az oktatasi rendszerrdl €s a kiilonboz0 tarsadalmi feltételekrdl, a
kontextudlis tudas 1ényeges részét képezik.
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A pedagogiai tudés a tanar szakmai és specidlis tudasat hangsulyozza a hatékony tanulési
kornyezet megteremtésében és elosegitésében.

A STEAM tartalmi ismeretek kdzponti szerepet jatszanak a STEAM tanitasaban.

Abell (2007) a harom tudéstartomany alapjan a tanari kompetencidk hat részteriiletével
foglalkozik, mely alapjan a STEAM megkdzelités vonatkozasaban targyaljuk az egyes részte-
rlileteket.

1. A gyermekek tapasztalatai
A pedagbgus tajékozodik a gyermekek mindennapi tapasztalatait és elképzeléseit illetd-
en a STEAM tevékenységek megtervezésének kiinduldpontjaként.

2. Tantervi ismeretek
A pedagogus konkrét tantervi témakat valdsithat meg konkrét STEAM tevékenységek-
ben a gyermekek ¢életkori sajatossagainak figyelembe vételével.
A pedagogus képes kivalasztani az egyes témakat, az ahhoz sziikséges anyagokat és
eszkozoket, és alkalmazni tudja azokat kiilonféle modon.

3. STEAM tanulési stratégiak
A tanar képes céltudatosan és reflexiven kivalasztani és kiindulépontnak tekinteni egy
adott tanulasi stratégiat, amely timogatja a gyermekek STEAM tanulasat.

4. Egyiittmikodés a STEAM témakban
A pedagdgus egyiittmiikddve dolgozik a kollégakkal ¢és a kornyezd kozosséggel a tan-
tervi témat feldleld tanulasi tevékenységek tervezése soran.
A tanar képes megtervezni, megszervezni és végrehajtani az intézményen kiviili tanulési
tevékenységeket.

5. A STEAM tanulas 1étjogosultsaga a kora gyermekkori nevelésben
A pedagdgus céltudatosan munkalkodik azon, hogy novelje a gyermekek érdeklodését a
STEAM tevékenységek irant, hogy felkeltse gyermekek kivancsisagat és érdeklddését,
fejlessze a gyermekek képességét a kutatason alapuld STEAM tevékenységekkel vald
foglalkozas soran.

6. Ertékelés és Gnhatékonysag
A pedagogus folyamatosan és kovetkezetesen tudja értékelni a STEAM tevékenységek
célkitlizésének megvalosuldsat. Ez vonatkozik mind a gyermekek tanulasi folyamatara,
mind pedig a tandr sajat munkafolyamatara.
A pedagogus képes a tevékenységek és célok folyamatos kiigazitasara.
A pedagogus képes a korabbi természettudomanyos tevékenységekbdl kiindulni és fel-
hasznalni a korabbi STEAM tevékenységek tapasztalatait a fejlddés megteremtéséhez.
A pedagogus képes a tanulds jeleit tobbféleképpen megfigyelni, azonositani és doku-
mentalni.
A pedagogus a szakmai tudasa és sajat tapasztalatai alapjan meg tudja indokolni a
STEAM tevékenységek 1étjogosultsagat (Abell, 2007).

A csalad szerepe a STEAM tevékenységek megvalositasaban

Ahhoz, hogy elérjiik azt a célt, hogy a gyermekek dromteli mddon tapasztaljadk meg az
¢lo ¢és ¢lettelen természet kdlcsonhatasait, nem kell koltséges felszerelés. A STEAM tevé-
kenységeket kornyezetbarat megkdozelitéssel, ujrahasznositott anyagok és alacsony koltségii
technologidk felhasznéalasaval és az erdforrasok megosztasaval lehet végezni. A kdzvetlen
csaladi kdrnyezet onmagaban is gazdag kontextusa lehet a STEAM élményeknek, amelyben
az egész csalad részt vehet.
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A gyermekek egészséges fejlodéséhez a kora gyermekkori intézmény és a sziildk erds
partnerségére van sziikség (Simpkins et al., 2005).

A STEAM egy olyan teriilet, amelyet pozitivan befolyasol a sziilk nagyobb mértékii rész-
vétele és hatasa gyermekiik STEAM-érdeklddésére és STEAM-0nhatékonysagara.

Az Onhatékonysag, vagyis az a meggy6zddés, hogy ezt meg tudom csindlni, mar a korai
¢letévekben kialakul. Ezekben a kritikus években a gyermek akadalyok sokasagaval talalko-
zik, melyeket le kell gydéznie. Az Onhatékonysag kialakulasaban a csaladnak létfontossagu
szerepe van. A csaladi kornyezet az els0 olyan kornyezet, ahol a gyermek szamos sikert €s
kudarcot tapasztal. Azt, hogy a csaladtagok hogyan kommentaljak ezt a kudarcot vagy sikert,
fokozatosan beépiil a gyermek onértékelésébe (Horakove-Hoskovcova, 2013).

Négy fontos tényezd befolyasolja az onhatékonysagot egy feladattal kapcsolatban: (1) ko-
rabbi tapasztalatok a feladatok elsajatitdsaban, (2) masok megfigyelése a feladatok elsajatita-
saban, (3) masoktdl szdrmazo lizenetek vagy "meggy6zés", (4) a stresszel és kellemetlenség-
gel kapcsolatos érzelmek. A negyedik tényezd kivételével az 6sszes tobbi tényezdt a gyerme-
keket koriilvevo felnéttek alakithatjak. Egy tanulmany szerint azokban a csalddokban, ahol a
szlilok hangstlyozzdk a STEAM-teriiletek fontossagat, értekét, és tamogatjdk a gyermekek
STEAM-¢élményeit és erdfeszitéseit, a gyerekek magasabb STEAM-0nhatékonysagot alakita-
nak ki (Nugent et al., 2015). Ezzel szemben, amikor a sziildknek vannak bizonyos ellenérzé-
seik, tévhiteik a STEAM-mel kapcsolatban, ezek befolyasolhatjak a gyermekek kapcsolatat a
STEAM tevékenységekkel (McClure et al., 2017).

A kora gyermekkori nevelésben a sziilok bevonasa az egyik legjelentdsebb, a mindségi ok-
tatas egyik legfontosabb ¢és legértékesebb kérdése.

Ma mar elfogadott, hogy a sziilok bevonasa a gyermekek nevelésébe, oktatasaba nem csak
az intézményi részvételre vonatkozik, hanem magéban foglalja az intézmény ¢és csalad kozotti
hatékony kommunikaciot, a sziilok részvételét az otthoni és intézményen kiviili tevékenysé-
gekben, valamint a sziilok részvételét az intézménnyel kapcsolatos dontéshozatali folyama-
tokban.

Joyce Epstein (2018) altal javasolt hat bevonodasi szint a sziilok szdmara a kovetkezo: (1)
sziil61 szerepvallalas, (2) kommunikacio, (3) onkéntesség, (4) otthoni tanulds, (5) dontéshoza-
tal, (6) egytittmiikodés a kozosséggel (Epstein, 2018).

Néhany példa Unlii Cetin szerint (2021) a hat sziil6i bevonasi tipus alkalmazasara a
STEAM fejlesztés vonatkozasaban (Unlii Cetin, 2021).
1. szint - Sziil6i szerepvallalas
- Informécidk és javaslatok nyujtasa a STEAM tanulast tdmogatd otthoni koriilmények-
re vonatkozoan.
- Az otthoni STEAM tanuléssal kapcsolatos workshopok, videdk vagy telefonos tizene-
tek biztositasa.
- STEAM tanulési tevékenységek biztositasa a sziilok szamara (sziildi STEAM fejlesz-
tés, programok)
2. szint - Kommunikéacid
- Informacié nyujtasa a gyermekek érdeklddésérdl, képességeirdl vagy fejlodésérdl a
STEAM teriiletek vonatkozasaban.
- Téjékoztatok a STEAM tanulasban valo részvételiik fontossdganak tudatositasa érde-
kében.
3. szint - Onkéntesség
- A sziil6k részvétele az intézményi STEAM tevékenységekben.
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- Informaciok gylijtése a sziilok STEAM erdsségeirdl, és ezen erdsségek bevondsa a

STEAM tanitasi folyamatokba.
4. szint - Otthoni tanulas

- A sziilok tajékoztatasa a kora gyermekkori STEAM tanulédssal kapcsolatos készségek-
1ol

- Informacidk nyujtasa arrol, hogyan lehet a STEAM tanuldst a mindennapi, otthoni te-
vékenységek révén tamogatni.

- Lépésrol Iépésre torténd tajékoztatas arrodl, hogyan lehet részt venni a specidlisan
strukturalt STEAM tevékenységekben, amelyek a sziil6-gyermek kozds munkajat
igénylik.

5. szint - Dontéshozatal

- Lehet6ség biztositasa a sziilok szamara, hogy részt vegyenek az iskolai STEAM fej-
lesztési iranyelvek kialakitdsaban.

- A sziil6k 6sztonzése egy sziiloi STEAM szervezet 1étrehozasara.

6. szint - Egyiittmiikodés a kozosséggel

- A csaladok tajékoztatasa a STEAM-mel kapcsolatos kozosségi tevékenységekrol.

- A sziil6k és a gyermekek STEAM tanulasaért dolgozé civil szervezetek kozotti kap-
csolat erdsitése.

- Tajékoztatas nyujtasa arrol, hogyan lehet hasznalni a kdrnyékbeli 1étesitményeket,
példaul muzeumokat, tudomanyos létesitményeket a gyermekek STEAM-hez valo
kotddésének timogatasara (Unlii Cetin, 2021).

OSSZEFOGLALAS

Minden gyermek az 6t koriilvevd vilagra nyitottan, kivancsisaggal, érdeklddéssel szii-
letik, melyet a felnéttnek fel kell ismernie és egy sajatos megkdzelitéssel tovabb kell fejlesz-
tenie. Ennek a megkozelitésnek arra kell irdnyulnia, hogy eldsegitse és tamogassa az érdeklo-
desiiket és felfedezéseiket, ezzel 0sztondzve a tovabbi tanuldsi folyamatokat. A STEAM
megkozelités folyamatos jelenléte, megvalosuldsa a kora gyermekkori nevelésben egy életre
szoloan fontos készségeket épit, fejleszt, tamogat.

A kora gyermekkori nevelésben a kreativitas és az innovacio az eurdpai oktataspolitikdban,
valamint a pedagdgusok szakmai fejlddésében nagy jelentdséggel bir, és ezek javitasa, fejlesz-
tése és erdsitése az EU 2020-as oktatasi és képzési keretrendszerének (European Commission,
2020) egyik stratégiai célkitiizése.

A napkozbeni ellatas kora gyermekkori nevelési intézményeinek feladata a STEAM kon-
cepcid megvaldsitdsaban az inspirald, biztonsagos kornyezet megteremtése, amely lehetdséget
kinal a gyermekek szadmara a természetben zajlé folyamatok felfedezésére, megtapasztalasara.

A pedagogus szerepe a sikeres STEAM tevékenységek megvaldsitasaban elengedhetetlen.
Az egész életen at tartd tanulashoz sziikséges kulcskompetencidk fejlesztésében, timogatasa-
ban és megerdsitésében a pedagogusok jelentdsége mar a korai életkortdl kezdve meghataro-
z0.

A kutatasok egybehangzoan megerdsitik, hogy a sziilok is kulcsszerepet jatszanak a
STEAM iranti érdeklddés felkeltésében. Ha az oktatasi rendszer lehetdséget biztosit a sziil6k
szamara, hogy megosszak gyermekeik természettudomanyos ismereteit otthon €s azon kiviil
is, akkor a sziildk és a gyermekek is egyarant profitalnak ebbdl a folyamatbol, ami noveli
mind a STEAM iranti érdeklddésiiket, mind pedig a gyermekek STEAM tevékenységek sordn
tapasztalt oromét.
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BEFEJEZES

A nevelésben, oktatdsban a sokszinliség elkeriilhetetlen, olyan gazdagité tényezo,
amely lehetévé teszi egy feleldsebb tarsadalom kialakitasat. Egy jol tajékozott és tudoményo-
san miivelt tarsadalom sokat tehet a helyi és globalis kockazatok ¢és jelenségek kezelésében.

A 2022-es PISA felmérés mindharom kompetenciateriilet (szovegértés, matematika, termé-
szettudomany) mért €s szamitott eredményei ravilagitanak a novekvo egyenlétlenségekre. Az
iskolak hatranykompenzécios, az alacsony tarsadalmi statusz, tanulasra gyakorolt negativ ha-
tasanak ellensulyozasara valo képessége, az elmult évek alatt tovabb romlott. Ez kiilondsen
szembetlind a magyar és szlovak iskoldk adatai alapjan, mely nemzetk6zi 6sszehasonlitasban
is a csaladi hatranyok ellensulyozéasanak rendkiviil gyenge képessége utal (Rado, 2023).

Az inkluzid vizidja nem 11j, de még mindig léteznek olyan akadalyok, amelyek elzarjak az
alacsony jovedelmiiek, az etnikai kisebbségek, a fogyatékossaggal ¢lok és a marginalizalt
tarsadalmi csoportok utjat. Ezek az akadalyok allandositjak az egyenlétlenség korforgasat,
megtagadjak az esélyegyenldséget, és akadalyozzak a felfelé iranyuld mobilitast.

Meyers és Magnuson a kora gyermekkori egyenldség fontossagat a sikeres iskolai palyafu-
tas kulcsfontossagh feltételeként fogalmazta meg (Meyers et al.,, 2003, Magnuson et al.,
2004). A szerzok olyan hosszu tava tanulmanyokrol szamoltak be, amelyek a kora gyermek-
kori oktatas jelentdségét jelezték a matematikai és olvasasi készségek szempontjabol. Azok a
gyermekek, akik részt vettek kora gyermekkori programokban, kevesebb iskolai probléméaval
kiizdottek. Még érdekesebb megallapitas volt, hogy a hatranyos helyzetli gyermekek profital-
tak leginkabb ezekbdl a programokbol (Meyers et al., 2003, Magnuson et al., 2004).

A természettudomanyos nevelés, igy a STEAM koncepcid hozzajarulhat egy egyenldbb és
igazsagosabb tarsadalom épitéséhez, amely lehetdséget kinal a fejlodésre és részvételre, 0sz-
tondzheti a gyermekeket a kiillonb6zd tudomanyteriiletekkel valéd foglalkozésra, és biztosithat-
ja szamukra a tudoméanyok gazdag és sokrétii megértését.

Az oktatasi rendszernek képesnek kell lennie arra, hogy minden gyermek szdmara sikeres
iskolai palyafutast biztositson. A kutatasok azt bizonyitjak, hogy a mindségi kora gyermekko-
ri nevelés az iskolai palyafutds soran elért jo eredmények egyik kulcsa. A magas szinvonalt
kora gyermekkori nevelés szolgaltatdsai dontd szerepet jatszhatnak az oktatasi eredmények
javitasaban, a digitalis eszkozok és a kialakuloban 1évd 1) technologidk életkornak megfeleld
hasznalatdban; a szocidlis-érzelmi és kognitiv fejlodés biztositasdban, a jaték, a természettel
valé kapcsolat, a zene, a miivészetek és a testmozgdas szerepének elismerésében (EACEA,
2019).

Ennek eredményes megvaldsuldsa érdekében nagyobb teret kell kapni a pedagégusok kép-
zéseben a természettudomanyoknak, hogy a leendd pedagdgusok szdmara megfeleld tudoma-
nyos ismereteket és mddszertant nyujtsanak. A kora gyermekkori intézmények és a sziilok
kozotti hatékony partnerség €s a koriiltekintden megtervezett sziildi bevonasi program arra
0sztondzheti a sziiloket, hogy tdmogassadk a gyermekek STEAM tevékenységek iranti érdek-
16dését.

A kora gyermekkori intézmények értékes eszkozt jelentenek (néha az egyetlen eszkozt) a
legkiszolgéltatottabb csaladok ¢€s a tarsadalom kozotti kapcsolatteremtésben. Az intézmények
altal a kora gyermekkori szolgaltatdsokba torténd beruhdzasok alapvetd fontossaguak, igy a
megfeleld terek €s eszkdzok biztositasaval olyan szolgéltatasokat nyujthatnak, amelyek nem-
csak az intézménybe jard gyermekeket, hanem a helyi kozosséget is szolgaljak (Darvay &
Nyitrai, 2023).

Ennek egyik figyelemre méltd példaja a “Kozosségek a Természettudomanyért” Horizon
2020 projekt koncepcidja, amely 6 eurdpai varos, Bécs, Briisszel, Budapest, Manresa, Milano,
Szoéfia és a hataskoriikbe tartozo régidoban valdsult meg. A projekt a tudomany €s a tarsadalom
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kozotti kapesolatot helyezi eldtérbe, kiilonosen a sériilékeny kozosségekre, bevandorld, roma,
fogyatékkal €16 gyermekek és fiatalok, valamint csaladjukra 6sszpontositva a 0-16 éves kor-
osztalyban. Mindez a természettudomanyos nevelés tevékenységein keresztiil, a formalis €s
nem formalis oktatasi intézmények keretében, az inkluziv nevelés szemléletével valosult meg.

A projekt megvalosulasanak budapesti helyszine a 8. keriileti Jozsefvarosi Egyesitett Bol-
cs6dék. A program soran 2022-ben kialakitasra keriilt a Mini-Mand Bolcsodében a természet-
tudomanyos felfedez6 kozosségi labor, az EduLAB 0-6 (Labor).

A Labor olyan jatéklehetdségeket biztosit, amelyek egy-egy természettudomanyos jelensé-
gen alapulnak, ugyanakkor biztositjdk a gyermekek szabad jatékat, az érdeklddésiik felkelté-
sét és fenntartasat, igazodnak életkori sajatossagukhoz €s érdeklodési koriikhoz. A nevelési
kornyezet a természettudomanyokra jellemzd eljarasok megkozelitésének kiilonbozé lehetd-
ségeit biztositja, mint pl. a kozvetlen tapasztalatszerzésen alapuld megfigyelés, csoportositas,
Osszehasonlités, kisérletezés, j problémamegoldo stratégia keresése. A jatékok lehetdséget
nyujtanak az egyiittmiikodésre, a feladatok megosztasara, ok-okozati dsszefiiggések felfede-
zésére, megertésere.
mokozd, vizes talak, termések, kozetek, asvanyok tarloja, fény-arnyék szoba. Ezek segitségé-
vel lehetdvé valik az eld és élettelen természetben zajlé kdlesonhatdsok megismerése, megta-
pasztalasa, vizsgalata. A bioldgiai-kornyezeti megfigyeléseket lehetévé tevd eszkozok, a
gyermekek hétkdznapjaibdl, az otthoni kérnyezetbdl ismert targyakkal egésziilnek ki.

A Labor a szabad térben, a bolcsdéde udvaran is alkalmat kinal az é16 és élettelen természet
megismerésére. Rendelkezésre all a veteményeskert, és a tovabbi tervek kozott szerepel
olyan biodiverzitast tamogato, természetbarat tér kialakitasa, ami a természetben zajlo jelen-
ségek kozvetlen megtapasztalasara ad lehetdséget.

A befogad6 természettudomanyos nevelés eldémozditasa érdekében cél, hogy a Labor a ke-
rlilet bolcsddés korti gyermekei mellett, a kiilonb6z6 tarsadalmi és kulturdlis hattérrel rendel-
kez6 gyermekek €s csaladok szdmara is vonzo, elérhetd, nyitott tér legyen. Ennek érdekében a
felfedezd kozdsségi labor nyitva all a Biztos Kezdet Gyerekhéazat latogatd csaladok, illetve
egyes szombatokon, a keriilet minden ¢érdeklddod kisgyermekes csaladja szdmara is (Darvay &
Nyitrai, 2023).

A résztvevo szakemberek a kisérleti program egyik legértékesebb eredményének a termeé-
szettudomanyos, didaktikai és interkulturalis kompetenciak fejlesztését nevezték meg a kis-
gyermekneveldk korében. Nem ellentmondds azonban az, hogy a kisérleti programban azono-
sitott gyengeségek kozott szerepelt a befogadd természettudomanyos neveléssel kapcsolatos,
esetenként korlatozott ismeretei a kisgyermeknevelOknek. Ezen gyengeségek a jovoben meg-
elézhetdk a befogadd természettudomanyos nevelés témdjanak a kisgyermekneveld képzés
tantervébe torténd integralasaval.

KOSZONETNYILVANITAS

A publikacio az alabbi projektek tdmogatasaval jott 1étre: KEGA 011PU-4/2024-es
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mainak innovacidja) projekt, a felsdoktatasi intézményekben dolgozdk szaméra kiirt Eras-
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