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Eloszo

A komaromi Selye Janos Egyetem

Dr. habil. PaedDr. Juhasz Gyorgy, PhD.
rektor ur védnoksége alatt rendezi meg a
XV. Nemzetk6zi Tudomanyos Konferen-
cigjat. A konferencia 2023. szeptember 13—
14-6n keriil megrendezésre.

A rendezvény elsddleges célja az el6zo
évfolyamokhoz hasonldéan hazai és a kiil-
foldi egyetemi oktatok és kutatok tudoma-
nyos eredményeinek prezentdladsa. Elso-
sorban a humén tudoményok, a tarsada-
lomtudomanyok, a neveléstudoményok, a
kozgazdasagtan és a vallalatiranyitas és a
teologia teriiletein tevékenykedd szakem-
berek szdmara nyit teret, tovabba az infor-
matikai és az IKT tudomanyteriilet miive-
161 szamara, azonban részt vehetnek a ro-
kon szakteriileteken dolgoz6 kutatok is.

Az eléadasok anyagait ebben az évben is a
résztvevok és a leadott tanulményok nagy
szamdnak koszonhetden kiilon konferen-
ciakotetekben adjuk ki a szekcidk tudo-
manyagakba val6 besorolasa szerint.

A megjelent tanulmanyok két fiiggetlen,
anonim szakmai lektoralas utan Keriil-
tek a kotetekbe.

Az elfogadott publikiciokat tartalmazo
koteteket szabadon elérhetové tessziik az
interneten, a kozlemények DOI azonositd-
val lesznek ellatva.

Komarom, 2023. 9. 12.
Bukor Jozsef

Predslov

V dnoch 13-14. septembra 2023 sa kona
pod zastitou

Dr. habil. PaedDr. Gyorgya Juhasza,
PhD., rektora Univerzity J. Selyeho XV.
Medzinarodna vedecka konferencia UJS —
2023.

Cielom konferencie je v sulade s cielmi
predchadzajicich ro¢nikov prezentécia
vysledkov vedecko-vyskumnej prace ve-
deckych a vedecko-pedagogickych pra-
covnikov univerzit z domova a zo zahrani-
¢ia. Konferencia da priestor predovsetkym
pre odbornikov zaoberajucich sa vednymi
oblastami: humanitné vedy, spolocenské
vedy, pedagogické vedy, ekonomické vedy
a riadenie podniku, d’alej informatické ve-
dy a IKT, ale vitani su aj ucastnici z pri-
buznych vednych odborov.

Jednotlivé prispevky z dovodu vysokého
poctu prihlasenych a velkého mnozstva
odovzdanych prispevkov sme zaradili do
zbornikov podla vednych odborov jednot-
livych sekeii.

Do jednotlivych zbornikov boli zaradené
iba prispevky, ktoré presli dvoma neza-
vislymi anonymnymi odbornymi re-
cenznymi konaniami.

Zborniky budi vol'ne dostupné na interne-
te, prijatym publikdcidm bude prideleny
identifikator DOI.

V Komarne, 12. 9. 2023
Jozsef Bukor
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Cutting and breaking metaphors of the self in Jordanian Arabic
on social media: An exploratory study

Hani Abumathkour !

Abstract

This study aimed at exploring how speakers of Jordanian Arabic describe the affected
self using a certain type of verbs in a metaphorical way. It attempted to mainly answer
three questions: What are the cutting and breaking verbs/events that are used to talk
about the self in Jordanian Arabic? What are the most frequently used cutting and
breaking verbs/events to describe intangible aspects of the affected self by Jordanian
Arabic speakers? And what are the intangible self-dimensions described by cutting and
breaking expressions as being affected? To answer all these questions, qualitative and
guantitative analyses based on the structural model by Devylder and Zlatev (2020) as an
alternative approach to investigate the metaphors of the self in a Facebook corpus where
native speakers of Jordanian Arabic provide narration of their experiences was
conducted to pinpoint cutting and breaking metaphors to talk about the self. This study is
an attempt to investigate metaphor from a structural perspective away from the
traditional idea-content aspect of metaphors. The analysis showed that the speakers of JA
usually use cutting and breaking expressions to describe four affected dimensions of the
self, i.e., emotional, mental, social, and interpersonal.

Keywords
Cutting, Breaking, Metaphors, The self, Jordanian Arabic, Facebook

1. Introduction

Noticeably, when people try to communicate or narrate their experiences, whether these
experiences are pleasant or unpleasant, they resort to the use of a kind of language that can
appropriately reveal how these experiences have been (Radden and Dirven, 2007, p. Xi).
Language is a vital medium to communicate these experiences. Thus, people use available
linguistic devices just to let others understand these experiences adequately. One way to
communicate the experiences is by metaphor as a figurative device, which is not only “in
language but in thought and action” (Lakoff and Johnson, 1980, p 3). Thus, metaphor is no
longer considered as a merely poetic device. It is regarded as “integral to the way people
speak and think about a wide variety of human events and abstract concepts” (Gibbs and
Macedo, 2010, p. 680). Furthermore, metaphor is a tool for people to persuade the others
depending on the shared knowledge or experiences due to the “persuasive power of
metaphors” (Moser, 2007, p.170).

According to Kovecses (2010, p. 4), “metaphor is defined as understanding one
conceptual domain in terms of another conceptual domain.” Metaphor is composed of two
domains. One is physical, that is the source domain, and the other is more abstract, that is the
target domain (Kovecses, 2015, p. 20). The conceptual knowledge of the metaphorical links

! Hani Abumathkour, Ph.D. Student, Doctoral Program in Intercultural Linguistics, ELTE Doctoral School of
Linguistics, Budapest, Hungary. madkor79@yahoo.com
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between these two domains can constitute the common ground for the proper use and
interpretation of the metaphors in various contexts (Nayak and Gibbs, 1990, p. 328).

Metaphorical language derives meaning the same way as the non-metaphorical one
does. Meaning is determined by linguistic and extralinguistic contexts (Allwood, 1999, p. 1).
Consequently, meaning is not always dependent on language structures or senses. There are
other areas that contribute to the meaning beyond language such as culture, experience, and
shared knowledge. These extralinguistic variables can derive meanings from our bodies, as a
large portion of metaphorical meaning derives from our experiences of our own body (Kéve-
cses, 2010, p. 18). Thus, meaning is “a crucial aspect of mind, language, and culture” (Kdve-
cses, 2006, p. 3). The interaction between mind and language, where the former shapes the
concepts, and the latter makes these abstract concepts utterances, can be attributed to the need
to understand the world and to build a view of it (ibid, p. 27). This need to express ourselves
can make our thoughts embodied where linguistic units are formed and combined out of our
bodily experience (Lakoff, 1987, p. xiv) as metaphors emerge from some essential types of
experience (Lakoff and Johnson, 1999). One specific kind of experience that language users
attempt to describe using metaphors is portraying the things that can affect the self (Moser
2007, p. 168).

One of the metaphor sources is the forces that physically affect us such as
gravitational, magnetic, electric, and mechanical forces (Kdvecses, 2010, pp. 18-22). These
forces can include various processes of change of state or location. The change of state
includes breaking and cutting events that can affect us — our bodies — as well as other objects
around us. The current paper will limit itself to the cutting and breaking events/verbs as
sources of metaphors as these metaphors “rely on experienced resemblance between the
bodily sensation and the physical act of (violent) separation” (Devylder and Zlatev, 2020, p.
254). The criteria of the target verbs/events of cutting and breaking will be depicted in this
paper. Furthermore, the current study will limit the analysis to one variety of Arabic, namely,
Jordanian Arabic (JA, henceforth). Thus, the study aims at exploring the metaphorical use of
cutting and breaking verbs/events to talk about the self in Jordanian Arabic as well as finding
out the intangible dimensions of the affected self by using target expressions.

2. Literature Review

2.1 The Self in the Conceptual Metaphor Theory (CMT)

One of the ways to conceptualize the self is what Lakoff (1996, p. 102) portrayed as that “we
are conceptualizing ourselves as split in two, as if we were made up of an ensemble of at least
two parts”. Thus, the self is one of the two which is that part of us as subjects. This part is
our bodies, social roles, experiences, and actions in our lives (Lakoff and Johnson, 1999, p,
272). This part motivates the emergence of the metaphors in people’s speech when
“individuals in interaction choose and adapt their language resources to express and
understand particular meanings” (Cameron and Deignan, 2006, p. 680). This adaptation of
language is governed by conceptual understanding of the context which provides various
sources of these metaphors such as human body, health, animals...etc.

There have been numerous studies that focused on the conceptualization of feelings
that affect some aspects of the self (e.g., Kévecses, 1990; Maalej, 2004). The current paper is
concerned with the use of one variety of Arabic, namely, Jordanian. Thus, in what follows |
will present some studies conducted in the Jordanian context concerning the affected aspects
of the self. There have been some attempts to study how native speakers of JA metaphorically
describe affected tangible and intangible aspects of the self. These studies focused on certain

10
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feelings or experiences that speakers in Jordan try to communicate using the figurative
language.

Al-Abdullah (2019) conducted a study that aimed at analysing metaphors of pain in
JA in instances that were collected by the researcher from 150 Pharmacology students during
a practicum course of Pharmacy Practice Counselling. The students were asked to list the
expressions that they themselves or the clients at the pharmacies usually use to describe their
experience of pain. The conceptual metaphors of the affected physical aspects of the self
concerned the researcher in her attempt to study the intangible aspects of the affected self. Al-
Abdullah did not stress the use of the change of state verbs in her analysis although some
examples in her data included the use of cutting and breaking verbs to conceptualise the
physical pain e.g."rukbiti fag “a” (Lit. My knee is bursting. This is the pain resulting from
deficiency in the knee fluid; knee osteoarthritis), and "rasi bidu eytug" (Lit. My head is going
to crack. This is the pain of severe headache which is categorised as PAIN A SHARP OBJECT and
PAIN IS PRESSURE IN A CONTAINER, respectively). This may tempt other linguists to explore the
use of cutting and breaking verbs/events to conceptualise the affected tangible aspects of the
self in JA.

Al Sharif (2007) compared some metaphorical expressions of happiness and anger
between Arabic and English based on the Conceptual Metaphor Theory. He collected data for
both languages form various sources such as previous research, literary works, dictionaries,
etc. The Arabic data was limited to modern standard Arabic and the colloquial expressions
were excluded. He concluded that both languages relatively share some metaphorical
conceptualizations to describe the above-mentioned feelings. The author did not stress the
affected self in this study, and he did not concentrate on the use of any structures such cutting
and braking verbs to describe these feelings in the analysis. Nevertheless, there was a
duplicate attempt by the same author, i.e., Al Sharif (2007) which was with another co-author
(see Al-Hag & Al Sharif, 2008).

Another attempt to describe the conceptualization of feelings and experiences in
Jordanian Arabic was by Zibin and Hamdan (2019 who explored the conceptual metonymies,
metaphors and metaphtonymies used in JA to conceptualise FEAR and compare the
conceptualisation of FEAR in JA and English. The authors collected data from two main
sources. The first one was the Facebook pages of cinemas showing comments on horror and
thriller movies. The other was 12 JA native speaker informants who were asked to provide the
researchers with the metonymical and metaphorical expressions they use to express fear. They
concluded that “FEAR is conceptualised in JA through three figurative devices: conceptual
metonymy, conceptual metaphor and conceptual metaphtonymy.” (p. 258). Also, there were
similarities and differences between JA and English in the conceptualisation of FEAR. The
differences are attributed to some cultural beliefs within the Jordanian society. Whereas
similarities stem from “universal physiological and/or behavioural states or reactions resulting
from FEAR.” Zibin and Hamdan (2019) stressed the use of figurative language to describe an
intangible aspect of the self. They limited the study to an analysis of the conceptual metaphors
and metonymies of fear in JA and the use of cutting and breaking verbs/events by the JA
speakers was not within the domain of the analysis. This applies to other attempts to explore
the metaphorcity in JA. These attempts were within the CMT, and they did not stress the
affected self. The current paper will be an endeavour to explore the metaphorcity of cutting
and breaking in JA when native speakers of JA talk about the self. The analysis will not be
within the framework of CMT.
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2.2 Cutting and Breaking Verbs

The semantics of the tangible aspects of the cutting and breaking events has been investigated
from different perspectives (see Bowerman, 2007, a special issue of Cognitive Linguistics
journal on the semantics of cutting and braking verbs). Some linguists investigated the
distribution and the structure of these events which are expressed using the cutting and
breaking verbs (Devylder, 2016 2017; Fillmore, 1970; Levin, 1993). Other studies focused on
the cross linguistic dimension of the cutting and breaking events by exploring the speakers’
categorization of these events in different languages: Majid et al., (2007) in four Germanic
languages and Majid et al., (2008) in 28 diverse languages. Some studies were limited to the
comparison of these events between two languages: for instance, Narasimhan’s (2007) com-
parison between Hindi and Tamil. Some studies focused on one language in the analysis of
cutting and breaking events, for example Gharib’s (2012) with Kurdish and Brown’s (2007)
with Tzeltal. Other studies focused on the breaking events rather than the cutting events, for
instance, Geojo’s (2015) Breaking and Entering in English and Hassan’s (2015) hitting and
breaking in Arabic. All these attempts were concerned with tangible or literal reference of the
cutting and breaking events.

Fillmore (1970) explored how speakers of English use and understand the two
commonly used verbs ‘hit and break’ through studying the grammatical and semantic
attributes of these verbs. He focused on the change of state verbs in English as (break, bend
fold, shatter, and crack) and surface contact verbs as (hit, slap, strike, bump, stroke). Fillmore
(1970, p. 129) reported that the breaking verbs are semantically used to show state-change
either in the form of a verb or as a stative adjective that can depict an object.

As far as Arabic is concerned, Hassan (2015) explored the hitting and breaking verbs
in Modern Standard Arabic. Her attempt was based on the grammatical relevance between
these two classes of verbs according to certain grammatical and semantic properties in Arabic
and English. This study was limited to the literal use of these two classes of verbs. The
metaphorical use of breaking verbs was beyond the scope of her study. Furthermore, she did
not discuss the cutting class of the verbs. The study was also limited to Modern Standard
Arabic. Hassan listed some Arabic verbs which she considered them ‘break verbs’ such as
thana bend, Tawa fold, and ja ¢ ¢ ada wrinkle. These Arabic verbs are certainly ‘change of
state’ verbs. Nevertheless, they can be classified as break verbs as they do not disrupt the
integrity of the object (Levin, 1993, p. 243). These verbs should be classified as ‘bend verbs’
as they show reversibility attribute unlike break verbs.  Also, she considered the verb ba ©
thra scatter as a break verb which it should be classified as spray/load verb as ba © thra is
related to covering a surface or putting things in a container (Mousser, 2013, p. 422).

Levin (1993) made a distinction between break and cut verbs. First, she listed the
verbs (chip, clip, cut, hack, hew, saw, scrape, scratch, slash, snip) as cutting verbs and the
verbs (break, chip, crack, crash, crush, fracture, rip, shatter, smash, snap, splinter, split, tear)
as breaking verbs. Then, she considered the cutting verbs as involving a change in the
“material integrity”, however, they are not as purely ‘change of state’ verbs as break verbs
because they do not provide information about the source of the state-change (p. 157). As per
the syntactic distinction between these two classes of verbs i.e., cutting and breaking, break
verbs are different from the cut verbs in the ability to turn up in the causative/inchoative
alternation. (p.242). This categorization and distinction of the cutting and breaking verbs by
Levin (1993) will be adopted in the analysis of the Arabic data in the current study.

Devylder (2017) examined the cutting and breaking events affecting the tangible
aspects of the self, i.e.,, the body and its parts. He aimed at understanding the
conceptualization of the personal domain and providing additional distinction between cut-
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verbs and break-verbs. He used corpora composed of the Corpus of Contemporary American
English (COCA), the British National Corpus (BNCweb) and Google. He found that cut-verbs
can be distinguished from break-verbs based on the level of synthesis of the affected theme
they encode. The tangible aspects of the self that are affected by the cutting and breaking
events concerned the author although he concluded that “analysing cutting and breaking
events affecting the self constitute a very fertile domain of investigation to learn more about
the metaphorical extensions of cutting and breaking verbs” (p.40).

Bouveret and Sweetser (2009) studied three French verbs (i.e., casser, briser and rom-
per) that are usually translated as the English verb break. They studied different literal
breaking frames that are associated with these three verbs in French and English corpora. The
researchers were concerned with both the physical and metaphoric use of these three verbs.
They reported that these three verbs reflect a sort of different profiles in addition to the
differences concerning mappings from the literal senses (p. 54). They concluded that
“metaphoric mappings may sometimes fail to map aspects of frame structure from the source
domain, when they lack a counterpart in the frame of the target domain” (p. 55).

Devylder (2016) explored the part-whole conceptualization of both tangible and
intangible aspects of the self. He attempted to find out how the English language encodes the
segmentation of our self into parts. Also, he investigated the linguistic dimension that can
contribute to the conceptualization of our self through part-whole expressions of the self as
well as the sensorimotor origin of the conceptual patterns. He analysed certain expressions in
corpora from various sources and genres. These expressions were body-part terms as well as
cutting and breaking expressions. He concluded that for both tangible and intangible aspects
of the self, “the schema is a pervasive recurring pattern of our PART-WHOLE Sensorimotor
experience that we live through, and that this complex conceptual system is precisely encoded
in language” (p. 26).

Nevertheless, Taylor (2007, p. 335) noticed that the area of metaphorical use of the
cutting and breaking verbs is tempting for researchers to investigate where or not it is possible
to study the use of these verbs beyond “the domain of material separation” in addition to the
cross linguistic dimension of these expressions. The current paper will be devoted to the
investigation of the metaphorical use of cutting and breaking verbs/events and the domain of
material separation of these two events will be beyond the scope of the current study.
Moreover, this study will not adopt the CMT in the analysis as the focus will be on the use of
a certain type or class of verbs/events i.e. cutting and breaking. It seems that the CMT is
“insufficient to offer a rigorous and complete analysis of cross-reference mapping” (Glynn,
2002, p. 541; see also Kovecses, 2008). The analysis will adopt the framework proposed by
Devylder and Zlatev (2020). The categorization of the verbs/events as well as the dimensions
of the affected aspects of the self in the JA data will rely on this framework.

Devylder and Zlatev (2020) conducted a study that aimed at identifying and
classifying procedures based on ‘reliable intuitions’ and applying these procedures to the use
of language that possibly reflects the speakers’ experiences. Also, they built a framework that
constitutes a general model of meaning which so called The Motivation and Sedimentation
Model. This model is employed in metaphors analysis and applied to their empirical
phenomenon. They used CNSTTD (Client Narratives, Sessions Transcripts, Trauma Diaries)
corpus extracted from Devylder (2016). The corpus consisted of discussion threads from a
PTSD forum, narratives of psychotherapy clients, and transcriptions of Psychotherapy
sessions. They randomly selected a sample of 150 texts (50 per genre) from the CNSTTD
corpus for their study of cutting and breaking metaphors of the self. The authors depicted five
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criteria that are capable of qualifying expressions about self to be irreversible non-actual
separation (INAS) expressions (Devylder & Zlatev, 2020, p. 262):
A. “The sentence with INAS does not express actual separation.
B. Substitution of the figure expression in an INAS expression can lead to a sentence
describing actual separation.
C. INAS expressions typically involve verbs, but they may include nominalizations
D. The actual separation use of the core phrase (verb or noun) in an INAS expression
implies irreversibility.
E. The expression of the figure denotes the whole self, part of the self, or the extended
self.”

Based on these criteria, they found the ten most frequently used cutting and breaking
expressions in the corpus: break, burst, crack, cut, fall apart, rip, shatter, snap, split, tear. The
same criteria will be used in the current paper to identify the instances of cutting and breaking
verbs/events that can yield Arabic INAS expressions in the data.

Four main types of self-dimensions are portrayed by the researchers as being affected
by INAS expressions, i.e. emotional, mental, social, and interpersonal self-dimensions (p. 268).
In this cognitive-semiotic model, there are three levels of meaning based on Embodied Self
literature which are as follows (p. 272): First, the embodied level which consists of non-
linguistic, cognitive, and experiential processes and structures such as the body-schema and
body image, bodily mimesis, emotions, categorization and analogy-making. Second, the
sedimented level which comprises the social and linguistic norms, culture-specific gestures,
writing systems and symbolic notations, which are all relatively stable, and the socio-cognitive
structures that serve as “tools” for thought and communication. Finally, the situated level which
consists of live social interaction, spontaneous language use, and improvisation, or “cognition
in the wild” (ibid, p. 272).

According to the authors of the study, these three levels are not working
independently “as they stand in constant interaction through the two main operations”. First,
the motivation operation stems from the person’s structure of experience and consciousness
which connects both the embodied and situated levels upwardly. In addition, the sedimentation
process includes situational expressions that go downwardly or become sedimented by a
frequent use into the sedimented level. As a result, this triggers off further innovative instances
(p. 272). The researchers believe that the relation between this model and metaphors,
particularly those which are relevant to the cutting and breaking events, lies in the semiotic and
iconic nature of metaphors. Also, this model can be devised to analyse the metaphoricity as
long as it has become hard to distinguish between the literal and metaphorical meanings.

It seems that the use of cutting and breaking expressions to speak about the self and its
aspects has not attracted a lot of researchers, yet. The metaphoricity of these expressions
concerned Devylder and Zlatev (2020) which resulted in developing intuitive applicable
classification procedures to the use of INAS expressions which unveil the users’ experiences.
These expressions were found as conventionalized and not regarded as metaphors due to
sedimented and cultural beliefs. Thus, the researchers outlined a meaning making a model for
metaphor analysis to apply to their corpus where INAS expressions are metaphorically used in
specific situations to depict the self and/or its aspects. They proved that both ambiguity and
resemblance relations between various meanings of the cutting and breaking can qualify these
expressions as instances of metaphor.

Devylder and Zlatev (2020) attempted to investigate these expressions in one language
i.e. English. Also, they focused in their corpus on INAS expressions that are used by English
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language speakers to talk about self and its aspects. Nevertheless, it can constitute a starting
point for further cross-linguistic research on INAS expressions as being used metaphorically to
speak about the self and its aspects. Consequently, a study of INAS expressions to talk about
the self can be conducted to explore them in other languages because “there has been
surprisingly little attention devoted to such expressions” (Devylder & Zlatev, 2020, p. 276).
Furthermore, the dimensions of the self and its aspects that are affected by the INAS expression
as used in English language can be investigated in another language to find out if this language
has the same, different, or more affected dimensions of the self.
Based on the model which was devised by Devylder and Zlatev (2020), the current

paper in intended to answer the following research questions:

1. To what extent do  speakers of Jordanian Arabic employ the cutting and breaking

verbs/events to talk about the intangible aspects of the self?

2. What are the intangible self-dimensions described as affected by INAS expressions in

Jordanian Arabic?

3 Method
This section of the paper will address the data collection and the validation process of the
analysis.

3.1 Data

The data is a corpus built by the author to be analysed according to a set of research questions
because “corpus analysis can reveal many linguistic details that could be passed over in the
examination of single texts and might not be observed at all when data are elicited rather than
gathered from language in use.” (Deignan, 2008, p. 293). The corpus is a collection of
narrations that represent personal experiences. Zibin and Hamdan (2019, p. 243) reported that
the collected corpus of Jordanian Arabic is not sufficiently available online using tools such
as Sketch Engine (see also Jarrah et al., 2019 and 2020, on the lack of written or online cor-
pus of Jordanian Arabic). Thus, in their research, they used data from Facebook pages. Due to
the same reason, the corpus of the current paper is collected from the same source and it
consists of Facebook posts between 2017 and 2021. The 110 posts are randomly copied from
one Facebook page called “Confessions”. It is a Jordanian Facebook page to which people
send the narrations of their experiences. These narrations are posted anonymously on the
page. Mostly, people express their feelings concerning their experiences using Jordanian
Arabic, and others leave comments. The data is limited to the narrations in the posts.
Comments are not included in the analysis. In other words, the comments are excluded from
the analysis as the focus is limited to the posted narratives. The corpus consists of around
32,000 words and it is in Jordanian Arabic.

3.2 Acceptability Validation Process

The instances of INAS expressions were classified to find out which affected intangible
dimensions of the self JA speakers tried to describe when they talked about their experiences
based on the Motivation and Sedimentation Model by Devylder and Zlatev (2020, p. 268).
This categorization was verified by a group of native speakers of JA. A sample of 15
instances along with the category of the dimension of the affected self were presented to 41
informants who were native speakers of JA to find out if they agree with the author’s
categorization for each instance. The respondents had to rate the suggested categorization on a
four-point Likert scale of agreement (agree, strongly agree, disagree, and strongly disagree)
(See Hamdan & Abu Rumman, 2020). The categorization which received the agreement of
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60% was counted as an agreement with the current analysis. The upshot of this validation
process was to verify the categories which were defined depending on intuition which “this
does not make the analysis ‘subjective’” (Devylder & Zlatev, 2020, p. 267).

4. Results
This part of the paper discusses the results of the analysis.

4.1. Cutting and breaking verbs/events used in Jordanian Arabic for intangible aspects
of the self

The first research question explored in this paper is “fo What extent do speakers of Jordaniant
Arabic employ the cutting and breaking verbs/events to talk about the intangible aspects of
the self?” After analysing the corpus, it was found that speakers of Jordanian Arabic used
some cutting and breaking verbs/event metaphorically to describe certain aspect of the
affected self when they want to talk about their experiences or feelings. The term INAS (sug-
gested by Devylder & Zlatev, 2020) is used as covering one for the cutting and breaking
verbs/events. Table 1 shows the frequency of INAS verbs/events that were employed by
Jordanians in the corpus about the self.

Table 1: Frequency of INAS verbs/events in the corpus about the self

Arabic Verb English Frequency Percentage

S kasara Break 39.0 41.5
[ jaraha Cut 13.0 13.8
b fajjara Burst 8.0 8.5
ke ?inha:ra Fall apart 7.0 7.4
akd gata‘a Cut 5.0 5.3
o faga‘a Burst 5.0 5.3
Juad fasala Split 5.0 5.3
o sharakha Crack 3.0 3.2
aba hattama Shatter 3.0 3.2
s khadasha Scratch 2.0 2.1
B mazzaga Tear 1.0 1.1
g maza‘a Tear 1.0 1.1
Gl falaga Split 1.0 1.1
x fatata Shatter 1.0 1.1

Total 94.0 100.0

The INAS expressions to talk about intangible aspects of the self in the corpus are identified
using the five above mentioned criteria defined by Devylder and Zlatev (2020, p. 262). Based
on these criteria, there are 94 instances of INAS expressions of the self. The most common
verbs to talk about the self metaphorically are kasara “break”, jaraha “cut” and fajjara “burst”.
The high frequency of the verb break in the current paper coincides with Devylder and
Zlatev’s (2020, p. 269) findings concerning the same verb. It seems that the verb break is
highly employed cross-culturally to talk about the affected self which reflects universal
experiences (Lakoff & Johnson, 1999, p. 270). This could be attributed to the literal meaning
of the verb or the breaking event which is very common in daily life. Another feature of the
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use of the INAS expressions used to talk about the self in the current corpus is the use of
some body-part terms like heart, back and gallbladder, as in the following examples (1-3).

(1) altni:n kasar-u galb-i
both broke-they heart-my
Lit. The two broke my heart
“Both broke my heart”
(2) faga‘t-i marart-i
burst-you.FEM gallbladder-my

“You’ve burst my gallbladder.”

(3) min  b°dik inkasar Thahr-i
after you broke back-my
Lit. After you, my back broke
“Your death broke my back”

4.2. Dimensions or aspects of the self affected by INAS expressions

The second aim of the current paper is to uncover the dimensions or aspects of the self that
are described as affected by using INAS expressions. Most of of INAS expressions in the
corpus are used to describe the emotional aspect of the self. Table 2 shows that the speakers
use INAS mainly to talk about the emotional dimension of the self in about 46% of the
instances. The mental integrity of the self is described by using INAS expressions in 32
instances of the data i.e. 34%. The interpersonal and social integrities of the self are about
14% and 6%, respectively.

Table 2 Dimensions of the self affected by using INAS expressions in JA

Number of
Dimensions of the self instances Percentage
Emotional integrity 43.0 45.7
Mental integrity 32.0 34.0
Interpersonal integrity 13.0 13.8
Social integrity 6.0 6.4
Total 94.0 100.0

This categorization of the 94 instances of INAS in the JA data has been verified through a 15-
item sample by JA native speakers. They agreed with the author’s categorization of the
instances in with more than 60%. The rationale of this procedure was to validate the intuition-
based analysis of the expressions hinging in the author’s linguistic knowledge of this variety
of Arabic. The systematic intuition-based analysis combined with validation process can yield
a less subjective view of these aspects of the self.

The emotional integrity according to Devylder and Zlatev (2020, p. 267) is “the
continuity of an emotional state of wholeness”. This aspect of the self was the most common
among the other categories. This can be attributed to the nature of the corpus as narrations
where people can freely communicate their feelings. The corpus showed people were trying to
exhibit their feelings and emotions heavily when they talked about their experiences. These
narrations were rich of metaphors as persuasive devices speakers used when they were
communicating their own experiences. In the following example the speaker tries to describe
her emotional aspect of the self by referring to her heart as being fragmented or shattered The
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use of the verb fatata in past participle form mufatat (example 4) was to show that the speaker
is emotionally down.
4) Matfiy-ih 0 galb-i mufatat

unllit-FEm and  heart-my shattered

Lit. I’'m unlit and my heart is shattered.

“I’'m down and my heart is broken.”

The mental integrity is the ability of individuals to master their states and the data of
the brain without any interventions from others to know or change these states or data without
the individual’s consent (Lavazza, 2018, p.: 4). There are 32 instances in the current corpus
where the people tried to say that the mental dimension of the self was affected using INAS
expressions. The speaker in (5), tries to describe a mental breakdown by using an adjective
that is derived from the cutting and breaking verb ?inha:ra ‘fall apart’:

(5) O kont afkir kol yu:m ini antahir o arayeh hali li?ani munhara

Lit. I was thinking every day to commit suicide and rest my self because | am falling

apart

“I was always thinking to commit suicide and rest in peace because I was falling
apart.”

Social integrity on the other hand has to do with less discrepancy between the ought
self and the actual self (Devylder & Zlatev, 2020, p. 265; Higgins, 1987). in the following
example (6), the speaker describes such discrepancy between the ought self and the actual self
by using the INAS expression sharakha ‘crack’.

(6) hay  shakalat sharkh kbi:r fi shakhsyt-i

This  formed crack big in personality-my

Lit. This has formed a crack in my personality.

Finally, the interpersonal integrity of the self is related to the relationships with other
selves such as family, partners, friends, etc. In the following example, the speaker uses the
the INAS expression infasala ‘split’ to describe that the interpersonal aspect of the self has
been affected.

(7 zadat il-mashakil  bi:n-a 0 infasal-na
increased the-problems between-us and  split-we
Lit. The problems increased between us and we split.
“troubles between us had increased and we broke up”

The 94 instances of INAS expressions in the confessions data are qualified as possible
metaphors for the disrupted Self. These expressions are then analysed for the self-dimensions.
The distribution of possibly metaphorical INAS expression types over self-dimension types is
shown in Table 3.

Table 3: Distribution of INAS expressions applied to the self over self-dimension types in

the data
Verb in .
Jordanian eE(;]L?iI\I/ZrI]ence mental emotional | social | interpersonal | Total
Arabic
< | kasara Break 13.0 23.0 3.0 0.0 39.0
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T2 jaraha Cut 0.0 12.0 0.0 2.0 13.0
b fajjara Burst 4.0 2.0 0.0 2.0 8.0

Ol | ?inharra | Fall apart 7.0 0.0 0.0 0.0 7.0
J=d | fasala Split 0.0 0.0 0.0 5.0 5.0
s faga® Burst 5.0 0.0 0.0 0.0 5.0

ki | gatata Cut 1.0 2.0 1.0 1.0 5.0
abs | hattama Shatter 1.0 2.0 0.0 0.0 3.0
¢4 | sharakha Crack 0.0 0.0 1.0 2.0 3.0
i3 | khadasha |  Scratch 0.0 0.0 1.0 1.0 2.0
S fatatta Shatter 0.0 1.0 0.0 0.0 1.0

s | falaga Split 1.0 0.0 0.0 0.0 1.0

g» | maza‘a Tear 1.0 0.0 0.0 0.0 1.0
G | mazzaga Tear 0.0 1.0 0.0 0.0 1.0
Total 32.0 43.0 6.0 13.0 94.0

The INAS expressions inherent in the verb kasara “break” can be seen in all the self-
dimension types except for the interpersonal one. Also, it can be noticed that the INAS
expressions based on the verb Pinha:ra ‘fall apart’ are all related to one dimension of the
disrupted self, i.e. mental integrity. In all the instances, speakers attempted to describe the
state of mental breakdown by using this verb. Nevertheless, the number of instances i.e., 94
do not seem representative enough to draw conclusions about the correlation between the
dimensions of the self and the INAS expressions. A future study with a larger number of
instances may uncover a sort of correlation between INAS expressions and the various
aspects of the self in the Arabic data (see Devylder & Zlatev, 2020, p. 270).

5 Conclusions

The current study sought to explore the metaphorical use of some change of state verbs/events
in Jordanian Arabic. The Motivation and Sedimentation Model by Devylder and Zlatev
(2020) as an alternative approach to investigate the metaphors of the self was adopted in this
study. The analysis of the data indicated that the Jordanians use INAS expressions to talk
about experiences or feelings that have affected the self as in English. There was a frequent
use of the verbs kasara ‘break’ in the data, which agrees with Devylder and Zlatev’s (2020, p.
269) findings concerning the same verb.

Moreover, this paper was an attempt to identify the dimensions of the self as being
described by Jordanina Arabic speakers as affected. The speakers of JA usually use INAS
expressions to describe four affected dimensions of the self, i.e., emotional, mental, social and
interpersonal. The most common aspect of the self in the data was the emotional one whereas
Devylder and Zlatev (2020, p. 269) reported that the most common dimension in their data is
the mental aspect of the self. This can be attributed to the difference between the two corpora.

The correlation between each dimension of the self and the frequency of each of the
INAS expressions for this dimension is beyond the scope of this study as this sort of
correlation requires a larger and more representative corpus to reach to confirmed
conclusions. This may tempt other researchers to study this area in cutting and breaking
metaphors of the self in Arabic. Also, the study limits itself to one variety of Arabic i.e., JA.
A future study may explore the metaphorical use of INAS in other Arabic verities. The
current study limits itself to one variety of Arabic i.e. JA. A future study may explore the
metaphorical use of INAS in other Arabic verities. Finally, a corpus from different sources or
genres could yield different results.
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Transliteration symbols for Arabic vowels and some consonants

Arabic alphabet | Symbol Example Meaning
¢ ? ?amal hope

< th tha‘lab fox

z J jamal camel

z h h ub love

z kh khubz bread

3 dh dhahab gold

B z zayt oil

S sh shams sun

o= S s ayf summer
U= d d ayf guest

b t tin mud

L TH THuhr noon

¢ ¢ “abd slave

¢ gh gharb west

3 q galam pencil

3 w ward rose

& y yawm day

& (Aaid) a kataba he wrote
& (Aa) u kutub books

o (3S) [ sin tooth
/) Jish a: ka:tib writer

5 Abshdea u: fu:l beans

s 4 gl s i fi:l elephant
Diphthongs aw mawt death
(S e dle <l pual) [y bayt house
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DIFFICULTIES OF CHINESE VOWEL FINALS - ASTUDY
ABOUT HUNGARIAN LEARNERS AND TEACHERS

Libo FAN!

Abstract

Until now there are very few studies on difficulties of Chinese vowel finals from the per-
spective of Hungarian learners of Chinese, and no significant analysis on difficulties of
Chinese vowel finals from the perspective of Chinese teachers. Therefore, this paper aims
to fill that gap. Questionnaire had been used to investigate views of Hungarian learners
of Chinese, and interviews in case of Chinese teachers. This study found that Hungarian
learners of Chinese do not think Chinese vowel finals are difficult, but their teachers
think some vowel finals are difficult for them like [+]/[71/[;] and round vowel finals [y,
uo, ou]. Chinese teacher's attitudes to their students' errors may cause differences in per-
ceptions. The general factors behind the difficult vowel finals might be the interactions
between native Hungarian and target Chinese orthography, native Chinese input and in-
dividual differences.

Keywords

Chinese language learning, Chinese vowel finals, Hungarian learners of Chinese

1. INTRODUCTION

Mandarin Chinese (Chinese will be used hereafter) has been the official language of the Peo-
ple’s Republic of China for a few decades, which is used in schools and universities and on
national radio and television broadcasts (Duanmu, 2007:4). Chinese teaching was introduced
to Hungary in the 1950s (J6zsa, 1987), and Chinese education is getting more and more im-
portant among foreign languages in Hungarian language education. In 2011, as a possible
second foreign language, Chinese officially has been introduced to the Hungarian secondary
school graduation examination system (Li et al., 2021). In 2016, Chinese in Hungary was
promoted from an optional second foreign language to a possible first foreign language (L,
2020). The number of Chinese learners in Hungary has also experienced a change from single
digits to thousand digits over the decades (Simay & Fan, 2020), so Chinese phonetics and
phonology related research in Hungary is becoming more and more important. The present
research aims to investigate difficulties of Chinese vowel finals for adult Hungarian learners
of Chinese, using a questionnaire to Hungarian learners of Chinese and interviews with their
Chinese teachers. The results of the interviews and the questionnaire could build on the poten-
tial initial results for further empirical research and help to create a more focused perception
test and production test later.

1.1 Chinese vowel system

Chinese is typically classified as an analytic or isolating language in which each morpheme is
usually a word (Lin, 2007, p.4). In modern Chinese, 95 percent of morphemes are monosyl-
labic (Chen, 1999, p.138-9). There is almost a one-to-one relationship between morphemes
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and syllables, and it is sometimes said that conditions for syllable structure and for morpheme
structure are hard distinguish (Battistella, 1987).

1.1.1 Chinese syllables

Syllable boundaries are clear in Chinese, while the possible inventory of syllable types is
small.

Table 1: The syllable inventory of Chinese (disregarding tone) (Examples in the table
are from Lin 2007, p. 107)

\ [¥] GV [ia] CcGvVv [two] CGVG [xwai]
‘hungary’ ‘duck’ ‘many’ ‘bad’
VG [aj] GVG [jau]
‘love’ ‘medicine’
CVv [ma] GVvC [jen]
‘horse’ ‘salt’
VC [an] CVG [lai] CGVvC [xwan]
‘peace,safe’ ‘come’ ‘to exchange’
CcvC [lan]
‘blue’

| have made one minor adjustment in the symbols: Lin used GVV, CVV and CGVV - | have
changed it to GVG, CVG and CGVG respectively. In Table 1, V refers to vowel, G refers to
glide, and C refers to consonant. In traditional Chinese phonetic or phonological analysis, the
initial and the final are regarded as the main constituents of syllables. In this research I retain
the syllable as a convenient way of referring to the combination of an initial and a final (Fig-
ure 1). A syllable tree is always used to represent Chinese syllables.

Syllable
InH \Final
Medial Rhyme
J Nucleus Coda
C V X

(V is vowel, G is glide, C is consonant, X = C or G)
Figure 1 The traditional analysis of the Chinese syllable (Lin 2007, p.107)

The initial is the beginning of non-glide consonant of a syllable, and the final is the rest of the
syllable after the initial consonant. In Chinese syllables only nucleus V is compulsory. Prevo-
calic glide is limited to [j], [w] and [y] and postvocalic glide is limited to [j] or [w]. Vowels
are associated with nuclear position, and glides are associated to some non-nuclear position.
Medial is preceding nucleus, and a rhyme can be filled by a single nuclear vowel with an op-
tional coda which can be a consonant or a glide. There is an alternative way to represent three
glides, in the following sections [i], [u] and [y] will be used to represent [j], [w] and [y] re-
spectively. The reason to use the initial and the final like this is that Chinese textbooks for
non-native speakers also follow this model to introduce Chinese sound system. The present
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study only focuses on vowel finals: monophthongs V, diphthongs GV, VG and triphthongs
GVG.

1.1.2 Chinese vowels

In addition to the so-called retroflex vowel and apical vowels, the vowel inventory of Chinese
phonemes seemed to be generally accepted as /a, 9, i, u, y/ (e.g. Duanmu, 2007, p. 47; Lin,
2007, p. 82), at least as the basis for further discussions on controversial details. The most
difficult problem in any appropriate description of the Chinese vowel system lies in the treat-
ment of allophones of these phonemes. There is a jumbled phonetic realization of Chinese
vowel phonemes. The possible variants of the mid vowel /o/ have been proposed to be the
following (Table 2): [o], [a], [¥], [e], [E] (Xu, 1980, p. 33). ([E] denotes a vowel that is higher
than [¢], but lower than [e], i.e. [¢]).

Table 2: variants of the mid vowel /a/ in Chinese

Variants Examples Environment
[¥] [k¥] ‘song’ In open syllables, not after a labial or a palatal
[e] [kei] “ give’ Before [i]
[9] [mon] ‘door’ Before [u], [n] or [n]
[0] [uo] T’ In open syllables, after labials
[E] [iE] In open syllables, after palatals

However, most scholars do not distinguish [E] and [e] (Chao, 1968; Cheng, 1973; Lee & Zee,
2003; Zhu, 2010, p. 307), and they write [e] for both cases. Second, the allophone [s] before
[u], which is generally transcribed as [0] (e.g., Duanmu, 2007, p. 55; Lin, 2007, p. 71), since
nucleus and coda have the same feature [back] in Chinese. Duanmu (2007, p. 60) proposed a
constraint for this phenomenon:
Rhyme Harmony: Nucleus and Coda cannot have opposite values in [round] or [back].
*[+back][-back], *[-back][+back],

*[+round][-round], *[-round][+round]
Thus, the present study assumes that there are four variants [0], [2], [¥], [e] for the mid vowel
phoneme.
Then the possible variants of the low vowel have also been proposed (Table 3): [a], [a], [A],
[e], [@] (Xu, 1980, p. 33).

Table 3: variants of the low vowel /a/ in Chinese

Variants gloss Environment
[a] [K"ai] ‘open’ In closed syllables, before [n] or [i], and not after a palatal
[a] [lau] ‘old’ In closed syllables, before [u] and [n]
[A] [pA]‘eight’ In open syllables
[&] [ieen] ‘salt® In closed syllables, before [n] and after [j]
[e] [yen] ‘round’ In closed syllables, before [n] and after [y]

Chao (1968) wrote about [&] as [€]. However [A], [e], [&] and [g] are not shared by other
studies (e.g., Lee & Zee, 2003; Zhu, 2010, p. 307), all these four variants are written as [a].
The present study also assumes that there are two variants [a] and [a] for the low vowel pho-
neme.

As for high vowels, three distinct phonemes /i/, /u/ and /y/ have three corresponding semi-
vowels (glides) respectively. Meanwhile there are debates about variants of /i/. Cheng (1966)
assumed that the two apical segments [1] and [] are derived from the underlying high front
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vowel /i/. Since [1] and [] are in complementary distribution with the high front vowel [i], [1]
only occurs after dentals [ts,ts",s], [\] only occurs after retroflexes [ts, ts", s, 1], and [i] occurs
in other environments. However, the phonological category and behavior of the two apical
segments [1] and [] are still subject to debate. Some scholars regard them as syllabic frica-
tives [z] and [z] (Chao, 1968; Wiese, 1997; Duanmu, 2007). The other proposal is the approx-
imant account, in that [1] and [1] are written as [1] and [1] respectively (Lee-Kim, 2014). In
this study, | adhere to the traditional Chinese phonological analysis, so | treat them as apical
vowels (Cheng, 1966; Cheng, 1973).

In addition to the vowels mentioned above, in Chinese there is a so-called retroflex vowel
final [2-], which has been variably transcribed as [a1], [1], or [o] (Lin, 2007, p. 80) and [s2-]
(Lee & Zee, 2001). | follow the transcription of Lee & Zee (2001), since it has been proved
that the formant trajectories for this so-called retroflex vowel in the V syllables is a sequence
of [a] and [2]. [02-] is not allowed to spell with any consonant initials, such as [s2-]"son". It
can also be combined with a syllable before it, forming a retroflex syllable, for example [paa]
‘handle’ is combined by [pa] and [02-]. [92] is not included in vowel finals in the present
study.

1.1.3 Chinese vowel finals
Considering in 1.1.2, the Chinese vowel finals' transcription of the present study are shown in
Table 4.

Table 4: Chinese vowel finals

a la ua *ya
ai *iai uai *yai
au iau *uau *yau
¥ ie uo ye
ei *iei uei *yei
ou iou *uou *you

1.0 i u y

Duanmu (2007, p. 55) argues that there is one more vowel final [iai] "cliff" in Chinese, which
is a literary word and sometimes being pronounced as [ia] or [ai]. But this final is not tested
by other scholars (e.g., Lin 2007, p. 288; Liu, 1958, Lee & Zee, 2003). The present study does
not include [iai]. Furthermore, [uo] after labial consonant is transcribed as [0] by Zhu (2010,
p. 268), but when Chinese phonetic alphabet (Pinyin) was formulated and published, it was
clearly explained that [o] after labial consonants is the province of [uo] (Lin & Wang, 2013,
p. 233). Thus, the actual pronunciation of <o0> is [uo]. Words or letters inside <> are graph-
emes.

In conclusion, there are altogether 20 vowel finals in Chinese, and their acoustic patterns are
shown in the vowel charts (Figure 2).
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Figure 2: acoustic patterns of Chinese vowel finals (left: Zhu, 2010, p. 268; mid and right:
Lee and Zee, 2003)
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There is only one minor adjustment between Table 4 and Figure 2: the low vowel occurs be-
fore or after round back vowel [u] is transcribed as [a] by Lee and Zee (2003) however | have
used [a] instead. [uo] and [iu] in Figure 2 only occur in nasal finals, thus these two sounds are
not included in present study.

In Chinese vowel systems, there is a regular nonoccurrence of certain types of finals like /iai,
uao,jai, uau, yai , yau , yai, yau/, they are all interpretable as the result of dissimilation of the
medial and the ending vowels. OCP (Obligatory contour principle) was applied to these triph-
thongs by Wiese (1997). There can be no adjacent identical feature specifications for at least
the so-called melodic features, which is proposed by Leben (1973). Based on this assumption,
it turns out that a violation of the OCP occurs not only for those triphthongs with two identi-
cal vowels, but also triphthongs including /y/, since /y/ is marked underlyingly both for labial-
ity and for front position. Then if one excludes high vowels in Table 4, we can see the almost
complete complementary distribution of sounds with respect to finals, the clear parallelism of
occurrence between finals with the low vowel phoneme /a/ and those with the mid vowel
phoneme /a/. The only exception is <ya>, and its nonoccurrence is due to historical change
(Hashimoto, 1970).

1.1.4 Comparison between Chinese and Hungarian vowels
In comparison to Chinese, Standard Hungarian (Hungarian will be used hereafter) has four-
teen vowels, which can be characterized as:

ifi] e[e] ufy] o[e] ufu] ala] o[o]

i[i:] ¢[e:] [y:] 0[e:] ufu:] a[a:] o[o:]
Basing on the acoustic data of Szende (1994), we can see the distribution of Hungarian basic
vowels in Figure 3.

Figure 3: Acoustic features of Hungarian vowels
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First, compared to Chinese, Hungarian vowels are distinguished by length which is different
from Chinese. Moreover, Hungarian has no mid vowel [x] and apical vowels [1], [1]-
Second, there are no diphthongs and triphthongs in Hungarian. But Hungarian is rich in hia-
tus, Hungarian vowel sequences are not constrained by [+high][-high] or [-high][+high], be-
cause [+high][+high] like ui, iu and [-low][low] like ea are all well-formed. Furthermore,
Hungarian is rich in round vowel sequences like [yo], [00], [uo], [uo] etc. (Siptar &
Térkenczy, 2000, p. 123-124).
Ye & Bartos (2017) did a phonetic comparison between Chinese and Hungarian vowel se-
quences, and they distinguish two kinds of vowels: continuous vowel and compound vowel
(Table 5).

Table 5: Vowel Sequences of Hungarian and Chinese

Name Tongue-position feature | Type | Loudness/Strength
continuous vowel (Hungarian) fixed \AYA equal
compound vowel (Chinese) slide Vv not equal
vV
vVv

Lower case “v” is used to represent glides. Table 5 mainly shows the phonetic differences
between Chinese and Hungarian vowel sequences. Ye (2013) states that a compound vowel is
a part of a syllable and cannot be divided, and a continuous vowel occurs when two vowels
appear side by side in a sequence with their own characteristics. The duration of the two sides
is the same, they can be divided into two syllables. In other words, a continuous vowel means
a hiatus, a compound vowel means a diphthong or a triphthong.

Table 5 does not show the phonological differences between Chinese and Hungarian. In addi-
tion to the parallelism of occurrence between finals with the low vowel phoneme /a/ and with
the mid vowel phoneme /a/. Phonologically Chinese imposes certain restrictions on the way
segments are distributed. [1] only occurs after [ts,ts",s], [] only occurs after [ts, ts", s, 1]. Chi-
nese high back vowel [u] only co-occur with [k, k", x], [ts, ts", s] and [ts, ts", s, 7]. But a high
front vowel [i, y] are only allowed to co-occur with palatals [te, teh, ¢]. Chinese high vowels
[i, u, y] and corresponding high glides show similar distributional effects. Mid vowel [x] is
not allowed to occur after labials [p, p", m, f] and palatals [te, te", ¢]. In contrast, phonologi-
cally there are no special restrictions between an initial consonant and the following vowels in
Hungarian, generally a single initial consonant does not need to relate to the nature of the
vowel that occurs in the following position, an initial position almost displays a maximal in-
ventory of contrasts. Thus, syllables like [ki, tsi, sy, fy, ty] are all well-formed in Hungarian.
Siptar & Torkenczy (2000, p. 9) state that ‘Principle of Free Cooccurrence’ appears to be true
in Hungarian phonology, and constraints on the formation of syllables seem to apply to sub-
syllabic constituents but do not to the constituent syllable itself. ‘Principle of Free Cooccur-
rence’ means that a syllable is composed of any well-formed onset followed by any well-
formed rhyme.

1.2 Theoretical background

The native language (L1) has an influence over the way in which second language (L2) learn-
ers perceive the speech sounds of the target language (TL), especially among those who ac-
quired it in their late years (Barrientos, 2023). Adults consistently faced challenges in perceiv-
ing and producing many foreign phonetic segments (Strange, 1995). In the Contrastive Analy-
sis Hypothesis (CAH) framework, Lado stated this clearly: individuals tend to transfer the
forms and meanings, and the distribution of forms and meanings of their native language and
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culture to the foreign language and culture. Those elements that are similar to the native lan-
guage will be simple - and those elements that are different will be difficult. (Lado, 1957, p. 2,
cf: Gass et.al., 2020). A few studies have examined the production of L2 vowels by adults
who were first exposed to their L2 either in childhood or in late adolescence or early adult-
hood. These studies have shown that an influence of the first language (LI) vowel system is
often readily apparent in late learners’ production of L2 vowels, especially in early stages of
learning (Major, 1987; Munro, 1993, cf: Flege, 2004).

Contrastive Analysis between L1 and L2 lacks any explanation of order of acquisition be-
cause it lacks theoretical foundation to predict which areas might cause greater challenges
than others. Investigators have invoked markedness to explain different levels of proficiency
and order of acquisition. Eckman (1977) proposed the Markedness Differential Hypothesis
(MDH), which was based on a phonological theory of markedness, progressing from the least
marked (easiest) language types to most marked (most difficult). In the Markedness Hypothe-
sis Framework, the focus lies not in denying the significance of transfer, but in determining
the principles that form the basis of its utilization.

Eckman (1977) states that: The areas of difficulty that a second language learner will have can
be predicted on the basis of a comparison of the L1 and target language (TL). Those areas of
the TL that are different from the native language (NL, which is equal to L1 in this context)
and are relatively more marked than in the NL will be difficult, and the degree of difficulty
associated with those aspects of the TL that are different and more marked than in the NL
corresponds to the relative degree of markedness associated with those aspects.

Thus, the MDH assumes that L2 learners can apply or transfer those structures that has been
already acquired in the native language to the target language, and the level of difficulty will
correspond to the relative degree of markedness of that structure.

CAH and MDH did not involve the effect of orthographic input on speech perception and
speech production. Previous psycholinguistic research has illustrated that word recognition
can be influenced by orthography (Perre & Ziegler, 2008; Taft, 2001) and that orthography
plays a role in phonemic awareness (Cheung et.al., 2001; Tyler & Burnham, 2006). L2 ortho-
graphic input interacts with the acoustic input, shaping learners’ mental representations of L2
phonology, and for instructed learners, orthography-induced pronunciations might form a
component of the acoustic input (Bassetti, 2008). A crucial aspect of written information in-
volves orthographic depth, which differs among the alphabetic writing systems of the world’s
many languages. Orthographic depth can be defined as the degree how much an alphabetic
system deviates from simple one-to-one grapheme-to-phoneme correspondences (Van den
Bosch et.al., 1994). It is conceptualized along a transparent-to-opaque continuum. The trans-
parent end of this continuum features languages with unambiguous and simple phoneme-to-
grapheme correspondences, thus the ideal case of this is when each phoneme (sound) corre-
sponds to a singular grapheme (letter or combination of letters) (Erdener et.al., 2005).

In Hungarian, the writing system of vowels is based on the Latin system and has very regular
phoneme-to-grapheme correspondences. Each letter corresponds to a single sound, and the
phonemic interpretation of a letter does not vary with context. Hanyu Pinyin, often
just abbreviated to Pinyin, is the foremost romanization system for Chinese. Pinyin in contrast
is characterized by its deviation from relatively consistent phoneme-to-grapheme correspond-
ences. Thus, compared to the Hungarian writing systems, Chinese is opaque. Hungarian
learners are assumed to rely more on the orthographic input.

Contrastive analysis hypothesis (CAH) predicts difficulties about native language influences
mainly based on L1 phonological distinctions, Markedness Differential Hypothesis (MDH)
also takes into account markedness differentials. Comparable to the CAH and MDH, the re-
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vised Second Language Speech Learning Model (SLM-r) have been characterized as not only
being based on L1 phonological distinctions, but predictions about native language of this
model have considered the importance of non-contrastive phonetic similarities and dissimilar-
ities between L1 and nonnative L2 phones as well (Flege, 2021). The revised SLM-r aim to
provide a better understanding of how the phonetic systems of individuals reorganize in re-
sponse to the phonetic input. According to the SLM-r, the quantity and quality of L2 input
obtained for the sound in meaningful conversations is an important factor for the formation of
a new phonetic category for an L2 sound. Individual differences also may modulate phonetic
category formation for an L2 sound by affecting how much L2 phonetic input is needed to
pass from one stage to the next.

The present research attempt to investigate how each of the predictions can match the percep-
tions of Hungarian learners of Chinese and their teachers.

1.3 Previous research on Chinese vowel finals of non-native Chinese learners

In previous literature about Chinese language learning by non-native Chinese learners, Wei
(2021, p. 4-5) states that [1], [1] and [y] are the most difficult monophthongs for Nigerian stu-
dents. Nigerian learners of Chinese are more likely to mix hiatus with Chinese diphthongs
except [uo]. While Japanese students also have problems with high vowels. [i] is often pro-
nounced as [y], and [1], [1] are pronounced as [i] (Zhao, 2003). Mongolian students also have
the same problems with [1], [\], [i], and they also mix Chinese [y] with Chinese [u] and [ioul].
Besides high vowels, Mongolian students also have problems with other vowels, for example,
mid vowel [x¥] and [o] are pronounced as Mongolian [0] and [0] respectively (Zhang, 2008).
Yang (2005) states that [y] is difficult for Vietnamese students because of the mouth shape,
and they couldn’t distinguish [ou] and [uo] as well.

Like other non-native Chinese language learners, Hungarian learners of Chinese also have
difficulty in pronouncing Chinese vowel finals. There are several studies on this matter.
Zhang (2015) conducted a study on the pronunciation of Hungarian learners of Chinese in
which 18 (5 male + 13 female) Chinese learners from Karoli Gaspar University participated.
Another research about the pronunciation of Hungarian learners of Chinese was Jia’s (2017)
study. Participants were 42 Chinese learners from ELTE Confucius Institute. In their research,
all the participants are university students, and according to their data, Hungarian learners of
Chinese made most mistakes for [x] sound, the error rate was 71.67% and 70.26% respective-
ly. Furthermore Zhang (2015) also produced a questionnaire for her students, and learners
mentioned in the questionnaire that the most difficult Chinese vowel final for them to pro-
nounce correctly were [¥] sound as well. Juhasz (2020) comparing formant patterns between 5
native Chinese speakers and 10 native Hungarian speakers of Chinese, 10 Hungarian partici-
pates are divided into two groups, a beginner group and an advanced group. She tested the
production of [x], [1] and [1]. The results show that the velar [x] Hungarian learners produced
is significantly different from Chinese native speakers. However [1] and [1] were close to the
native pronunciation without significant difference between native Chinese speaker and native
Hungarian speaker of Chinese.

Therefore, in the previous studies on Hungarian learners of Chinese, it was found that [x] was
commonly recognized as the vowel final which learners made most mistakes in their pronun-
ciation. And from learners’ point of view, [¥] was also the most difficult vowel final to be
pronounced for them. However, in these previous studies, the sample range was only limited
to two institutes, and the sample sizes of questionnaires were small which raises issues about
the generalization of these findings. In addition, there has not been further investigations of
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the problems with vowel finals of Hungarian learners of Chinese from the perspective of
teachers. Therefore, | would like to fill the gap.

1.4 Research questions

The research questions in this research are the followings:

I. To what extent is the perception of Hungarian learners of Chinese of their ability to pro-
nounce Chinese vowel finals different from the perception of their teachers?

I.1 What are the vowel finals Hungarian learners of Chinese think most difficult to pro-
nounce?

1.2 What are the vowel finals Chinese teachers think most difficult to pronounce?

I1. What can be the general factors behind the difficulty of Chinese vowel sounds?

2 RESEARCH DESIGN

In order to know the views of Hungarian learners of Chinese, an adapted version of the ques-
tionnaire from Fan & Myintzu (2022) was designed based on the 20 vowel finals (See the
questionnaire in Appendix A). In the questionnaire, <o> is listed, since in Chinese textbooks
[puo, p"uo, muo, fuo] is shown like <bo, po, mo, fo>. | assume that Hungarian learners' spe-
cific experience with the transparent orthography primed them to pay more attention to or-
thography signals.

There was an assumption in this study that the views of Hungarian learners of Chinese on
their ability to pronounce Chinese vowel finals is different from their teachers. Qualitative
interviews could provide a better understanding to this topic. | have conducted interviews
with Chinese and Hungarian teachers who are teaching Chinese from all the major education
institutes of Hungary where students learn Chinese. This sample provides an understanding of
similarities in the Chinese language learning process. The qualitative interviews can help to
understand which types of problems may occur and especially what kinds of pronunciation
issues teachers face more often. Interviews may also illustrate which kinds of problems are
felt to be more general, and what types of interference that teaching professionals feel signifi-
cant between Hungarian and Chinese languages, if they feel any. However, both the question-
naire and the qualitative interview research do not allow generalizations about the experi-
mental data, but they can provide a more detailed picture about the research topic.

2.1 Participants

107 respondents completed the questionnaire from 8 universities and 4 Confucius Institutes in
Hungary providing Chinese courses. The respondents’ Chinese language level ranges from
HSK 1 (Al) to HSK 6 (C2). A data set was constructed for the responses received from the
Hungarian learners of Chinese.

20 teachers (10 native Chinese and 10 Hungarian teachers of Chinese) participated in the in-
terviews. Thus, there were altogether 127 participants (107 learners and 20 teachers) in the
sample. Among the 10 native Chinese teachers, two of them could speak Hungarian fluently,
and another four had basic proficiency of Hungarian, but the others could not speak Hungari-
an. Among the Hungarian teachers of Chinese, five of them did not have a degree of second
language teaching, but they had many years of Chinese teaching experience. All these teach-
ers had at least 4 years' teaching experience of Chinese language to non-native Chinese learn-
ers. All the interviews were conducted in Chinese.

2.2 Materials and Methods
After designing the questionnaire (Appendix A), it was distributed online or within physical
classrooms to the Hungarian learners of Chinese. After collecting learners’ responses to the
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questionnaire, factor analysis was used to categorize the difficulty groups. Factor analysis of
perceived difficulty of Chinese sounds was supported by both Bartlett’s test and the KMO
measure of sampling adequacy. The sample size was the 107 respondents who filled the ques-
tionnaire.

Mean score was used to measure the perceived difficulty level. In the questionnaire, a seven-
point Likert scale has been used, in which 1 = “no difficulty at all”, 2 = “very easy”, 3 =
“somewhat easy”, 4 = “neutral”, 5 = “somewhat difficult”, 6 = “very difficult”, 7 = “extreme-
ly difficult”), was used to investigate to what extent each vowel final was considered to be
difficult by learners to pronounce.

Then, semi-structured interviews were conducted with teachers to investigate of the teachers’
points of view on Hungarian learners’ ability to pronounce Chinese vowel finals. The inter-
view questions were based on teachers’ experiences on Chinese language teaching to Hungar-
ian learners of Chinese and teachers’ educational background (See the English translation of
the interview guide in Appendix B.). The vowel finals which teachers thought Hungarian
learners of Chinese were most likely to mispronounce were from the interview notes.

3 RESULTS
3.1 Perspectives of Hungarian learners of Chinese on their ability to pronounce Chinese

vowel finals
Hungarian learners' responses about their perceived difficulties in learning the pronunciation
of Chinese vowel finals can be seen in Table 6.

Table 6: Perceived difficulty of Hungarian learners of Chinese

Chinese vowel finals

1 = no difficulty at all 2 =very easy 3 =somewhat easy 4 =neutral
5 = somewhat difficult m 6 = very difficult m 7 = extremely difficult
[aj] 60 30 14 3
[a] 70 21 11 41
[u] 70 23 8 51
[i] 69 20 13 41
[au] 68 24 10 41
[uo]<o> 64 18 16 8 1
[ei] 52 27 15 9 4
[ue] 45 27 19 12 4
[v] 55 29 11 7 41
[wei] 38 29 23 11 41
[uo] 39 26 23 12 52
lia] 49 25 18 7 62
[iau] 48 28 10 13 71
liel 45 21 20 12 7 2
[iou] 50 26 14 7 8 2
[¥] 46 25 17 9 8 1
[wa] 45 21 24 7 7 3
[wai] 39 22 23 12 6 1dm
[ou] 37 22 19 17 10 11
(1 39 19 20 11 9 7 2
] 35 27 14 11 11 7 2
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Based on the results of the questionnaire, among Chinese vowel finals 21 out of 107 (20%)
learners in the study thought that [ou] was difficult to pronounce. 20 out of 107 (19%) learn-
ers thought that [1] and [wai], 19 out of 107 (18%) learners thought that [¥], and 18 out of 107
(17%) learners thought that [] was difficult to pronounce. The factor analysis of the ques-
tionnaire showed that Hungarian learners of Chinese divided Chinese vowel finals into four
difficulty groups: (i) [¥]/[1)/["]; (i1) four triphthongs and diphthong [ye]; (iii) monophthongs
[a, 1, u, y] and diphthongs [uo] (occurs after labials), [ai], [au]; (iv.) the remaining diphthongs
[ou], [wo], [ja], [wa], [ei], [je]. The analysis was supported by Bartlett’s test which showed
significance, and the analysis was also supported by the 0,887 KMO value, which can be con-
sidered very good. The 4 factors (groups) explained 72% of the total variance, and it is not
worth adding more factors to explain a higher level of total variance, as any additional fac-
tors” Eigen values would have been less than 1.

In Table 6 considering mean scores among the 20 Chinese vowel finals, there were no vowel
finals that Hungarian learners of Chinese found difficult to pronounce. All of them had a
mean score which was less than 3.5, and most of them are less than 3. Thus, the mean score is
not shown here.

3.2 Perspectives of Chinese teachers on Hungarian learners’ ability to pronounce Chi-
nese vowel finals

First, from teaching professionals’ point of view, fifteen out of twenty participating teachers
mentioned that [x] has different kinds of problems. Two teachers mentioned that some learn-
ers pronounce Chinese [¥] as Hungarian [e], for example, when the students sawfZ[tx] 'Ger-
many', they pronounce it as [te]. Five teachers mentioned that students always confused [¥]
with [1]/[0], for example: one teacher participant said the students cannot distinguish [ts\] and
[ts¥]. As for [1]/[1], another three teacher participants also mentioned that learners pronounce
them as Hungarian [i]. For example, one teacher participant said:

"[¥] is very difficult. Also, when the students start learning [¥], [¥] is pronounced as Hungari-
an [e]. But after the beginning period, this substitution problem will no longer exist. However,
the problem of confusion with the Chinese apical sound [}]/[1] is more serious. This problem
still exists after the primary stage.”

Second, fourteen out of twenty teacher participants mentioned [ou] and [uo] have mixed prob-
lems, for example, when the students would like to say [kou] 'dog' and [xontuo] 'many’, they
pronounce them like [kuo] and [xontou] respectively. One teacher said "confusion of [uo] and
[ou] is common in sentences, €.g. [wo tou xen eixwan] 'l like them all' is said as [wo tuo xen
eixwan]. And one teacher said "The problem of [tuo] and [tou] is obvious, many times they
pronounce [tou] as [tuo], because they misremember them, misremember is their problems".
Another teacher participants also said:

“There is a problem with [tuo] 'many' and [tou] 'all'. I think there is something wrong with the
connection between Chinese characters and Pinyin. | don't know why, and | don't know the
reason, but they often change [tou] "all’ to [tuo] 'many’. On the one hand students mix [uo] and
[ou], sometimes they cannot differentiate between them very obviously, but on the other hand,
sometimes they can't tell the difference between them, and | don't know the reason. I really do
not know. | do not think our mother tongue is the reason. I think it's the Pinyin and Chinese
characters in the mind. Because we learn them at the same time. But it's a mystery to me."
Therefore, it seems that Hungarian learners of Chinese generally pronounce Chinese [ou] as
[uo]. But several teachers emphasized this problem is only serious for beginners.
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Third, four teacher participants reported [y] has some problems. Three of them said "they
mispronounce [y], because they did not grasp the spelling rule of Pinyin" and one of them
said "they mispronounce [y] because the mouth shape is not good."

In the study another interesting result is the teachers' attitudes towards students' pronunciation
errors. Seven out of twenty teacher participants mentioned that they are more tolerant while
correcting pronunciation errors. One teacher said:

"I usually do not correct the students individually. When the students repeat what | said and
answer the questions, I will not interrupt the students because of pronunciation problems. |
will not tell the problem of my students' pronunciation, because | believe an adult knows
where their problems are, and | don't need to correct those. And | don't think that perfect pro-
nunciation exists, so | don't do anything if it isn't necessary to correct it."

Seven other teachers mentioned that they would correct the learners if there were pronuncia-
tion problems. But after correcting them, if the same errors are made by the same student,
they would still use the positive words like "it has become much better”. Thus, these Chinese
teachers' feedback to students' pronunciation problems is positive and affirmative.

Only six teachers mentioned they are strict about pronunciation errors. They would correct the
errors until the student could pronounce the sound correctly. But they also emphasized the
importance of self-esteem and self-confidence of students.

4. DISCUSSIONS

4.1 Difficulty of Chinese vowel finals from perspectives of Chinese teachers and their
students

First, in the study, it was found that the teachers’ views on the Hungarian learners’ ability to
pronounce Chinese vowel finals was different to some extent from the learners’ views on their
own difficulties to pronounce Chinese vowel finals. Based on the results of the questionnaire,
all vowel finals had the mean score less than 3.5, in most cases less than 3. Thus, generally
Hungarian learners of Chinese do not think Chinese vowel finals are difficult to pronounce.
However, their teachers mentioned that [¥] is easy to be mixed with [1] or [1] by their stu-
dents, round vowels [uo] and [ou] are always mixed by the learners, and the students general-
ly pronounce [ou] as [uo] etc. Fifteen out of twenty participating teachers mentioned that [¥]
has different kinds of problems, but only 18% of Hungarian learners thought that [¥] was dif-
ficult to pronounce. Fourteen out of twenty participating teachers said that round vowel se-
quences [ou] was problematic to Hungarian learners of Chinese. In contrast, only 21 out of
107 Hungarian learners thought that [ou] was difficult to pronounce. In addition, eight out of
twenty participating students said that [1] and [1] can be problematic for Hungarian learners of
Chinese and two Chinese teachers also mention [y] and [u] are mixed by these learners. As
for the discrepancy between Hungarian learners of Chinese and their teachers, it may be ex-
plained by the teachers' attitudes towards students' pronunciation errors. In pronunciation, if
the teachers do not correct errors or they avoid negative words for their students' pronuncia-
tion problems, then the students might think that it is the correct pronunciation, or they do not
think Chinese sounds are difficult for them. Therefore, different views of Chinese vowel fi-
nals between Hungarian students and their Chinese teachers can be explained to some extent.
Second, the views of [¥] from Chinese teachers are in line with the previous literature review.
Hungarian learners of Chinese do not think Chinese vowel finals are difficult, but they treat
[¥], [1] and [1] as the same difficulty group.

Third, some teachers mentioned that [1] and [] are reported to be mixed with [¥], so this re-
sult strengthened the results of Juhasz (2020). She states that Hungarians produced the [¥] in a
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more acoustically palatalized manner than Chinese native speakers, in other words, they may
mix the mid vowel [¥] and the high vowels [1]/[].

Fourth, the present study also found that round vowels are mentioned by Chinese teachers to
be difficult for Hungarian learners of Chinese. Based on previous literature, Chinese round
vowel finals are difficult for Vietnam students as well.

4.2 General factors behind the difficulty of Chinese vowel sounds

First, it is apparent that the phonology of the native Hungarian language comes to exert sub-
stantial influence on the perception and production of Chinese vowels by Hungarian learners
of Chinese.

It is reasonable that [¥] and [;], [\] make problems for Hungarian learners of Chinese, since
Hungarian doesn’t have these sounds in its vowel systems, and these three sounds are marked
vowels. Furthermore [x], [1] and [1] have no phoneme-to-grapheme correspondences in Chi-
nese as well. In Chinese, <e> represents /o/, therefore [s], [¥], [e], and <i> represent /i/, there-
fore [j], [i], [1] and [1], but in Hungarian <e> represents /¢/, therefore [€], and <i> represent /i/,
therefore [i]. This result can be explained both by CAH and MDH, and it can also be predict-
ed by orthographic depth.

In addition, one native Chinese teacher who could speak Hungarian mentioned that even
though students know apical vowels [1] and [] are not high front vowel [i], they still use [i] to
pronounce [1] and [1]. Another reason of confusion of [i], [1] and [1], may be because of that
in Hungarian syllables, CV sequence is relatively freer than Chinese, it is reasonable that
Hungarian learners make these kinds of sounds like [tsi], [ty], [ki], etc. which are not well
formed in Chinese.

Chinese teachers also mentioned that Hungarian learners substitute [ou] with [uo], it may be
because the Hungarian language is rich in round vowel hiatus, but there is no [ou]. Further-
more, Hungarian language has no diphthongs. Thus, it is reasonable that Hungarian learners
of Chinese substitute [ou] with [uo].

Hungarian has no triphthongs, it is reasonable that Hungarian learners of Chinese regarded
triphthongs as the same difficult group. Chinese [ai], [au] are accessed as the same difficulty
group with monophthongs [a, i, u, y]. Based on previous research, there is a tendency that [ai]
and [au] become monosyllables in Chinese (Wang, 2008), and Hungarian has no diphthongs,
thus it is predictable that these two vowels are preferred to be assessed as the same difficult
group with monophthongs.

Second the phonological/phonetic similarity/dissimilarity between Hungarian and Chinese
based on CAH and MDH analysis cannot explain the difficulty [y] by Hungarian learners of
Chinese. But it could be explained by the interactions of orthography input between native
Hungarian and target Chinese. There are no phoneme-to-grapheme correspondences for round
vowel finals [y] and [uo] in Chinese, both <o0> and <uo> can represent [uo], both <u> and
<U> can represent [y], but in Hungarian <o>, <uo>, <u> and <{> represent [o], [uo], [u] and
[y] respectively. Thus, the same letters represent different vowel sounds in Chinese and Hun-
garian, because of this, Hungarian learners of Chinese need to reinterpret them. [y] in Chinese
after palatals [te, te", ¢] are written as <u>, but in Hungarian <u> is transparently spelled as
[u]. Several participating tutors mentioned these spelling rules of Pinyin created pronunciation
problems for Hungarian learners of Chinese. The same sound [uo] received different marks in
Table 6, and diphthong [uo] <o> occurred after labials is accessed as the same difficulty
group with monophthongs [a, i, u, y]. From these results, we can infer that Hungarian learners
very likely treat Chinese [uo] <o> as [0] in Hungarian. If the student did not grasp the special
spelling Pinyin rules of [buo, puo, muo, fuo] <bo, po, mo, fo>, it can be expected that Hun-
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garian learners of Chinese regard [buo, puo, muo, fuo] as [bo, po, mo, fo]. Thus, this result
proved the interaction between Hungarian language and Chinese orthography.

Finally, the assumptions of SLM-r are in line with the opinions of Chinese teachers. All ten
Hungarian teachers of Chinese admitted the importance of native teachers of Chinese input
for Pinyin learning, in other words the quality of the input is needed. And all teachers sug-
gested the students should do different kinds of listening practice to experience varied pro-
nunciation from different kinds of Chinese speakers. Two Hungarian teachers of Chinese also
said that in order to get adequate input, the students should study in China for a while. So, the
quantity of native input is also needed. In addition to the quantitative and qualitative input, the
Chinese teachers also mentioned individual differences can influence Chinese Pinyin learn-
ing, "language aptitude, language sense, personality” were all mentioned.

5 CONCLUSIONS

In the study | found that there are different views about difficulty of Chinese vowel finals
between Hungarian learners of Chinese and their teachers. Most Chinese teachers mentioned
that [x] is difficult for their students, and [¥] is often mixed with [1]/[1], the round vowel [ou]
is generally pronounced as [uo] especially when the students start to learn Chinese. However
Hungarian learners of Chinese think that they do not have any difficulty to pronounce Chinese
vowel finals, the discrepancy can be explained by the lack of feedback provided by their
teachers on their pronunciation errors. Also, the general factors behind the difficulty of Chi-
nese vowel sounds for Hungarian learners of Chinese can be the interactions between native
Hungarian and target Chinese orthography, native Chinese input and individual differences.
All the findings concerning this research can be used for teaching Chinese vowels and learn-
ing for Hungarian students. The most efficient materials are those that are based upon a scien-
tific description of the language to be learned, carefully compared with a parallel description
of the native language of the learner (Fries, 1945). Hopefully some further empirical research
will enable the better analysis of the possible effects, for example to form a perceptional vow-
el test or a production vowel test.
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Appendix A

Questionnaire to investigate the perception of Hungarian learners of Chinese for their
ability to pronounce Chinese vowel finals.

Amikor a kinai nyelvet tanulja, akkor az alabbi hangok megtanulésa altaldban mennyire szo-
kott nehéznek bizonyulni? Kérem, minden piros hanghoz ill. hangkapcsolathoz adja meg az
On tapasztalata szerinti nehézségi fokot szamértékkel egy 1-7 skalan, ahol 1 = "egyaltalan
nem jelent nehézséget", 2 = "nagyon konyii",3= "kicsit konyii",4 = "semleges",5= "kicsit ne-
héz",6= "nagyon nehéz",7= "rendkivil nehéz"

Nem: oFérfi oNoO

Mennyi ideje tanul kinaiul (hénap):

When you learn Chinese, how difficult is it to learn the following sounds in general? For each
red sound please choose the degree of difficulty based on your experience, the scale is from 1
to 7, where 1 = "very, very easy", 2 = "very easy",3= "easy",4 = "not easy not difficult”,5=
"difficult”,6= "very difficult", 7= "very, very difficult"

Sex: oMale oFemale

How long have you learned Chinese (months):

b/p/g/k/d/t/zh/ch/z/c + a

b/p/m/f + o

g/k/h +e

blp/g/kid/tli/aly + i

jlalxiditin/l + ie

jlg/xIdiun/l + ia

b/p/g/k/d/t/zh/ch/z/c/w + U

@O IN®| O~ W

d/t/n/1/g/k/h/zh/ch/sh/r/z/c/s + uo

0. g/k/h/zh/ch/sh/r/z/c/s + ua

10. | j/g/x/linly + U

11. | jlg/xly + Ue

12. | n/l/g/h/zh/sh/b/p/m/fiz + ei

13. | dt/n/l/g/k/h/zh/ch/sh/t/z/c/s + ou

14. | d/t/n/l/g/k/h/zh/ch/sh/r/b/p/m/f/z/c/s + ai

15. | d/t/n/l/g/k/h/zh/ch/sh/t/b/p/m/f/z/c/s + ao

16. | j/g/x/dit/n/l +i(0)u

17. | jlg/x/dit/n/l + iao

18. | d/t/g/k/h/zh/ch/sh/t/z/c/s + u(e)i

19. | g/k/h/zh/ch/sh/t/z/c/s + uai

20. | zh/ch/sh/r + i

I L R e e R e
NN RRINNNRNI[N N[RN[R NN NN N
wWlwwwwwwwwwwwwwwwwlw|wlw|w
Ee R e N N I I R R R R IR L R R R R
glo|ajo|jajalajala|ala|ajo|ajoa|a|alo|a|o| o
olo|jojo|jo|jo|o|jolo|o|o|o|o|o|o|ojo|o|o|lo|o
S ENIEN]ENIEN]EN] ENTEN] ENIEN] ENIEN]ENIENIENIEN]EN] ENIEN] ENIEN

21. | z/c/s+i
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Appendix B

Sample interview questions for the semi-structured interviews with teachers

LA, TR R AR B KR ) T 2 J R £ ) 7 i 2
How long have you taught Chinese in Hungary? And do you know Hungarian?

2. R 1 S B A7

What is your educational qualification and major?

BEBEBELBIRIEE MY HWASE SR, R AREERET, TR R
FEA? LRHA? A

How do you teach Pinyin? On a syllabic basis, or from initials and finals to syllables, or from
letters to initials and finals to syllables? Or any other way? Why? For example, “ge” is a syl-
lable, “g” and “e” are an initial and a final respectively.

4.

TRWAFRLE T B BB TR AR U, Hr)idiid, FAERE ST It 4
? R E R — T ? (Fban AR E LA, RIE, B RISALT)

Which vowel finals are the most difficult to teach, in other words, which are the ones learners
always make mistakes? And why, how would you describe the problems and difficulties? (For
example, they miss the articulation place, or they mix them up, or they pronounce something
inappropriately)

5. M MUNEELE?

Do you think the pronunciation errors by learners should be corrected? Why or why not?

6.

RGP LE R TR oM B 2 E B DUEE B 7 ) 7 BBl #AERTEE RS
&, Nt A

Which factors could influence the students' Chinese learning, particularly on their perception
and pronunciation?

7. Do you teach Pinyin together with a Hungarian (Chinese) teacher? How to influence
Pinyin learning of the students (perception and production)?

&R SR Z I EH 20— RS R S AR R S e A R e
S (TEEE K ) ?

8. Do you have any further suggestion on Chinese language teaching and learning for pronun-
ciation?

X TIEE B0 51 2 SR A A2
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https://doi.org/10.36007/4973.2024.43

HOW DID COVID-19 PANDEMIC EVOLVE WITH TIME?

Xiaoqi LIU?

Abstract

Covid-19 pandemic broke out all around the world. As a concept that is deeply connected
to everyone’s wellbeing, it is heatedly talked metaphorically online. It would be
meaningful to figure out how it has been conceptualized in a systematical manner. This
paper studies coviD-19 PANDEMIC metaphors in Chinese language in the framework of
Conceptual Metaphor Theory from a diachronical point of view. Datum are collected
from Network News Broadcast, sponsored by CCTV-1, China, the text version of
2020.1.20-2020.12.31. 561 articles and 41,144,754 words in total are included in the
corpus. The method used to identify the metaphors is Metaphor Identification Procedure
VU University Amsterdam (MIPVU). Based on the conceptual metaphor theory and
highlighting and hiding theory, the paper categorized covib-19 PANDEMIC metaphors in-
to four themes: the SPREAD metaphor, the WAR metaphor, STRATEGY metaphor, metaphors
used to summarize the experience. A new-generation software package #LancsBox X is
used to analyze the corpus data diachronically. The result shows that wAR metaphor is
the most frequent used one. HITTING FORCE metaphor used to describe the influence of
economy is the only metaphor that did not lose focus all the year. During summer season,
metaphor usage is much less. The usage of STRATEGY metaphor goes down from spring to
summer and rises up when it comes into the winter season again. The result proves that
the context plays a vital role in the appearance of new matephors and what metaphors
are more popular or prominent. With the different season, the intense of the disease influ-
ences the focus of people greatly. But the influence of economy has received relatively
stable attention all the year round.

Keywords
CovID-19 PANDEMIC metaphor; Conceptual metaphor theory; highlighting and hiding;
diachronic; context

1. Introduction

Covid-19 pandemic is heatedly talked on different media since it broke out. Relating meta-
phors sprang up to illustrate different aspects of this new disease. People use specific concepts
to understand abstract concepts through mapping mechanisms. How something is presented to
the audience (called “the frame”) influences the choices people make about how to process
that information. Frames are abstractions that work to organize or structure message meaning.
In this sense, to study the metaphors relating to coviD-19 PANDEMIC is important. This article
aims to figure out the diachronic pattern or characteristic of usage of coviD-19 PANDEMIC
metaphors from 2020.01 to 2020.12 on Chinese official news media.

2. Literature Review

L Eotvos Lorand University, Intercultural Linguistics Doctoral Programme. E-mail Address:
liuxiaogi_ucas@163.com
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The conceptualization of coviD-19 PANDEMIC has become a heating topic as so many
metaphors sprang up online. There are comparative researches between different languages
and culture (Chen, 2020; Li, 2021) There is research focuses on analyzing different reality
that metaphor can lead to and gives suggestion to what metaphors should be used prioritically
to conceptualize coviD-19 PANDEMIC (Semino, 2021). Peng, Yu and Tay (2023) study the
function of WATER metaphor in the conceptualization of coviD-19 PANDEMIC. There is also
research that focuses on the study of covid-19 metaphor in certain genres, like twitter (Wicke
& Bolognesi, 2020). Liu and Tay (2023) investigated WAR metaphor conceptualization in
China Daily, which is Chinese news in English. Adam (2021) studied the change of WAR met-
aphor in the WTO briefings from February to August, 2020. However, there is rarely any
research which examines it from a diachronic perspective in Chinese Mandarin language.
This paper aims to summarise the diachronical model of the conceptualization of covip-19
PANDEMIC in China by answering following two questions: 1. What metaphors are used when
people conceptualize covid-19 pandemic in different waves of pandemic in Chinese? 2. Are
there any changes in the usage of covid-19 metaphor across time in Chinese? At the end of
the paper, an explanation is also given to the model.

3. Conceptual Metaphor Theory

Lakoff and Johnson (1980) defined metaphor as the mapping process between the target and
source domain. The more specific concepts are made use of to understand the more abstract
ones. This work redifines metaphor from rhetorical level to cognition level. However, it also
received criticism from different perspectives. Among them, one shortage is the total neglec-
tion of context (Kdvecses, 2015). Embodiments and context are two factors that work togeth-
er to form metaphors. Metaphors occur in discourse. Context is what leads a conceptual sys-
tem to make the choice of a particular metaphorical expression in a given piece of discourse
(Kovecses, 2015). The frequency of types of metaphor that are used involves change of the
preceding discourse or social context. Kévecses (Kovecses, 2015, 2020) divided context into
four big categories which can be summarized in the following table 1. In this paper, | would
like to focus on the influence of situational context on the usage of metaphor and try to give
an explanation to the evolvement of coviD-19 PANDEMIC metaphor from the effect of context.

Table 1. Four types of context

Context types Examples

The physical environment, the social situa-

Situational context tion and the cultural situation

Surrounding discourse, knowledge about the
main elements of discourse, previous dis-

Discourse context courses on the same topic, dominant forms
of discourse related to a particular subject
matter
Metaphorical conceptual system, ideology,

Cognitive-conceptual context knowledge about past events, interests and
concerns

Body Particular states of body

4. Highlighting and hiding
Highlighting and hiding are important parts of the conceptual metaphor theory (Lakoff &
Johnson, 1980). Metaphors both have the function of highlighting and omitting. This plays an
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important role in the meaning construction process of conceptual metaphors. when a target is
structured in terms of a particular source, this highlights certain aspects of the target while
simultaneously hiding other aspects. In this way, metaphors can set focus of a concept or con-
ceptual domain on certain perspective (Evans, & Green, 2018). For example, COVID-19 PAN-
DEMIC IS WAVE (Semino, 2021). The recurring coming back and forth state of the PANDEMIC is
highlighted and the facts that the pandemic can be ended with the right control measurement
is hided. coviD-19 PANDEMIC IS WAR. When pandemic is compared to war, the destruction and
chaos part of PANDEMIC is highlighted and the facts that PANDEMIC cannot cause the same
building damage or lack of food are hided.

5. Method

The detailed metaphor analysis is carried out in a corpus based approach, sixty pandemic
reports are collected from the Network News Broadcast, sponsored by CCTV-1, China, the
text version of 2020.1.20-2020.12.31. It is a daily official news report program in Mandarin in
China. 561 articles and 41,144,754 words are included in the corpus. The distributions of each
month is illustrated in the following table 1. The quatitative analysis on metaphor focuses first
on the distribution in terms of its frequency, the analysis then focuses on the distribution of
metaphors with an insight on their mapping structure. Corpus is built in the The #LancsBox X
developed by Brezina and Platt (2023) is used to analyze the data. It is a new-generation
software package for the analysis of language data and corpora developed at Lancaster Uni-
versity. It can automatically annotates Chinese language data for part-of-speech. The research
then reveals the ideology that metaphors reflected in pandemic discourse, and it is accompa-
nied by a discussion on the potential social and political implications they bring.

MIPVU is used accordingly to identify and classify the types of wAR Metaphor. The research
follows three major steps—namely, (1) metaphor identification; (2)metaphor interpretation,
which classifies metaphors according to Conceptual Metaphor Theory to investigate different
metaphors’ distribution and diachronic changes; (3) metaphors explanation, which introduces
Frame Theory to reveal China’s image constructed by metaphors.

Tablel. distribution of articles in the corpus

Month Number of transcripts Words
January 57 3763277
February 66 9614,311
March 60 8981,842
April 57 3969,32
May 59 6119,668
June 55 4773,222
July 35 597,687
August 36 605,818
September 33 581,84
October 35 959,77
November 30 529,724
December 38 648,275
Total 561 41,144,754
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Figure 1. Interface of the #LancsBox X

i
LMayr whole corpus - 153K B x
Q ik Hits: 121 (79271) Texts: 38/59 Clear T
Overview = 59 <fr~
Mame '?'okens Frequency ?{el._..' MATTR. MTLD +
hit peffmrwlb.comy2020/05/07/20200507-%e7%99%... 962 7 7.2. 0.86 18712 % .a ®
htt peffmrawlb.comf2020/05/page/5/ 446 3 6.7... 0.79 79.53 . E:; .'.“ ®
hitt peffmrxwlb.comy2020/05/page/4f 450 2 44. 083 11743 1.' % °
hitt peffmrxwlb.comy2020/05/20/20200519-%e6%88%... 988 4 40. 087 206.63
hittpeffmewwlb.comy2020/05/05/20200430-%e4%08%... 1,188 4 33. 084 135,62
hiip:f/mnonlb.com/2020/05/08/2020%e5%b3%b45%.. 3702 10 27.. 085 160.65 m
=May whole corpus - 153K .
Q #Hid Hits: 121 (79271) Texts: 38/59 =}
File Left Mode Right
hit peffmrxwlb.com/2020/05/page/4/ i = REREE DR D bkl SN -, RIREREZESLESHRET
hitt peffmexwlb.com/2020/05/pagef4/ RAEAR  LESTH, EREFTOHE fiih il R[S i 2020F5A7E HMBRELS
hitpeffmrxwlb.comy2020/05/24/2020%e5% b B L EMN - EREE R HH |, PE i iR SN2 R  BFSFRREREN
hitt peffmewlb.comy/2020/05/24/2020%e5%b9%, BT R AMRE2H. FURELS R o S mEE AR <) | ERIERR T JIEF
hittp:ffrwlb.com2020/05page/5/ k) 20200503 FH & HEFEPFR fidh e EF b, — M REEEs  —
hitt peffmrxwlb.com/2020/05/page/5/ t} 20200501 FHE ESFENEEE i FRMAEANEED  RARERS
hitt peffmrxwlb.com/2020/05/page/5/ EFREAKS. BRTOER. B, i BERAMORESERARSD. BERELE

Change of covibp-19 PANDMEIC metaphor
Metaphors help us to understand the situation in a more specific way. The metaphors found
from the corpus can be categorized according to their meaning focus. In this paper, according
to the semantic of the metaphors, the metaphors found are divided into four different themes.
Spread metaphor, Strategy metaphor, metaphor used to summarize the experience. The usage
of these metaphors are observed diachronically with month as the frequency.
The highlighted aspects of the covid-19 pandemic is divided into four stages in the following
table 2. :

Table 2. Stages of Covid-19

Theme Highlighting

1. SPREAD metaphor Only superficial Spread of the covid

1. Difficulty of the situation to deal with
(get the important aspects)

2. The speed and danger is emphasized as
the disease is very deadly

3. To fight together with all the other
countries are important

2. WAR metaphor

3. STRATEGY metaphor Big exam, Chess
4. metaphors used to summarize the experi- | Influence of pandemic on the other parts of
ence the society
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6. The diachronic usage of coviD-19 PANDEMIC metaphors
6.1 diachronic usage of SPREAD metaphor

Table 3. The number of spread terms in concordance

Part | Key- .

of words of Frequency of Hits

speec | meta- Jan | Feb | Mar | Apr | Ma |Jun |Jul | Aug | Sep | Oct | Nov | Dec

h phor : : : : y : : : : : : :
73] 4 8 0 0 2 0 0 |0 0 0 0 0
Ei 28 |72 |50 |20 |23 |15 |4 |1 3 0 0 4

Verb 31 26 |89 |78 |59 |35 |27 |6 |12 |17 |9 13 |14
it 0 0 0 0 0 0 0 |0 0 0 0 0
i 21 |82 |58 |35 |19 |9 5 |13 |16 |5 7 12
PR 2 8 7 1 0 1 0 |0 0 0 0 0

Noun i 1 0 4 3 0 1 0 |0 0 0 0 0

Total 82 | 259|197 |118 |79 |53 |15 |26 |36 |14 |20 |30

Figure 2. Frequency pf SPREAD metaphor
Frequency of SPREAD metaphor
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At beginning time, pandemic successfully attracted the whole country’s attention and efforts.
The main focus at this time is the spread of the disease. PANDEMIC is compared to GASEOUS
SUBSTANCE, PLANTS and CHAIN-SHAPED SUBSTANCE. These metaphors help to understood bet-
ter the way how pandemic is spreading among the crowds. TRACK metaphor reflects the result
which the SPREAD metaphors lead to and indicates people’s attention at this time is to figure
out the spread mode of the disease as well.

PANDEMIC IS ROPE

PEREIN, JEH I, #EF A L. (2020.1.29)

Yiging xiongxiong yougi Wuhan giandong
pandemic raging.adj especially.adv Wuhan pull

“The epidemic is raging, especially in Wuhan, which affects people’s hearts.’
In this metaphor, PANDEMIC is compared to a ROPE which is pulling all people’s heart. It is
verified also by the sprang up news and report relating to the situation in Wuhan, China.
Many people more or less complained about depression and anxiety emotion with overload of
these negative news online.

PANDEMIC IS A GASEOUS SUBSTANCE

TR R & #1299 5144001, i & 57 L2 L. (2020.1.20)

Woguo leiji baogao quezhen bingli
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1sG.country accumulate report confirm illness.case 440 case
Jiagiang Bushu fangzhi yiqging kuosan
strength arrange prevent pandemic spread

“The country has reported a total of 440 confirmed cases and strengthened deployment to pre-
vent the spread of the epidemic.’

In this pandemic is compared as gas substance which is invisible and can spread
around easily in the air.
PANDEMIC IS CIRRUS
DN I 3 1) 7 B TR IR IS R SR AL RO A e B H, [H X DA RAE 2 AT — e
BERGR, RSB, RN ST HES. (2020.1.23)

Wei jianjue ezhi xinxingguanzhuang bingdu ganran de
For firmly.ADv prevent covid-19 virus infection ASSOC
feiyanyiqing manyan taishi guojia weijianwei deng

pandemic spread state country health.commission etc.

Duobumen jinyibu guifan huanzhe jiuzhi jiagiang
Many.ADJ.department further specification patient treat strength

bushu cuoshi baozhang yingji wuzi gongying
deploy measure garanteen meet.an.emergency goods supply

‘In order to resolutely curb the spread of pneumonia caused by the new coronavirus, the Na-
tional Health Commission and other departments have further standardized patient treatment,
strengthened deployment measures, and ensured the supply of emergency supplies.’

In this metaphor, pandemic is compared to the cirrus of the plants. It also vividly show
how pandemic spread in a continuous way.
PANDMEIC IS A MOVING ENTITY
S AR A AR, (2020.1.30)

Gedi youxiao fangkong duzhu yiging chuano
Everywhere effectively.Apv control block pandemic spread

‘Effective prevention and control measures are taken in various places to stop the spread of
the epidemic.’

This metaphor compares PANDEMIC as @ MOVING ENTITY that can be stopped on the way. It
still highlights the spread side of PANDEMIC.

PANDEMIC IS A CHAIN

L, Rk, UIWERREER, A R LAY B e R . (2020.1.26)

Kangji yiging kongzhi yuantou gieduan chuanboliantiao
Fight.back pandemic control source cut spread.chain
shi youxiao fangzhi yiiging kuosan manyan de guanjian

is effective prevent pandemic spread spread ASSOC keypoint

‘Fighting the epidemic, controlling the source and cutting off the chain of transmission are
the keys to effectively preventing the spread of the epidemic.’
The cHAIN metaphor visualizes the shape of pandemic and easily lead to how we can cut
the
chain as a reaction.
PANDEMIC IS A LIVING ENITY THAT CAN BE TRACKED
DA SIS SCRIUE 2 B30 KiAT B 23 WIBR Hl i, (B ks 3 DI ERBR A 1Y)
BOpr A k. (2020.1.23)

Shiweizuzhi  bujianyi caiqu geng guangfan de sheji
WTO not.neg.suggest  take more.ADJ broad.ADJ ASSOC relate
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huo
or

migie

frequently.apv  track

The highlight part of PANDEMIC is still the spread in the TRACK metaphor.

maoyi
trade

genzong

de
ASSOC

yiigng
pandemic

xianzhi
limit

de

ASSOC

cuoshi

measure

Zuixin

newest.ADJ

dan
but

bianhua
change

‘The WHO does not recommend broader restrictions involving travel or trade, but says it will
closely track the latest changes in the epidemic.

biaoshi
express

6.2  Diachronic usage of wWAR metaphor
Table 4. The number of war terms in concordance

Part of | Keywords of | Frequency of Hits

speech | war metaphor Jan. | Feb. | Mar. | Apr. | May |Jun.|Jul. | Aug. | Sep. | Oct. | Nov. | Dec.
i 21 (379 |298 |148 [121 |88 |41 |38 11 |29 23 25
% 2 28 34 10 5 6 2 2 3 0 0 4

Verb 5 8 86 41 17 16 7 2 4 2 0 0 0
R 3 143 |73 80 55 22 |1 28 11 3 5 3
[ 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
e 0 29 12 8 4 0 1 2 2 0 0 0
%3 5 31 23 12 6 2 1 1 1 0 0 3
Bz 1 41 21 32 8 6 3 1 8 0 1 6
K% 0 11 20 3 0 0 1 0 0 0 0 0
W% 2k 18 |49 52 15 13 3 2 0 3 0 1 0
F4 2 8 6 3 1 1 1 0 0 0 0 0
NG 1 40 25 11 13 2 2 4 2 0 0 1

Noun FaE 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0
o 1 9 5 10 8 4 0 1 0 0 2 0
A 0 2 5 0 0 0 0 0 0 0 0 1
B2k 0 10 21 1 5 0 2 0 2 0 0 0
E 13 |65 31 6 9 0 3 2 2 1 1 0
Kk 0 10 5 4 3 0 0 0 7 1 1 0
MR, AR, |0 30 19 10 8 1 2 0 6 1 0 0
AR

Adj. IS e 0 25 24 8 4 2 0 0 0 0 0 0

Total 75 996 [716 [379 [279 [124 |64 |83 160 |35 34 43
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Figure 3. Frequency of war metaphor
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Table 5. The number of MEASURE terms in concordance

Key-

Part words Frequency of Hits

of of
speech | meta- |Jan. |Feb. | Mar. | Apr. | May | Jun. | Jul. | Aug. | Sep. | Oct. | Nov. | Dec.
phor

38 [ T
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Total

Figure 4. frequency of MEASURE metaphor
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With the track of the disease, experience of how to deal with the disease is accumulating with
time passing by. PANDEMIC is understood from many different aspects like: How deadly the
disease is and how difficult the situation is to deal with. The roles of government, doctors and
nurses play in this pandemic time are also highlighted at this stage.

PANDEMIC IS A TOLL-GATE

PANLE, ARKRMAEFTERATILR. (2020.1.25)

Women  guonian baiyitianshi bang women
1sG celebrate.spring.festival ~ white.coat.angels. help 1sG
guoguan

pass.toll.gate

‘We celebrate the New Year, and the angels in white help us pass the customs.’

ToLL GATE shows that PANDEMIC is an obstacle on the journey.

PANDEMIC IS CRISIS TIME

B P ZEEAE IR 0 S i SE B b B SR S, BRSO SE R TEEfE X
IPZISES T KB af. JLSETAE, @AHR, BERKENRBEAR S IRAT W E
Bria b . (2020.1.27)

Gejidangwei yao zai zhe chang yanjun douzheng
All.level.party.committee  need at DEM CL tough.ADJ  fight
de shijian zhong kaocha shibie ganbu jili yindao
ASSOC practice in observe recognize leader motivate lead
guangda dangyuan ganbu zai weinan shike tingshenerchu
wide.ADJ party.member  leader at Crisis.ADJ  time stand.up
yingyongfendou zhashigongzuo jingshouzhu kaoyan jinjin

bravely.ADv.Fight take.solid.steps  stand test closely.ADv

yikao renmin qunzhong jianjue daying yiging fangkong
depend people people decisively.ADV  win pandemic control
jujizhan

battle

‘Party committees at all levels must inspect and identify cadres in the practice of this severe
struggle, encourage and guide party members and cadres to stand up, fight bravely, work hard
in times of crisis, withstand the test, and rely on the people to resolutely win the epidemic
prevention and control Fighting.’
The FORCE metaphors are used to conceptualize pandemic and reflects the big efforts needed
in the battle against the PANDEMIC.
PANDEMIC is described as DIFFICULT TIME.
PANDEMIC IS WAR
same example sentence with previous metaphor
‘Party committees at all levels must inspect and identify cadres in the practice of this severe
struggle, encourage and guide party members and cadres to stand up, fight bravely, work hard
in times of crisis, withstand the test, and rely on the people to resolutely win the epidemic
prevention and control Fighting.’

Here PANDEMIC is described as DIFFICULT FIGHT. All these above three metaphor focus
on the difficult part during the process to deal with the disease.
PANDEMIC IS WAR

51



15" International Conference of J. Selye University, 2023
Language and Literacy Sections

WAR metaphor is the most frequently used metaphor throughout the whole period of pandemic
time. News reports about the pandemic show a great tendency in using large amount of war
metaphors while reporting the virus events and pandemic situations.These reports not only
raise the public’s awareness on the crisis,but also strengthen people’s confidence.They play
an important role in mobilizing the society to actively respond to the pandemic.

Kovecses (2018) pointed out the fact that metaphor can construct reality. What is worth to be
pointed out is about the evolvement of wAR metaphor during the one year time. At the begin-
ning time, covib-19 PANDEMIC is simply conceptualized as WAR with the usage of words like
*}4rdouzheng ‘fight’, Piikangji ‘fight’. There are a lot of derivative war metaphors. Some
specific applications of WAR metaphors appear to be empowering and motivating, thus play an
crucial role in the Covid-19 treatment by facilitating pandemic understanding, mobilizing the
nation and arousing emotional identity. Others convey strong political implications so as to
address a political stance or make criticism. Having the function to mobilize society, transmit
political stance and facilitate pandemic understanding, war metaphors play an important role
in uniting the public and international community to fight the virus together. War metaphors
in Network News Broadcast, sponsored by CCTV-1 reports perform a major function to
mobilize the nation, and express a political stance that’s highly in line with China’s central
government.

PANDEMIC IS PEOPLE’S WAR/COMPREHENSIVE WAR/CONTAINMENT OPERATION

RGP R I NRIRSE . SR bk, &P EARBEUARTAS 5

W821(2020.3.31)

Yiging fangkong shi yichang renminzhanzheng zongtizhan

Pandemic control is one.cL people.war
comprehensive.AbJ.war

Jujizhan mei yiwei zhongguo
gongmin dou

containment.operation.war every  one.CL Chinese citizen all

zai yi butong fangshi canyu zhechang
zhandou

DUR with different.ADJ way join
this.cL battle

‘Pandemic prevention and control is people’s war, comprehensive campaign, and containment
operation. Every Chinese citizen is taking part in this battle in different ways’

CORONAVIRUS IS AN ENEMY THAT RESPECTS NO BORDERS

RFBCHESR, EEA MR (2020.5.20)

bingdu meiyou guojie yiging bufen zhongzu

virus NEG.has border pandemic NEG ethnic.group

‘Virus has no border and pandemic cannot divide the ethnic group’

The wAR metaphor indicates the change of the cognition of PANDEMIC. At the beginning time,
PANDEMIC is just WAR. Then it became PEOPLE’S WAR, COMPREHENSIVE WAR and finally it
evolved into the WORLDWIDE ENEMY instead of just enemy of one country. The appearance of
the PEOPLE’S WAR, COMPREHENSIVE WAR Variants reflects that the central government realize
the importance of the mutual effort of people all over the country. The WORLDWIDE ENEMY
metaphor is influenced by the context of the worldwide spread of the disease. These different
conceptualization differ in terms of the attitudes they express or reinforce.

CORONAVIRUS IS CONVERSE DIRECTION

FEPIH G N, e H S R BIADPR/N S 5. AR AT, kT =
et i 18], B2 YT LA, (2020.1.29)
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Zai kangji yiqing de wuhan jizhe
zai jieshang

At fight pandemic AssOoC  wuhan journalist at

street.on

kandao bushao kuaidi xiaoge de shenying tamen

see NEG.few delivery young.brother POSS figure
3sG.PL

nixiangerxing wanglai yu yiyuan
zhandian zhijian

converse.ADJ.direction.and.walk go.come at hospital station
between

ba jixude wuzi jishi songdao

BA urgently.needed.ADJ material in.time deliver.arrive

‘In Wuhan, which is fighting the epidemic, reporters saw many courier boys on the streets.
They traveled in the opposite direction, traveling between hospital sites to deliver urgently
needed supplies in a timely manner.

Running to the direction where there is PANDEMIC is regarded as running towards the
CONVERSE DIRECTION. The danger of pandemic is emphasized here.
CORONAVIRUS IS A RUNNER COMPETING WITH PEOPLE

ORI, Jumﬁ%ﬁ‘iﬁﬁﬁﬁﬁtlﬂl HJF. (2020.1.29)

Xin wuhan jianzheng yu yiging saipao
Heart  tie wuhan see with pandemic com-
pete.run

de zhongguo sudu

Assoc  China speed

‘With Wuhan at heart, witness China’s speed in racing against the epidemic’

This metaphor shows that one of the most important factor or figured factor during this stage
is the speed of all types of reaction to the relative situation.

CORONAVIRUS IS A SUBSTANCE THAT CAN BE DISSOLVED

Hh L7 A I B L T A e R R T S A R, JF S AERET SN 245 B
S R E A B AR %S . (2020.1.29)

Zhongguo zai guanguo fanweinei jianlile
bijiao
China at whole.ADJ.country range.in build.prv relative
wanshande jibing yufang kongzhi tixi bing
perfect.ADJ illness prevent control system and
yu quangiu tongxing jishi fen-
xiang Xinxi
with whole.world together.ADv.walk on.time share infor-
mation
xiangxin zhongguo you nengli huajie cici
yiqging
believe China has capability dissolve DEM.CL
pandemic

‘China has established a relatively complete disease prevention and control system across the
country and has promptly shared information with global counterparts. We believe that China
has the ability to resolve this EPIDEMIC.’

The PANDEMIC is regarded as substance that can be dissolved in the liquids or the substance
like ice that can melt. It proves that the central government gain the confidence and is
determined to eliminate the PANDEMIC.
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6.3 Diachronic usage of STRATEGY metaphor

The third stage shows that key points and effective strategies are got in the fight with
PANDEMIC.

At the third stage, some effective experiences that can help to control the pandemic and key
points that needs more attention are got. The COMPLEX GAME SYSTEM and EXAM are used to
conceptualize the strategy which are used to solve the problem step by step. Exam
metaphor shows that great importances are attached to the PANDEMIC. The CLOTHES metaphor
reflects the undertaken action. All these three metaphors can support the statement that this is
a stage that confidence and experience to deal with the pandemic is built up already. The
OPPORTUNITY metaphor is the rare positive metaphor. It highlight the part of the society or
technology which became more developed because of the PANDEMIC.

Table 6. The number of STRATEGY terms in concordance

Part | Keywords Frequency of Hits
of of meta-
speech | phor Jan. |Feb. |Mar. |Apr. |May |Jun. [Jul. |Aug. |Sep. |Oct. [Nov. |Dec.
K% 0 19 (15 |13 |5 3 |0 |0 7 3 1 2
i 0 0 1 1 0 0 |0 |0 0 0 0 0
Noun J& 0 2 0 0 0 1 |0 |0 0 0 0 0
Pl 0 21 |32 |19 |11 |12 |4 |4 8 3 19 13
HLi& 0 0 2 5 1 1 |0 |0 0 0 0 0
Total 0 42 |50 |38 |17 |17 |4 |4 15 |6 20 15
Figure 5. frequency of STRATEGY metaphor
Frequency of STRATEGY metaphor
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tixi he
DEM.CL pandemic IS to 1SG.COUNTRY
govern system and
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nengli de yici dakao women yiding
yao
capability ASSOC one.cCL big.ADJ.exam 1SG.PL definitely.ADv
need
zongjie jingyan xiqu jiaoxun
summarize  experience absorb lesson

“This epidemic is a big test for our country's governance system and capabilities. We must
sum up our experience and draw lessons.’

ExXAM metaphor is a Chinese cultural metaphor in the Chinese social context. A BIG EXAM
usually can decide the fate of the attender and needs comprehensive and strategic plan to
prepare for passing it. It means that we need to take care of every aspects of the whole
procedure in order to win the battle with covibp-19.

PANDEMIC IS A CHESS GAME

TEBR T2 B, R ERNEE 8, — A, 7K. (2020.2.15)

Zai gongjiankenan zhi shi geng
Xuyao women

At overcome.difficulty ASSOC time more need
1sG.pPL

guanguo yipan qi yifang you
nan bafang

whole.ADJ.country one.cL chess one.part has
difficulty eight.parts

zhiyuan

help

‘When overcoming difficulties, we need a game of chess across the country. When one side
is in trouble, all parties will support it.’

CHESs metaphor is formed through the usage of words like “/5jju, #qi chess”. It’s a part of
Chinese traditional culture. Not only each move but also plan of the whole situation is vital in
the game. The whole game can be lost if one wrong move is undertaken. Through the meta-
phor, it is also conveying the importance of take the whole situation into consideration and
make the following move carefully.

PANDEMIC IS A SITUATION THAT PEOPLE HAVE NO CLOTHES TO WEAR

SHEHIAK, HFEM, BRI e a5 U LAk B) - (2020.3.15)

qi yue wu yi yu Zi tong
pao yiging dangxia
How say NEG clotheswith 2sG share
clothes pandemic current.time
de duikou zhiyuan shi taojiadi shi
de Wusi
ASSOC relative support is all.in type

ASSoC selfishness

yuanzhu
support

55



15" International Conference of J. Selye University, 2023
Language and Literacy Sections

‘How can we say that we have no clothes and we shall share the robe? The counterpart sup-
port during the current epidemic is selfless assistance in the form of ‘sparing no effort.’

This clothes metaphor refers to the serve of masks and other medical products which are in
shortage during the pandemic time. The situation of lack of the protection products is
metaphorically described as people does not have clothes to wear. Except the strategy plan
part, the practical part of the situation is also taken care of.

PANDEMIC IS CHALLENGE/OPPORTUNITY

PetG R PkiR, SORHLE. MR, SHE S THEOR. s, IS A, W
IR R R #T B M. (2020.3.31)

Yiging shi tiaozhan youshi jiyu
miandui yiging
Pandemic is chanllenge  also.is opportunity  face
pandemic
gedi zhuoli yu Xin jishu
Xin zhuangbei
everywhere put.effort to New.AD)J technology
New.AD)J equipment
Xin yetai de yingyong
ye xianxianchu
New. ADJ commercial activities AssocC application  also indi-
cate.up
chanye zhuanxing fazhan Xin dongxiang
industry transformation develop new trend

“The epidemic is both a challenge and an opportunity. In the face of the epidemic, various

regions have focused on the application of new technologies, new equipment, and new busi-

ness formats, and have also shown new trends in industrial transformation and development.’
The positive aspect of the pandemic is higlighted here.

6.4 Diachronic usage of WEATHER metaphor

The fourth stage is the time when the pandemic is under control. The central government
starts to look backward and summarise the gains and losses. WEATHER metaphors are very
frequently resorted to describe the pandemic.

Table 7. The number of WEATHER terms in concordance

Partof | Key- Frequency of Hits
speech | words
of met- | Jan. | Feb. | Mar. | Apr. | May | Jun. | Jul. | Aug. | Sep. | Oct. | Nov. | Dec.
aphor
noun R 0 5) 5) 1 0 0 0 0 2 2 0 3
WERIR |0 0 0 0 0 0 0 0 3 1 0 1
(5EH 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1
ik 0 18 | 26 | 28 | 20 | 25 | 19 | 22 12 | 12 13 21
TR 0 0 2 1 4 0 0 0 0 0 0 1
Total 0 6 6 2 0 0 0 0 9) 3 1 5)
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Figure 6. frequency of STRATEGY metaphor

Frequency of WEATHER metaphor
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Figure 7. frequency of STRATEGY metaphor

Frequency of HITTING FORCE metaphor
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Frequency of Hits

PANDEMIC IS HITTING FORCE
PEERHA B AT G A BRI (2020.2.26)

dui tiyu hangye zaocheng le
jiaodade chongji
to sport industry lead.to PFV
relative.big.ADJ hit

‘Pandemic had a great impact on the sport industry.’
With change of the situation of the social context, the focus was turned to other parts of the
society as well, like economy. So the FORCE metaphor which illustrates the influence of
pandemic on the economy. The diachronic data shows that influence of pandemic has always
been a focus the whole year in 2020 and did not show decrease in numbers like other
metaphors.
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PANDEMIC IS SPORADIC STAR
WEETE Sk R BBURRE, Bt OMES VAR % #E . (2020.5.15)

Guonei yiging zongti cheng lingxing sanfa

In.the.country pandemic overall present sprodic.star
scattered.ADV.happen

zhuangtai fangyi fantan renwu rengran

state prevention.pandemic rebound task
still

jianjufanzhong

arduous.ADJ.heavy.ADJ

“The domestic epidemic situation is generally sporadic, and the task of preventing a rebound
of the epidemic is still arduous and arduous.’

This metaphor talks about the intensity of pandemic. Sporadic star shows that pandemic is
under control. It is measured by the number of infected people.

PANDEMIC IS RAIN/WIND/TERRIFYING WAVES/HAZE

PR R SE B UGIER, H ESL  pr B G IR T 7T, a2 RS SR 28 1)
HENR&ETENEOE; TEARFTEAGMIAEARNEET), 2EEadiExg -
—UIRHMER R IR s PR AR 3 R T B B, R Rk
R PR SR BEALRE AR A ORAIE s B B BSOZ DISR AR SR IR S E 7, @ AR RLXT
RBBBIRMIR SR (2020.10.16)

Kangyi douzheng weida shijian zaici
zhengming

Anti-pandemic fight great .ADJ practice
again prove

zhongguogongchandang suojuyou de wubi

jiangiang de

Chinese.communist.ADJ.party own ASSOC uncomparable
tough

lingdaoli shi fengyu laixishi zhongguorenmin
zuikekao

leadership IS wind.rain come.attack.time Chinese

most.dependable

de zhuxingu zhongguorenmin suojuyou
de buqubunao
ASSOC backbone Chinese own

ASSOC NEG.bend.NEG.bend
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de yizhili shi zhansheng gianjin daolu
shang yigie

Assoc willpower is win progress road

on all

jiannaxianzu de liliang yuanquan
zhongguotese shehuizhuyi

difficulty.hardship ASSOC strength source Chi-

nese.characteristic ~ socialism

suojuyou de xianzhuyoushi shi
diyu fengxian tiaozhan

own ASSOC proniminent.ADJ.advantage is resist risk

challenge

tigao guojia zhili xiaoneng de genben
baozheng

improve country govern efficiency ASSOC core

garanteen

xinzhongguo chengli yilai suojilei de
jianshi

new.ADJ.China found since accumulated ASSOC
solid.ADJ

guoli shi congrong yingdui jingtao-

hailang de

country.power is ease.ADV confront
terrifying.ADJ.wave ASSOC

shenhou diqi

profound.ADJ confidence

Very rich WEATHER metaphors can be found here. The PANDEMIC is conceptualized as
RAIN/WIND/HAZE/WAVE. All of them can be categorized in force metaphor.

PANDEMIC IS HAZARDS
RS EANRZEEE TR, KWEA, B HIREEEBE, 450085 s ir it
Bk E . (2020.12.31)

shijie geguo renmin yao xiegishoulai
fengyutongzhou

world every.country people need hand.in.hand
wind.rain.same.ADJ.boat

zaori qusan yiging yinmai nuli
jianshe gengjia

early.ADJ.date chase.away pandemic haze strive
build more
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meihaode digiu jiayuan

beautiful.ADJ earth home

‘People from all over the world should join hands and stand in the same boat through thick
and thin to dispel the haze of the epidemic as soon as possible and strive to build a better
planet home.’

WEATHER metaphors vividly reflect what had Chinese people had been through together with
the Communist Party of China, the difficulty of the whole country has faced with and also the
bravery and strength of Chinese people and the leaders.

In general, the media holds a positive attitude towards China’s response to COVID-19
PANDEMIC, reflecting the Chinese government is determined and confident to deal with
covID-19 PANDEMIC. In the prevention and control of the pandemic, the Chinese government
has also been able to eliminate the virus from one area to the other to prevent the import of
foreign countries to curb its spread in China. The effective measures of prevention and control
have been praised by other countries.

7. Conclusion

The study shows that wAR metaphor is the most frequently used metaphor. The BIG exam
metaphor is the second and the NATURE metaphors are used at the beginning talking about
what we are faced with and end of the pandemic when summarize what people have gone
through. WEATHER metaphors are used at the beginning and end of the year. The pandemic as
a HITTING FORCE on economy and people’s psychology got the attention all the year. The at-
tention on pandemic is fewer during the summer season. Metaphors used to talk about the
pandemic drop down from January to the end of year generally.

The conceptualization of coviD-19 PANDEMIC in Chinese changed with the passing of time
and improvement of the cognition and knowledge of the disease. This study reflects change of
Chinese’s focus of the event. This study contributes a new perspective to study the
conceptualization of covip-19 PANDEMIC. This can help to make us understand this new
disearse better. For further study, the diachronical model of English conceptualization of
COVID-19 PANDEMIC is also necessary to be figured out.
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Conceptualization of money in Spanish proverbs:
a cognitive perspective

Polina OLENEVA!

Abstract

This article aims to examine the figurative aspects present in money-related
proverbs in Spanish. A collection of proverbs was gathered from various sources,
including dictionaries, prior research, and online resources. The study utilized the
Conceptual Metaphor Theory proposed by Lakoff and Johnson (1980), along with
Kdvecses' (2018) money-related conceptual framework. The analysis revealed
that money is represented as both the underlying concept and the concept being
described in Spanish proverbs. This investigation aimed to delve into the
conceptual metaphors used in money-related proverbs in Spanish. It is suggested
that future research explore metaphorical expressions in other proverbial
domains and in other languages.

Keywords
Spanish proverbs, money, money proverbs, the conceptualization of money,
Conceptual Metaphor Theory.

1.Introduction

As outlined by de Saussure?, meaning is comprised of two components: one tied to language
itself and another that extends beyond language's boundaries. This dynamic interplay exists
between linguistic expressions, or signifiers, and the realities they represent, known as the
signified. This mental interplay allows language users to organize their knowledge and
structure their experiences within the world through language. These two cognitive processes,
involving schema formation and categorization, are referred to as conceptualization®, which
operates within the realm of cognitive semantics closely intertwined with language and the
meanings it conveys®. Proverbs serve as illustrative instances of how conceptualization
unfolds.

Moreover, meaning is not solely reliant on language structures and sensory perceptions.
Various factors, such as culture, personal experiences, and shared knowledge, contribute to
meaning beyond the confines of language. These extralinguistic elements can imbue meaning
derived from our embodied experiences, rendering meaning a pivotal facet of "mind,
language, and culture" °. One domain where these three dimensions intersect is in idiomatic
expressions. The Collins Cobuild Dictionary of Idioms defines idioms as "groups of words
that collectively possess a distinct meaning differing from the individual meanings of each

! Polina Oleneva, E6tvos Lorand University, oleneva_polina@protonmail.com
2 See de Saussure [2: 66-67].

3 See Sharifian [15: 188].

4 See Langacker [9: 4].

5 See Kovecses [5: 3].
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word" 8. Consequently, the meaning of idioms cannot be deciphered by considering their
individual components in isolation’.

To put it differently, the essence of meaning within language rests on a dual foundation:
the linguistic expressions, referred to as signifiers, and the realities they symbolize, known as
signified. Language users employ cognitive mechanisms like schematization and
categorization, collectively termed conceptualization, to structure their understanding and
experiences within the world. Proverbs stand as a tangible illustration of how this
conceptualization unfolds within language. However, the scope of meaning extends beyond
the confines of language structures and sensory perceptions. External elements like culture,
personal experiences, and shared knowledge also contribute significantly to meaning.
Idiomatic expressions exemplify how these external influences collaborate with language,
producing meaning that goes beyond the straightforward interpretations of individual words.

Consequently, the present investigation aims to delve into the significance embedded
within certain Spanish proverbs, reflecting the reality of our world. Our primary objective
revolves around dissecting the metaphorical aspects present in money-related proverb s in
Spanish. Building upon Kovecses® assertions, further exploration is warranted regarding the
FORCE metaphor pertaining to money. This study seeks to thoroughly examine the realm of
money within select metaphorical Spanish proverbs. Moreover, special emphasis will be
placed on dissecting the implications of the FORCE metaphor concerning money, while also
encompassing an analysis of other conceptual metaphors linked to the monetary domain.

To be more precise, the forthcoming investigation necessitates addressing the
subsequent research inquiries:

1.To what degree can the Conceptual Metaphor Theory offer insights into the
metaphorical dimensions inherent in specific money-related proverbs in Spanish?

2.What are the principal conceptual metaphors that emerge from money-related
proverbs in Spanish?

The primary research approaches encompassed within this study entail a comprehensive
review of relevant literature alongside a comparative scrutiny of available sources.
Furthermore, there is an intention to carry out a statistical frequency analysis, aiming to unveil
the predominant themes addressed by money-related proverbs in Spanish.

2. Theoretical background of the research

Proverbs typically exhibit the quality of idiomatic expression due to the prevalence of
proverbs that derive from idioms. According to Mieder °, a proverb is described as "a concise
and widely known utterance of traditional wisdom, truth, ethics, and established viewpoints,
often presented in a metaphorical, fixed, and memorable structure, passed down through
generations.”" This definition serves to differentiate between proverbs and idioms. Drawing
from this definition, a proverb constitutes a full sentence, while an idiom is a collection of
words, not necessarily forming a complete sentence °. Consequently, the scope of data within
this study will be confined to proverbs. Metaphor can be defined as the process of
"interpreting one abstract conceptual domain by means of another more concrete conceptual

® See Sinclair [16: iv].

7 See Kovecses and Sazbo [4: 326].
8 See Kovecses [7].

% See Mieder [11: 3].

10 See Belkhir [1: 559].
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domain™ 1. In essence, metaphor involves perceiving one entity through the lens of another 2.
Consequently, there exists a central domain (referred to as the target domain) that is
comprehended through the framework of another domain (known as the source domain). The
former domain is often abstract, while the latter domain tends to be more concrete?®,

For instance, consider the proverb "Money talks," where a conceptual metaphor, such as
MONEY IS A PERSON is employed. Here, the source domain is represented by a human being,
and the target domain revolves around the concept of the influence of money. This notion of
the target domain being understood in terms of the source domain is rooted in the connection
between these two domains. The Conceptual Metaphor Theory 4 elucidates this type of
connection through mappings, which are systematic correspondences linking the two
domains. The analysis conducted within this research study will adhere to the framework
provided by the Conceptual Metaphor Theory.

The majority of idioms and proverbs related to money that possess a high level of
idiomaticity is rooted in metaphorical usage °. In this perspective on metaphor, the notion of
money represents the ‘target domain,” while that of a ‘'moving' liquid symbolizes the 'source
domain.' This concept of a 'moving substance/object/liquid’ source domain serves as a primary
framework for conceptualizing money. This framework is not just limited to everyday
language but is also prevalent in specialized domains like economics, finance, and commerce,
as evident in phrases such as currency, cash flow, money circulation, liquidity, and frozen
assets—all of which incorporate liquid-related terminology °. Despite money's significant
role in daily life, the FORCE metaphor has not received extensive attention from linguists in
the realm of money-related metaphors.

Recently Oleneval’ examined metaphorical elements in money-related proverbs across
English and Russian languages. Using proverbs from various sources, the study applied the
Conceptual Metaphor Theory and Kdvecses' force money system for analysis. The analysis
showed money concepts can be both source and target domains in both languages. However,
English proverbs tend to use money as a source domain more often, while Russian proverbs
mostly treat it as a target domain. While the paper's exploration of metaphorical dimensions in
cross-linguistic proverbs is commendable, it is limited by a small proverb sample and heavy
reliance on specific theories. To expand its scope, future research should explore metaphors in
different proverbial domains in both English and Russian.

Moreover, Oleneva!® conducted an investigation exploring how money is
conceptualized in English anti-proverbs. The study aimed to uncover metaphorical meanings
related to money within this subset of anti-proverbs. Using the Conceptual Metaphor Theory
and insights from Kdvecses®®, the author analysed 170 English anti-proverbs about money,
focusing on source domains like force, humans, objects, plants, and animals. Despite the
meticulous analysis, the analysed number of anti-proverbs examined might not capture the
full range of money metaphors in English. Relying heavily on the Conceptual Metaphor
Theory and Kd&vecses’ work could potentially limit diverse perspectives on the concept of

11 See Kovecses [6: 4].

12 See Lakoff & Johnson [8: 5].
13 See Kovecses [6: 4].

14 See Lakoff & Johnson [8].

15 See Kovecses [7].

16 See Kovecses [7].

17 See Oleneva [13].

18 See Oleneva [12].

19 See Kovecses [7].
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money. Thus, further research is required to comprehensively comprehend how money-
related expressions are metaphorically used in the English language and other languages.

This particular study diverges by focusing more intently on the metaphorical aspect of
money, employing a distinct corpus from Kdévecses®® —namely, Spanish proverbs.
Additionally, it observes a different manifestation of metaphor in the widely known proverb
across many cultures, "time is money." In this instance, "money" isn't the main focus but
rather serves as the source domain. Here, "time" represents the target domain, symbolizing a
precious and valuable entity in life. Money, recognized for its significance, operates as the
source domain within this proverb. Consequently, the discourse in this paper surpasses the
confines of money exclusively as a target domain within Spanish proverbs. The analysis
encompasses instances within the data where money serves as both the source domain and the
target domain.

3. Data collection and methodology

The primary objective of the present study is to investigate the metaphorical nature embedded
within money-related proverbs in the Spanish language. The collected sample consists of a
total of 132 money-related proverbs that were taken from open internet sources and
dictionaries. Additionally, the process of identifying metaphorical meanings in proverbs was
employed to select the intended targets 2%. The forthcoming pilot study of the information will
be rooted in Lakoff and Johnson's Cognitive Theory of Metaphor 22, In Kévecses’ research 23,
abstract concepts like money, life, economy, society, emotion, and mind are associated not
only with a single source concept but with various other domains as well. These data sources
permit the recognition of another significant metaphorical source concept that plays a vital
role in how we conceptualize money: the notion of FORCE. Consequently, the analysis of the
gathered information will adhere to the framework of Conceptual Metaphor Theory (CMT)
established by Lakoff and Johnson 24,

4. Discussion and data analysis

Kovecses’ 2 research will serve as the foundation for examining the visual representation
within the Spanish proverbs within the dataset. This analysis will encompass the way money
is perceived, drawing from Kovecses’ 2 classification of money conceptualizations as a
FORCE. Furthermore, an additional investigation will be conducted into other conceptual
metaphors present in certain Spanish proverbs, like MONEY IS A PERSON and MONEY IS AN
OBJECT.

4.1 The FORCE system of money

Within this segment, an examination of the gathered information regarding money will take
place, guided by the force system proposed by Kévecses 2’. Specifically, the attention will be
directed towards Spanish proverbs that fall within the realm of the FORCE domain, specifically
those embodying the concept MONEY IS A FORCE.

20 See Kovecses [7].
21 See Pragglejaz Group [14].
22 See Lakoff & Johnson [8].
23 See Kovecses [7].
24 See Lakoff & Johnson [8].
5 See Kovecses [7].
% See Kovecses [7].
27 See Kovecses [7].
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4.1.1 Money as a social power

In these instances of proverbs, money is portrayed as a societal influence. In all the provided
examples of proverbs, money wields a degree of social sway. To elaborate, individuals
possessing money can guide the course of events, indicating that money's potency lies in its
capacity to shape specific outcomes.

(1) Al perro que tiene dinero, le dicen «sefior perro». Lit. ‘The dog that has money is
called «Mr. Dogy’.

(2) Por dinero, baila el perro. Lit. ‘For money, the dog dances’.

(3) Quien tiene dinero pinta panderos. Lit. “Whoever has money paints tambourines’.

These proverbs reinforce the notion of money functioning as a social force capable of
compelling others to act in favour of those who possess it. Thus, within proverbs, there
emerges the conceptual metaphor of MONEY IS A SOCIAL FORCE. However, proverbs also
underscore money's inability to shield against negative thoughts or nightmares.

(4) El dinero no compra la felicidad. Lit. ‘Money doesn’t buy happiness’.

(5) Algun dinero evita preocupaciones; mucho, las atrae. Lit. ‘Some money avoids
worries; a lot attracts them”.

(6) El dinero no da la felicidad, pero aplaca los nervios. Lit. ‘Money doesn’t bring
happiness, but it soothes the nerves’.

4.1.2 Desire for money

People are drawn to money due to its compelling allure and its ability to influence
outcomes, as stated by Kévecses?. This longing for money finds its conceptual representation
in proverbs (7) and (8).

(7) Con el dinero sucede lo mismo que con el papel higiénico: cuando se necesita, se
necesita urgentemente. Lit. ‘Money is like toilet paper: when you need it, you need
it urgently’.

(8) Cuando no se tiene dinero, siempre se piensa en él. Cuando el dinero se tiene, sélo
se piensa en él. Lit. “‘When you don't have money, you always think about it. When
you have money, you only think about it’.

4.2 The personification of money

In the given proverb from examples (9) and (10), money is portrayed as a person with the
ability to communicate or to judge. This portrayal is rooted in the idea that since speech is a
characteristic of humans, the metaphor of money as a speaking entity is driven by the
potential for speech to bring about change. This notion is supported by Gibbs 2°, who explains
that the metaphor of money personified as someone who talks is comprehended through the
inherent mental processes we use in our everyday thinking. Consequently, in this context, the
concept of money can be linked to the conceptual metaphor that views MONEY AS A PERSON,
as evident in both examples.

(9) El dinero habla. Lit. ‘Money talks’.
(10) El dinero no habla, jura. Lit. ‘Money doesn’t talk, judges’.

28 See Kovecses [7: 369].
2 See Gibbs [3: 361].
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4.3 The objectification of money

In proverb (11), money is depicted as an item that can be held in different hands or “pockets”
as in this particular example. This linguistic comparison of money is driven by the conceptual
metaphor that sees money as an object or possession, thus illustrating the notion MONEY IS AN
OBJECT.

(11) El dinero siempre est ahi, s6lo cambian los bolsillos. Lit. ‘Money is always
there, only the pockets change’.

5. Conclusion

The primary goal of this pilot study for a real analysis in terms of concrete mappings between
the target and source domains was to investigate the metaphorical interpretations associated
with the theme of money within a collection of Spanish proverbs. This analysis was
conducted within the framework of Conceptual Metaphor Theory, drawing on the insights
from Kovecses 2 work. The examination of the metaphors employed in the data pertaining to
money revealed that the primary origins used to conceive the notion of money encompass
force, human characteristics, objects, plants, and animals. Consequently, the key conceptual
metaphors representing money are identified as MONEY IS A FORCE, MONEY IS A PERSON, and
MONEY IS AN OBJECT. Notably, this study also uncovered that money can be conceptualized as
a person, plant, or animal, which had not been previously discussed in Kovecses 3! work.
Lastly, it is suggested that a broader range of proverbs might reveal additional source domains
for conceptualizing money. As a result, a prospective study could delve into the metaphors
present in other domains of Spanish proverbs.
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THE POLYSEMY OF THE COLOUR TERM BLACK
IN ENGLISH, RUSSIAN, TAJIK AND UZBEK

Daler ZAYNIEV

ABSTRACT

Colours are omnipresent phenomena; it is almost impossible to imagine any objects
without having a particular colour. Despite the ubiquity of colours their physiological
perception is correlated with various cognitive and cultural conceptualizations across
cultures. The present study aims to carry out an analysis of the polysemy black in four
distant languages from lexicological and lexicographical perspective, starting with a se-
masiological analysis. The lexicographic tradition in the treatment of black attempts to
minimize polysemy, its senses are typically lumped, rather than split. The aims are to in-
vestigate the similarities and differences in the representation of adjectives denoting
black across English, Russian, Tajik and Uzbek, and to compare dictionaries with respect
to the way they structure their meanings. The study proposes suggestions for the im-
provement of the approach to black in general use and pedagogical dictionaries.
KEYWORDS

black, white, polysemy, metaphor, metonymy, lumped, split, lexicographic presentation,
dictionaries.

1. INTRODUCTION

We are as human beings live in a colourful world that surrounds us everywhere we go and
see. There is a vast variety of terms to describe the colourful things in the world, which carry
different values across nations and cultures and allow us to draw the colour map of the world.
Colour is a key component in shaping the linguistic and conceptual system of cultures
(Sahlins, 1976). The ability to distinguish colour(s) is an important factor in a human's visual
perception comprehension. Put differently, it is difficult to show one area of human activity in
which the colour(s) factor would not participate at least. The vocabulary of colour terms had
an important role for a long time in the culture of individuals, since this terminology was
inherently associated with philosophical and esthetic considerate of society, and in this regard,
the vocabulary of colour terms has become the center of research for many scientists in
different disciplines such as anthropologists, physics, psychologists and linguists, etc.

The present paper, based on a previous investigation which was related to the white
colour!, tends to show that black colour exhibits a lot of polysemy in senses of literal,
physical and of course with the rich funds of figurative usages in all four English, Russian,
Tajik and Uzbek languages. Colour has a unique meaning for different languages and
cultures, as in the process of the reality categorization, peoples often perceived colour(s)
differently (cf. Whorf, 1956, 1940 p. 213, Brown & Lenneberg, 1954, Carroll, 1956, Lucy,
1997, Hardin & Maffi, 1997). The general picture of the colour term black is most often

1 Zayniev D. (2019). The polysemy of the colour term white in English, Russian, Tajik and Uzbek.
Explorations in English Language and Linguistics 7.2:112-134. https://doi.org/10.2478/exell-2020-
0009
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carved with a negative meaning such as sadness, anger, unhappiness and darkness in all
understudied languages and cultures. However, it can also have a positive connotation, for
instance, the black colour of the body parts such as black eyebrows, black eyes, black
eyelashes and black hairs are used to describe person's appearance in order to show the
beauty/prettiness properties especially for females in combination with white skin particular
in Tajik and Uzbek. The same configuration is true with the opposite view with the colour
term white. Initially, it has a positive meaning, identified with light and is used to denote pure,
light, joy and happiness from one side, and from other side it has a negative connotation, such
as pale, fear, anger, for example, white face - pale face, and/or convey feelings of the
strongest anger - white with anger in English, Russian, Tajik and Uzbek. Therefore,
considering cognitive perspectives and the semantic of colour would of image, the paper starts
examining Berlin and Kay?, as well as the other scholar’s approaches. This involves exploring
their explanations and findings regarding the crucial role of incorporating culture in the study
of cognitive sciences.

The paper aims to explore the polysemy networks in all understudied languages, Tajik
and Uzbek, which have not been investigated yet. It further seeks to, compare them with their
counterparts English and Russian languages so as to show how the colour term black in these
four different languages extend the polysemy structures of various meanings showing the
similarities, differences and complexity functions and/or processes based on the monolingual
and bilingual dictionaries data presentation. On the assumption of the aim, the current paper
intends to find the answers to the following research questions:

i.  Are the meanings of colour black lumped or split i.e. generalized or detailed in all
understudied language dictionary presentations?

ii.  What is the purpose of simplifying and limiting of the entire presentation of the
meanings in a pedagogical dictionary?

iii. Is the interpretation of the black polysemy provided similarly in the lexicographic
presentation for all understudied language dictionaries?

iv.  How might be the colour term black improved and made more appealing for its
presentation for learners and users of pedagogical/learner's dictionaries?

The present study consists of several parts which are structured by these research ques-
tions. In Part 2, | briefly introduce some theoretical notions including: universalism in colour
research and the notion of polysemy with respect to lumped and split definitions. Part 3, pre-
sents the lexicographic analysis and the polysemy black in four the languages and cultures.
Part 4, discusses the structure of the lexicographic representation proposals. Part 5, ends the
with conclusions of the findings.

2. THEORETICAL BACKGROUND

The classical work on colour spectrum presented by Berlin and Kay (1969) has been
one of the fundamental exploration and findings to identify basic colour terms. When the
theory about colour terms system was published, linguists started to more enthusiastically pay
attention to colour terms in their studies. Berlin and Kay in the description, refer to 11 basic

2 Berlin, Brent, Paul Kay. (1969). Basic color terms: Their universality and evolution. Berkely: Uni-
versity of California Press.
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colour terms (BCTSs) viz. black, white, red, orange, yellow, green, blue, purple, brown, pink
and grey. The first two and last colour in the sequence are achromatic, while the rest are
related to chromatic groups. Further, they state that these colours exist in the greatest number
of the languages. In addition, they hypothesized that such a set is possible to exist due to
perceptual physiology of the humanity. Scholars also presupposed a possible way for a
language to acquire basic colour terms. Figure 1 below represents the notion of the basic
colour terms and colour acquisitions are arranged on a scale, with the seven stages reflecting
the evolutionary order of their appearance in languages:

, ["Purple]
White | PGEEE — [Yellow - i = Pink
| Red | Yellosr e - Brown S
Grey
I 1L 1T 114 5. VI vi_|

Figure 1. The evolutionary order of BCTs presented by Berlin and Kay (1969)

According to the Figure 1, all languages and cultures at the initial stage recognize black and
white colours. If the third colour is included to the system, it is always red. In most of the
cases it is followed by green and yellow as fourth (but not both colours at the same time), and
then as fifth followed by yellow and green. The next colour universal is believed to be blue.
On the pre-final stage, it is brown that enters and finally four more colours such as orange,
pink, purple and grey enter the system to make the total of eleven universal colours. However,
despite their popular and influential worldwide research investigation approach, it was
contradicted and competed and/or refined by several other familiar scholars e.g., by Rosch,
1972, Kay and McDaniel, 1978, Wierzbicka, 1990, and the rest. Based on Rosch (Heider,
1971, 1972; Heider and Olivier, 1972) who provided convincing evidence for the universal
position through linguistic and memory experiments, Berlin and Kay observed the partition
between BLACK and WHITE as a strict demarcation between dark and light colour.
Although she refined these two universal categories into DARK-COOL and WARM-LIGHT,
when she asked her subjects, i.e., Dani speakers, who know only two colours mili (dark-cool:
black, green and blue) and mola (warm-light white, red, yellow and pink) to examine her
hypothesis on colour categories. Kay and McDaniel (1978) attempted to demonstrate that
categories could be derived from neurological response (Steinwall, 2002). Put differently,
they were highlighted that semantics of basic colour terms in all languages are the results of a
common set of neuropsychological process where the differences in wavelength of light
reaching the eye are transformed into response differences in the visual nervous system.
According to Wierzbicka (1990), the universal pattern established on universal landmarks, i.e.
the colour concept is interwoven in certain identifiable human experiences such as: day, night,
fire, sun, vegetation, sky etc. All in all, these sequences of theoretical interpretation show that
the abovementioned camps look at colour spectrums from completely different viewpoints.

The present paper focuses on Steinvall’s methodological framework. Therefore, the
study of meaning is closely connected with two observable perspectives in linguistic and
conceptual categories. According to Geeraerts et al. (1994), these two observable phenomena
are onomasiological and semasiolagical perspectives which play the crucial role in the study
of meaning:
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The onomasiological perspective The semasiological perspective
It is a concept concerned with the It is a linguistic form concerned with the
expression and/or code: extension and delimitation:
- Synonymy - Prototypes
- Hyponymy - Polysemy
- Levels of representation - Vagueness
- Homonymy

Table 1. Two perspectives on the study of meaning.

Based on Gorlach (1997), it is observed that these two perspectives correspond to the speaker-
hearer situation:

The contrast between onomasiology and semasiology can be seen as reflecting the
achievement of the speakers in expressing in linguistic form what they wish to
communicate, and that of listeners in decoding the message. (Gorlach 1997: 120-121)

The speaker’s view, in a conversation, intends to determine the best way to formulate a
particular thought in the onomasiological perspective. On the other hand, the hearer’s view,
which, in contrast, aims to find the best interpretation of a presented form with respect to the
semasiological one (Steinwall, 2002). The former perspective takes a concept or an idea as its
starting point, because it is concerned with how this concept can be expressed or codified,
allowing one to choose from a number of different way. The questions of synonymy,
hyponymy and levels of representation are of prime interest here. Additionally, this
perspective encompasses the concept of sense and reference and/or mental phenomena,
wherein individuals denote the referent using various expressions with distinct meanings.
From a cognitive perspective, this phenomenon is frequently analysed in terms of construal,
1.e. the way we choose to view a particular situation or entity. Based on Langacker’s analysis,
construal is a complex mental phenomenon which involves a number of cognitive abilities
(Langacker, 1999: 5). In a broad sense it can also be argued that the onomasiological
perspective is concerned with lexical fields. Returning to the study topic, colour terms
typically refer to the colour domain, they may have much wider descriptions in order to
appeal to the differences in controversy in colour studies. Berlin and Kay in their study, were
not interested in the description of colour terms (i.e. the lexical field) as much as the structure
of the conceptual domain COLOUR. In contrast, the latter perspective takes the hearer
relation and a linguistic form which is concerned with the extension and delimitation, i.e.
defined by one encounter with a form. Steinvall (2002) argues that examinations of this
viewpoint regard prototypes, polysemy, vagueness and homonymy. The output of this aspect
looks as:

Form (one form);

Problem (ambiguity and vagueness);

Sense relations (homonymy, polysemy and monosemy);
Lexeme status (two or more words and one word).

0O O O O

As far as colour terms are concerned, the prototypes are to a certain extent determined by
our biological characteristics, namely, with the primary basic terms: black, white, red, yellow,
green and blue. According to Kay and McDaniel (1978), foci are indeed entire categories and
they could be derived from neurological responses to perception. Additionally, the same
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fashion is true in explaning the universal pattern presented by Berlin and Kay which is also
suggested by Wierzbicka (1990).

The next important notion in this paper is related to polysemy. As is widely known,
polysemy has been intensively studied in several strands of linguistic research since the
beginning of the 1980s. The standard explanation to the issue of ‘What is polysemy?’, can be
found throughout linguistic literature. Polysemy is the phenomenon of a single word having
two or more meanings, no matter how meaning is defined in a given approach. Consequently,
if those meanings which are expressed by the same form, i.e., sounding and/or looking similar
but unrelated to each other, then the notion will be a case of homonymy. Homonymy is one of
the most important and intuitively most salient distinctions in connection with polysemy.
Indeed, based on precise theoretical background the definition of polysemy is problematic.
The classical viewpoint of Apresjan (1973) states that in linguistic theory, the notion of
polysemy is divided into two types, i.e., regular (or systematic) and irregular (or non-
systematic) polysemy. Systematic polysemy is where the relation between the interpretations
a1 and a2 of a word A is the same as between the interpretations by and b, of a word B, and
there are parallel sets of meanings for several further words as well. The second type of non-
systematic polysemy is specific to individual languages. In sum, there are several other
authors who treat polysemy as a more general common term encompassing both kinds of
polysemy e.g., by adjectival specification or by introducing new terms of polysemy. Based on
Taylor’s (2003: 32) argumentation, polysemy becomes problematic when one wants to apply
them to a set of data because it might seem straightforward as it is generally accepted as “the
association of two or more related meanings with a single phonological form”. On the other
hand, Blank (2003:272) stresses that polysemy should be seen “as a chain or a network of
senses”, rather than as senses of words having “something in common”. Therefore, these
kinds of issues also arise in relation to other notions namely, monosemy and homonymy. Tay-
lor (2005) argues and provides analyses that it is easy to identify clear cases of monosemy e.g.
bird in the sentence There’s a bird in the garden, for polysemy e.g. neck as neck of the body
and neck of a bottle and for homonymy e.g. die which can be used as a verb meaning ‘to stop
living’ or as a noun referring to a rounded cube used in various board games. Although there
are less clear cases, e.g., ear, that is ‘organ of hearing’ and ‘grain-holding part of cereal
plant” which suggest that the boundaries between the three are fuzzy. The work on type
modification by Steinvall (2002) is a relevant key to the discussion of the polysemy of colour
terms for the current investigation. Therefore, based on his analyses, he identified many types
of humans (race), natural objects and as well as artefacts by colour terms white, black and red.
For instance, red in red hair and red beet are not limited with simple descriptive adjectival
function, but these examples identify types as well as, i.e. a certain type of hair or particular
type of beet (Steinwall, 2002: 97). Additionally, type modification construed as that the usage
of the descriptive purpose is restricted only to a few terms, it is often used outside the domain
of its normal designation and it is closely connected with some aspect of figurative usage
(ibid. 2002: 98). For example, white and black people/coffee, white and red wine are more
than just simple reference to colour. Black coffee is coffee without milk/cream, whereas white
coffee contains milk, both of which are far from being prototypical. Similarly, the same is true
for white and black to refer to people’s appearances, particularly when used in reference to
highlight race, not skin colour. Therefore, when using colour terms in such a way, one can
talk about figurative usage, i.e. the crucial key elements of the polysemy which are strongly
motivated by conceptual mechanisms: metaphor and metonymy (also by blending). These
mechanisms are the essential types of word meaning extension, which reveal how human
perceive abstract (unfamiliar) via concrete (familiar) on the basis of bodily experience. The
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concepts of metaphor and metonymy are so finely revolutionized by Lakoff and Johnson
(1980). They emphasize that these two conceptual systems are not merely rhetoric devices as
traditional studies regard, instead, the main role of metaphor and metonymy mechanisms
function in human’s conceptual system and play a significant role in shaping how people
think and behave.

Based on these assumptions, it is apparent that when a colour term(s) or any kind of
word has multiple related senses, it brings a number of serious problems for lexicographers
because they have to decide how these related senses of a word have the appropriate
definitions in dictionaries in general. All these senses ‘collectively explain how that word
contributes to the meaning of all the individual events’ (Atkins and Rundell, 2008). According
to Allen (1999) the general structure of the dictionary fall into two broad classes/categories,
they are ‘lumpers’ (grouped or less detailed) and ‘splitters’ (enumerated or more detailed):

The 'lumpers' like to lump meanings together and leave the user to extract the nuance
of meaning that corresponds to a particular context, whereas the 'splitters' prefer to
enumerate differences of meaning in more detail; the distinction corresponds to that
between summarizing and analysing.

These two categories are strongly connected with the coupled senses such as
specialized and non-specialized, scientific and common, specific and general, technical and
non-technical and rest related senses in order to identify any kind of word for lexicographers.
On the other hand, lumpers and splitters categories are a serious issue for lexicographers
defining words with both coupled senses above. Moon (1987) states that:

A related problem occurs when words — or senses of words — have a specialist
meaning for one group of people as well as a general meaning. To an astrophysicist
space is a continuum, and the nearest synonym one can think of is everything; to most
people, space is what lies outside the earth's atmosphere. To the former, this planet is
part of space: to the latter, it is not. Two senses, or two aspects of the same sense?

The present paper found that both types of senses are typically lumped rather than split
in the case of colour terms. Based on linguist and the colour specialist Annie Mollar-Desfour
for the TLFi (Le Tresor de la langue francaise informatise), she is also convinced that colour
perception is culturally defined®. In addition, she defines that:

As this is a language dictionary, and not a specialized work, [or] an encyclopedia, |
purposefully chose not to define colors by their wavelengths. This holds no interest for
a language dictionary. We are interested in words and culture, which is often contrary
to definitions used by scientists, physicists, etc. (Personal communication, 29
September 2012)*

This personal communication point is also true in the case of the Russian, Tajik and
Uzbek dictionaries where all the definitions are related to culture which include less
encyclopedic contents. Indeed, colours are a semantic domain with both scientific and

% https://www.newscientist.com/article/mg19426101-700-interview-shades-of-meaning/
4 Williams, K. (2017). Colors in French, American and British Dictionaries. Lexikos 27 (AFRILEX-
reeks/series27: 2017): 540-560.
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common senses. As Moon (1987) states, it is not necessary to split sense because the context
needed to interpret the word. On the other hand, Bejoint (1988) adds that the meaning of
scientific terms is largely independent of the context. For instance, when one asks for a blue
car, he/she is not using the word blue to mean the long-wave of the visible spectrum,
wavelength with a number of nanometer and/or nor to be interested in the fact that the colour
term blue is a primary colour, belongs to cool category and so on. This is true in the case of
the colour black with different shades as in: crow, charcoal, onyx, soot, leather, coal, and the
rests are simple used as black. Therefore, all these detailed of definitions can be found
grouped or lumped in some lexicographic presentations of different kind of colour terms.

3. THE LEXICOGRAPHIC TREATMENT OF THE POLYSEMY OF THE COLOUR
TERM BLACK

As is seen from the previous section, most words are polysemous, since a single word has two
or more meanings. Therefore, this section of the paper attempts to show how dictionaries of
English and its counterparts Russian, Tajik and Uzbek divide the semantic/conceptual space
of the colour term black in different ways in order to present a polysemic network. A basic
question is what type of meaning or information is given in a typical entry of dictionaries in
general. For instance, Longman Dictionary of Contemporary English, presents the following
aspect of a word:

- Spelling (headword in bold);

- Frequency information (frequency of the word in spoken and written);

- Pronunciation (phonetic scripts);

- Word class (grammatical information);

- Sense(s) (given a functions and explanation the meanings);

- Collocations and idiomatic expression (combination with other words).

For any spelling (orthographic word), therefore, for which a lexicographer identifies multiple
meanings, a decision must be made whether the different meanings arise from polysemy or
because there are homographs. According to dictionary policy, the lexicographer applies the
criteria of etymology and word class membership. If the criteria of etymology is satisfied,
then multiple headwords are entered in the dictionary. If not, then a single headword is ente-
red with multiple meanings or senses. Consequently, the general dictionary structure
organization in the case of Russian, Tajik and Uzbek are different from English and as well as
different from each other. However, the definition of the colour term black is mainly similar
in general for all languages. The large explanatory (monolingual) dictionaries reveal the
multiple roles of the word and the colour terms in the case of the current paper, and point out
any chronological, contextual and regional restrictions on each function and process, that may
not be obvious to a person from a different culture. Nevertheless, there is small, pocket,
concise and/or electronic (the special application for smartphones) version of dictionary too.
There is an issue with this type of dictionary, e.g., English black, Russian uépnsiii (Chyorniy),
Tajik cuéx (siyoh), and Uzbek xopa (gora) which contains a less sufficient information. Or put
differently, do the examples above give a sense that learners can use them as a native? The
answer is probably no. The weight reason is that when learners from a different language and
culture start to seek an equivalent of the colour term black, they would find only an analog
from the study language, and, perhaps nothing more. Therefore, the treatment of the present
paper is mainly focused on monolingual for all and bilingual especially for Tajik and Uzbek
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languages, because of the reason that some meaning definitions are given in finer details. On
the other hand, the paper tends to direct the attention to the differences and specific meanings
(not say about similarities) across four languages and cultures. For the present section of
lexicographic analysis of the colour black polysemy, the paper relies on the data from 4
monolingual dictionaries including 2 bilinguals, especially for Tajik and Uzbek as it has
mentioned above. However, as a starting point for the analysis, the paper beginning from
WEUD (Webster Encyclopedic Unabridged Dictionary) which serves as a skeleton and not as
a pedagogical dictionary, is understandably a most split (i.e. detailed) one, and it distinguishes
as 14 meanings of the colour term black in the sense of adjective (Figure 2 below). This
approach is also true for its counterparts Russian, Tajik and Uzbek dictionaries (which are not
for a pedagogical purposes), of course, with the differences in order and also what is split
and/or lumped.

black (blak). adj. 1. lacking hue and brightness; ab-
sorbing light without reflecting any of the rays compas-
ing it, as the type on this page. 2. wearing black or dark
clothing, armor, ete.: the black prince. 3. a. of, per-
taining to, or helonging 10 an ethnic group charac-
rerized by dark skin pigmentation. b, pertaining spoci-
fically to the darke-skinned peoples of Alfrica, Oceania,
and Australia: the Negroes, Negritos, Papnans, Mel-
anesians, and Australian aborigines. 4. soiled or stained
with dirt: That shirt wes black within an hour. 5. charac-
werized by absence_pL-light; involved or un\-'e]og)ed in
darkness: @ black nighl. 6. gloomy; pessimistic; dismal:
a black outlieok, 7. bhoding ill; sullen; hostile: bleck words:
hlack looks., 8. deliberate; harmful; inexcusable: a
blauck lie. 9. without any moral light or goodness;
evil; wicked: [Tis black heart has concocted yet another
black deed. 10. marked by ruin or desolation, as would
be indicared in black on & map: black areas of drought,
11, indicating eensure, disgrace; or liability to punish-
ment: a black mark on one's record. 12. (of coffee) with-
out milk oreream. 18. (of steel) unfinished; in the form
in which it comes from the rolling mill or forge. 14. black
or white, completely either one way or another, without
any intermediate state. =—n. 16. the color at the ex-

Figure 2. The colour black in the Webster Encyclopedic Unabridged Dictionary

In addition, a pedagogical dictionary characteristically tends to 'lump’ senses and it serves to
children, schools, and learners of English. The rest of the dictionary omits the less salient
senses. The way senses are presented vary a lot from dictionary to dictionary. However, it
tends not only to lump, but even more importantly, leave out certain senses, i.e. because of
limitations and functions it simplifies the colour black or the content of any word in general.
This can be clearly seen from Tab 2. below, namely, the colour term black tends to contain 6-
7 other meanings when its presentations are compared in the Big Five (the five most im-
portant English monolingual pedagogical dictionaries). The basic meanings of the colour term
black relate to the typical objects exhibiting it, particularly to human race, a dark shade of a
colour, a traditional negative association: bad, evil or wick intensions, a general state due to
emotion, the colour of food and drink absence of any addition e.g., milk and/or cream (op-
posed to white and green), while the last specific meaning is related to some culturally moti-
vated sense.

78



15" International Conference of J. Selye University, 2023
Language and Literacy Sections

Lumped | OAD (onli- | LED (onli- | COED (onli- | Macmillan COBUILD
sense ne) ne) ne)
Dark 1,2 (1) having a | (1) having (1) having 1)
having the | color that is | the darkest co | the darkest Something
very darkest | darker than | lour thereis, | color, like the | that is black
colour, like | every other | like sky at night is of the
coal or the | color, like | the colour of | when there is | darkest
sky at night | the sky at co-al or ofa | no light colour that
night very dark nig there is, the
ht colour of
the sky at
night when
there is no
light at all
Skin (3) (2) someone | (2) (2) belonging | (2, 3)
belonging who is black | relating or be | or relating to | something
toagroup | hasdark longing to pe | a race of who is black
of people skin, and is | ople with people with belongs to a
who have from a black dark skin, race of
dark skin, family that | or dark brow | especially people with
especially | was n skin, especi | people whose | dark skins,
people who | originally ally people w | families were | especially a
come from | from Africa | ho live originally race from
Africa; in Africa from Africa | Africa
connected
with black
people
Food & | (4) without | (3) black (3) without (3) coffee or | (4) Coffee
drink milk coffee does | any milk or ¢ | tea thatis or tea that
not have re-am added | black has no | is black has
milk in it milk in it no milk or
cream
added to it
Sad (7) without | (4) sad and | (4) (bad) (4,5, 6) (9) if you
hope; very | without without hope | making areina
depressing | hope for the people feel black mood
future unhappy or or feel black
lose hope depair,
hatred, feel
very
unhappy
and
depressed
or very
hostile and
angry
Bad, (6, 8,9) full | (5) black (5) literary (7) literary (8, 10, 11,
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evil, of anger or | hu- bad or evil: a | evil or cruel |12, 13) if
wick hate mor/comedy | black- you
humor that | hearted villai describe a
makes jokes | n situation as
about black, you
serious mean that it
subjects is bad and
is not likely
to improve
Other (5) very
dirty;
covered
with dirt

Table 2. The colour term biack in the Big Five dictionaries

In WEUD (Figure 2 above), the sequence of meanings that are documented by numbers,
differs from that in the Big Five dictionaries (Table 2). Nonetheless, certain apparent patterns
exist. Overall, it appears that the arrangement aligns with the frequency of usage; in other
words, more frequently used senses are presented before those that are less common. This
assumption could likely be verified through a dedicated corpus study, examining the
frequency of specific collocations in a corpus.

Practically, the explanation of the prototypical sense of the colour black in all
dictionaries of the understudied languages starts with the literal meaning, which is related to
physical objects, e.g. coal. However, in Table 3 below, there are differences not only in the
order of frequency, but in the referenced objects and/or concept, perhaps due to cultural
reasons, such as night and soot on the first of the main definition of each English, Russian,
Tajik and Uzbek languages.

Colour | Languages | Dictionaries Prototype(s)
English LED coal night dark
COED (online)
CCEDAL
B Russian DRL, EDRL cadxca yeonb memmblil temniy
L sad3a ugol’ ‘dark’
A ‘soot’ ‘coal’
C Tajik EDTL (old ed.) | areuwum Mopux mupa
K EDTL (new ed.) | angisht torik tira
TRD ‘coal’ ‘night’ ‘dark’
Uzbek EDUL (old ed.) | #esomon gp. Kopawmup Oramtir
EDUL (new ed.) | dozonkuya | ko mir ‘dark’
URD ‘soot’ ‘coal’

Table 3. The prototypical meaning(s) of the colour term black in monolingual and bilin-
gual dictionaries®

® The following abbreviations are used to refer to dictionaries included in the study: LED — Longman
English Dictionary; COED — Cambridge Online English Dictionary; DRL - Dictionary of Russian
language; EDRL - Explanatory Dictionary of the Russian Language; EDTL - Explanatory Dictionary
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But this is not the end of the entire picture of the colour black, because it is full with
other semantic classes or groups of meaning through formulaic speech, i.e. collocations, idi-
oms and proverbs as well and/or through the usage of figurative purpose (cf. Stievall 2002).
Since the current paper provides the analysis of distant non-family languages, the variations
presented are not only via lexical structure but due to specific culture distinctions. Tradition-
ally, the colour term black is perceived mostly with negative connation as mentioned above,
therefore the symbols or concepts such as bad, evil, sad and dirty senses can be seen in all
monolingual dictionaries in the studied languages and cultures. However, the list of concepts
can be continued with other distinctions as in the case of Russian, Tajik and Uzbek. The dis-
tinctions show that colour black symbolizes hard, socially backward class of people and in-
tensity on one hand.

Russian Tajik Uzbek

Yepuas paboma Kopu (mexnamu) cuéx Kopa uw

Chernaja rabota Kori (mehnati) siyoh Qoraish

‘lit. black work/job’ ‘lit. black work/job’ ‘lit. black work/job’
Yepnuowiii xoolnecmuuya Kopa mep

Cherniy khod/lestnitsa Qora ter

‘lit. black passage/staircase’ ‘lit. black sweat’

Table 4. The specific ‘hard’ semantic classes in Russian, Tajik and Uzbek

On the other hand, instead of similarities in the senses, a special semantic class is also pre-
sented in Tajik and Uzbek. The examples below may evidence the specific semantic class of
‘curse’ which is absent in English and Russian languages and cultures:

Tajik Uzbek

3amunu cuéx kawao Kopa ep 6yimox

Zamini siyoh kashad Qora yer bo’lmoq

‘lit. the black earth swallowed up (some- ‘lit. to be a black land/earth (wish some-

one)’ one to die)’

Pyma 600u cuéx xypao Kopacu yumox

Ro’ta bodi siyoh kho’rad Qorasi o’chmoq

‘lit. the black wind ate (someone) face’ ‘lit. to fade black (when someone disap-
pear/die)

Table 4.1. The specific ‘curse’ semantic classification in Tajik and Uzbek

Along with the hard life, these two idiomatic expressions are used in order to curse someone
using the traditional symbolic sense, i.e. evil intention. However, as mentioned above, the
colour term black symbolizes a positive connotation as well, e.g.:

of the Tajik Language; TRD - Tajik-Russian Dictionary; EDUL - Explanatory Dictionary of the Uzbek
Language; URD - Uzbek-Russian Dictionary.
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Tajik Uzbek
Yawmu cuéx | Cuéxuawm Kopa xy3
Chashmi siyoh/Siyohchashm Qorako’z
‘lit. black eye’ ‘lit. black eye’:
Cué-1o cagheou vauim black eye a sign of beauty;
Siyo-yu safedi chash 2. for innocent and/or defenceless,
‘lit. A black and white of (my) eyes’ unprotected, poor people
Ky3nune oxy kopacu
Ko’zimning oqu qorasi
‘lit. A black and white of (my) eyes’

Table 4.2. The usage of specific expression for beloved child in Tajik and Uzbek

These above expressions are used mostly for children, or for persons who are closer in spite of
their good or even bad behavior/character. Considering all the examples above with the
element of black, the whole picture of the polysemy network uses not only to present the
traditional negative patterns: bad, evil, sad, hard life, work, time, emotions and curse; it is also
rich with the positive notions whose definitions are motivated through metonymically and
metaphorically in the four understudied languages and cultures.

4. SOME MODEST SUGGESTIONS FOR THE IMPROVEMENT OF THE LEXICO-
GRAPHIC PRESENTATION OF BLACK IN PEDAGOGICAL/LEARNERS’ DIC-
TIONARIES
In line with earlier study on the polysemy of white® as, it is suggested that the improvement of
the lexicographic presentation of a pedagogical dictionary can be realized by the following
two general subtasks, i.e.:

I.  The order of the senses (the choice of senses and the degree of granularity);

Il.  The generality and/or specificity of the senses (two more senses lumped into one or

split into several).

The paper suggests that both subtasks play a crucial role for the lexicographic presen-
tation of the colour term black (as well as the rest colours) in a pedagogical dictionary. There-
fore, the former subtask can be integrated into the three small, but important functions:

a. the frequency of use;

b. the diachrony (the order of particular senses);

c. the network of the related senses (to organize the sense(s) in some cognitively and
psychologically plausible fashion).

In addition, the whole presentation is that all the three above mentioned functions
might produce the same result, but this is not always the fact in reality. One the contrary, it is
quite rare. From the viewpoint of the pedagogical dictionary, regarding the order of the sens-
es, it would be rewarding to combine the point of a. (frequency) and c. (network relation) in
an adequate form. However, the network of the related senses which are organized cognitively

6 Zayniev D. (2020). The polysemy of the colour term white in English, Russian, Tajik and Uzbek.
Explorations in English Language and Linguistics 7.2 (2019):112-134. https://doi.org/10.2478/exell-
2020-0009
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and psychologically may take precedence over the frequency. On the other hand, as can be
observed in the second subtask below, the remaining one, i.e. b. (diachrony) and c. (network
relation) are often converged in actual reality.

Therefore, for the subtask I, the paper suggests that, in the order of granularity, one
might be, in part, determined in a cognitively plausible fashion by the function c. (network
relation). By this, it explains that the general output might look like a “story” describing a
“conceptual journey”, which appears to be a logical and convincing manner stepping from
sense to sense, but which may exhibit forks or branching at certain points. The literal sense is
on the starting steppingstone that one may find in most dictionaries under analysis, illustrated
with reference to a prototypical object or substance saliently characterized by its colour.
Along with this fashion, there may be some convergences and therefore one might choose two
branches or paths, which is illustrated in Figure 3 below:

- the extension from the colour black (prototypical objects or substances);

- the absorbed, stained colour and/or opaque.

The deviations in general, between points in these paths and of the colour term black
in the case of the present analysis are mostly of metaphorical or metonymic nature in all Eng-
lish, Russian, Tajik and Uzbek languages and cultures. In general, this is not so surprising in
view of what is known about the development of polysemy over time. In actual reality, lexi-
cography has always relied on these two basic cognitive processes, although they were not
explicitly recognized as such. As pointed out by Geeraerts (2007), cognitive linguistics is nat-
urally suited to function as the backbone of lexicographic enterprise. Therefore, the role of
metaphor and metonymy in lexicographic practice has been highlighted in a series of mono-
graphs and articles, e.g. Nuccorini (1986), Moon (2004, 2005), van der Meer (1996, 1997,
1999) for metaphor, and Nikiforidou (1999), Wojciechowska (2007, 2010a and b, 2012,
2015), Sweep (2012), Brdar, Brdar-Szabo and Buljan (2001), Brdar (2002, 2005) for meton-

ymy.
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T BLACK, YEPHI (chyarniy), CHEX, (siyoh), KOPA (gara) J
_»/ 1. I/ -\“ ,
f (EM} coal/night
_\‘ (RU) sootfcoal
(TJ) coalfnight
(UZ) soot/fcoal
\_ |
deviance from black absorbed/stained colourfopaque Homonymy Tajik
) 4. soiled/raw 7. negative 8. specificity 1. shout, snetam, cry,
2. any colour 3i partla_ll\r traits/intentions of seises crow, loud voice
other than black, with l
black inits some salient ;—l 1
light shade black part l
5. dirt 6. hard i 2a. fertile
! l RTRU gasenl l 2. cock/rooster crow
/ 3a. body ]
3 8b. richness
2a. the colour of part related Ba. sadnase 7b. curse
various food and to beauty or TRy I
drink due to prettiness l
absence of milk {for young) ra— 8c. power
or as a shade T&U -peap
opposed to white
and/or green l l
5a. shame TE&U Bc. duty path

[non-official)
opposed to red R

Figure 3. The structure of lexicography presentation of the colour term black in
pedagogical/learner’s dictionary based on the conceptual mechanisms of metaphors and
metonymies

The structure of lexicographic presentation is demonstrating that the two paths have a clear
case of metonymic reasoning when it moves from the concept of being absorbance to being
stained (see Figure 3 above). The first path is characterized by the deviance from the total
black, shifts are metonymically motivated. The logic approach applies when the colour of
various types of food and drinks can be saliently referred to by pointing out that it is not con-
taining any other superfluous object (with colours), i.e. absorbed. It is clearly shown with the
same opposed fashion which is presented with the colour term white e.g. white coffee (con-
taining milk) or white wine (with white shade). So, black with absence of any addition, (i.e.
sugar, milk or cream etc.) e.g. black bread, black coffee, black tea or with a black background
of the label/tag on Coca-Cola Zero drinks on the surface which is covered the bottle, and/or
some GMO products with black stripe might illustrate that that salient part/property stands for
the whole. It gives a sense that metonymy assimilates a darker shade or a portion of the chro-
matic part (e.g. brown in fact) of the spectrum into its achromatic part for all languages in the
present paper analysis. Additionally, it is also inferred metonymically that something that is
soiled or dirty for all languages understudy when a colour black is used to refer to Category
and Property ICM (Kdvecses and Radden, 1998), as in PART FOR WHOLE: DEFINING OR
SALIENT PROPERTY OF A CATEGORY FOR WHOLE CATEGORY. Furthermore, it is
continued with the explanations that the concept of dirty is referred to as hard physical work
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and it is usually for lower class (or with lower social status) of people who are doing a dirty
job in the idiomatic expressions of Russian, Tajik and Uzbek languages and cultures:
Russian
(1) Yépnas xocme
Chernaya kost’
‘lit. About people of non-noble origin’
(2) Yépnuie nroou
Cherniye lyudi
‘lit. A rural population (who are mostly doing hard physical job)’
(3) Yépnwiii x00
Cherniy khod
‘lit. For the daily (not ceremonial) purpose’

Tajik
(4) Kopu (mexnamu) cuéx
Kori (mehnati) siyoh
‘lit. black work/labour’ A work for the lowest class (social status) of people or hard
work
(5) Iynu cuex
Puli siyoh
‘lit. black money’ A small amount of money for any kind of work (mostly for hard
physical job)
(6) Heeu cuéx scywmoan
Degi siyoh jo’shidan
‘lit. to boil black pot’ To spend a day or life in general (most cases in the sense of

hard)

Uzbek
(7) Kopa mexnam (uwr)
Qora mehnat (ish)
‘lit. black work> A work for the lowest class (social status) of people or hard work
(8) Kopa uaxa
Qora chaga
‘lit. black coin (money)’ A small amount of money (or not have money at all)
(9) Kopa mep
Qora ter
‘lit. black sweat’ To work in a hard physical job

From there it can be seen that the examples above are motivated by metonymically met-
aphor nature, since illustrating a job, may be reinterpreted as hard physical one, i.e. LIFE IS
COLOUR, LIFE IS DARK, LIFE IS HARD, HARD IS DIRTY that perhaps a person with
dirty clothes and who earned a small amount of money which are probably spoiled on dirt etc.
Traditionally, the colour term black has mostly related with negative associations. It infers in
a sense of evilness. However, the negativity further develops with the imprecation sematic
category, which is specific only for Tajik and Uzbek languages and cultures, For instance:

Tajik
(10) 3amunu cuéx xawao
Zamini siyoh kashad
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‘lit. the black earth swallowed (someone)’
Uzbek
(11) Kopa ep 6yamox
Qora yer bo’lmoq
‘lit. to be a black land/earth (wish someone to die)’

The last column in Figure 3 above related to the specificity part which is mostly
demonstrated with positive association. The difference is inferred that black colour for Eng-
lish and Russian use especially with the concept of ‘richness’, and the concept of “prettiness’
is for Tajik and Uzbek. Therefore, it is demonstrated that a cognitive linguistic approach that
explores the figurative extensions of the senses of the colour term black through metonymies
and metaphors emerges as a promising candidate for the basis of an innovative,
psychologically plausible, and appealing method/technique in their lexicographic
presentation.

There are two recent technical innovations already present in pedagogical dictionaries
of English that paper propose to build on, i.e. integrate the cognitive linguistic network with
these technical solutions. Specifically, they are:

1. the quick menu boxes in Macmillan English Dictionary for Advanced Learners
at the top of articles on polysemous items (set in a different colour);

2. the navigating system employed by Longman Language Activator, with its
overview boxes.

One of the major recent breakthroughs in the organization of the microstructure of a
dictionary is the use of so-called meaning menus introduced in the second edition of MacMil-
lan English Dictionary in Figure 4 below. Entries with five or more senses have a special
meaning menu at the top of the article for rapid access to the correct meaning.

black’ /blick/ adj & & #

1 having darkest color 5 showing anger/sadness
2 of arace with dark skin 6 about unpleasant things
3 with no milkin it 7 evil/cruel

4 involving sth bad/sad

1 having the darkest color, like the sky at night when
there is no light: He was wearing black shorts. ¢ Black
cats are sometimes thought to be unlucky. « clouds of thick
black smoke

2 black or Black belonging or relating to a race of
people with dark skin, especially people whose families
were originally from Africa: She was the first black
woman ¢ become a judge. ¢ Dr. King was a leader in the
Black community. ¢ a famous black actor

3 coffee or tea that is black has no milk in it: Do you
take your coffee black or white?

4 making people feel unhappy or lose hope: one of the
blackest moments in British history ¢ It’s a black day for
the automobile industry.

5 showing angry or unhappy feelings: a black look ¢ a
black mood

6 relating to sad or unpleasant things such as death or
illness: black humor

7 literary evil or cruel:a black deed

Figure 4. The quick meaning menu in MacMillan English Dictionary.

The other type of dictionary according to Figure 5 is related to Longman Language Activator
(1993), which is basically an onomasiological dictionary, but its primary macrostructure is
semasiological, i.e. it is alphabetically organized. This is visually signalled by a vertical bar in
grey to the left of the list. Lexical items are listed in alphabetical order, followed by reference
to one or more key words. At certain points, when it comes to one of its key concepts or key
words, as they are called there, such as CELEBRATE, FAR, SAD/HAPPY, EASY,
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FALT/STH WRONG, etc., the dictionary switches to its onomasiological structure that begins
with an access map that helps the user find the right key word, followed by a meaning menu
with numbered meanings to choose from, after which number sections follow. This means
that this dictionary has a hybrid macrostructure, the alphabetical macrostructure serving as a
carrier for a series of word/semantic fields, integrating the onomasiological with the semasio-
logical perspective.

cavernous BIG 6

cease STOP DOING STH 1, STOP HAPPENING 1
cease to exist DISAPPEAR 3

ceasefire PEACE/NO WAR 4

ceiling LMIT1

celebrate CELEBRATE 1

® CELEBRATE
to show that an event or occasion is
important by doing something special or
enjoyable

1 to celebrate something

2 a special event that has been arranged to
celebrate something

1 to celebrate something

celebrate mark |
commemorate in celebration of |
| do sth in sb’s honour/ |
| honor |

celebrate |'sel Jbreit) to show that an event or occasion
is important by doing something enjoyable, for example by
having a party [v I/T)
Congratulations on your promotion — we must go out and
celebrate! | celebrate sth My mother bought a dozen bot-
tles of champagne to celebrate my twenty-first birthday.
celebrate sth with sth Harry celebrated his thirtieth birth-
day with a meal in a posh restaurant.

ate [ka' 1t/ to do something to show
that you remember, respect, and are grateful to someone
who did something special or important in the past, espe-
cially someone who is now dead (v T1
The annual parade commeniorates the soldiers who died in
the two World Wars. | The concert commemorated the
singer’s first recordings which were made in 1948.
commemoration [ka,mema'reifan/ [n U] Candles were lit
ino ation of Hiroshima’s de

Figure 5. The hybrid navigating system of Longman Language Activator.

Both these relations could be adapted graphically and content-wise in the form of boxes with-
in boxes and integrated with what paper has suggested in Figure 2 above. This would be the
top of the dictionary article followed by the usual rest of the information, with individual
senses ordered following the cardinal numbers preceding the short definitions at the top. What
follows is a simplification/reduction that probably would be adequate in the case of a peda-
gogical dictionary. The print version could contain the table with arrows showing extensions,
as in the figures above, while in an electronic version the same could be achieved by means of
the possibilities offered by the graphical user interface (GUI), i.e. by the change of colour,
appearance or disappearance of parts of the structure on clicking or touching.

5. DISCUSSIONS AND CONCLUSION

The study has established that the colour terms for black, similar to that of the previous exam-
ination of white, belongs to key cultural concepts. In terms of importance, they are closely
related to, if not equal to, the categories of space, time, and movement. The findings reveal
that all speakers’ understudied languages mostly use the two conceptual mechanisms of me-
tonymies and metaphors which are strongly motivated by polysemy. Furthermore, the study
tried to illustrate the lexicographic treatment of the polysemy of the English lexeme black and
its counterparts in Russian, Tajik and Uzbek. There are lots of splitting and lumping senses,
with more or less overlaps concerning the method of splitting and lumping as well as concern-

87



15" International Conference of J. Selye University, 2023
Language and Literacy Sections

ing the order of the senses identified. This is quite likely to be found in many monolingual
dictionaries of other languages. The same is probably true for the lexicographic treatment of
other colour-denoting words. What is more, it is almost certain that it applies to the lexico-
graphic treatment of any lexical items. It has shown that a cognitive linguistic account of the
network of the senses of the colour term black is a promising candidate for establishing an
innovative, psychologically more plausible and appealing method of their lexicographic
presentation. The technical preconditions that combined in the paper proposal are already pre-
sent in Macmillan English Dictionary for Advanced Learners in the form of quick menu box-
es and in the navigating system employed by Longman Language Activator. The paper has
tried to classify the collections, with the spontaneous approach to show not only the similari-
ties and differences, but also the specific cultural values of each language. Additionally, it can
be applied to other chromatic colours: red, green, yellow and blue as well. The paper proposes
ways to further expand and enhance these approaches in both print and in electronic diction-
ary formats.
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Common ground in intercultural communication
— A socio-cognitive approach to euphemism

Xuan ZHAO?!

Abstract

The study aims at exploring the creation of common ground in intercultural
communication and especially the interpretation process of euphemism by using the
socio-cognitive approach. To demonstrate the real process of comprehension of
euphemisms, a survey was made to collect data about individuals’ use of euphemisms in
daily conversation between friends or acquaintances and further interviews were
conducted with volunteer informants. The survey results were directly obtained through
the online platform SurveyMonkey and then the socio-cognitive approach was applied to
the results and to answer the research questions. The study demonstrates that common
ground can be accumulated with both parties’ contribution in communication and
cultural conceptualization can also affect the creation of euphemism.

Keywords
Common ground, socio-cognitive approach, euphemism, intention, attention

1. Introduction

When people talk to each other, their communication can be smooth if they share some
common knowledge; the speaker (abbreviated as S) usually assumes that the hearer
(abbreviated as H) understands what S says in the way S does. The shared knowledge can be
regarded as common ground (Clark 2009: 116). Common ground can be traced back to David
Lewis, who uses ‘common knowledge’ to explain how people coordinate with each other
(Clark 2009: 116). However, it is Robert Stalnaker (1978) who first introduced common
ground and accounted for the relationship between presupposition and common ground (Clark
2009: 116; Stalnaker 2002: 701). In intercultural communication, people from different
cultures share less common knowledge than those from the same culture. Is there still
common ground shared by interlocutors in this case? As euphemism records a language
community’s social, historical and cultural development, the present study takes euphemism
as the objects in order to discuss common ground in intercultural communication.

According to Clark (2009: 116), common ground refers to the “sum of all the infor-
mation that people assume they share,” which may include world views, shared values, be-
liefs, and situational context. There are two sides of common ground: core common ground
and emergent common ground (Kecskes 2009: 347). The former common ground is usually
the static and generalized common knowledge in a certain speech community; the latter
common ground often refers to the dynamic, particularized knowledge created in the commu-
nication process and is created in the actual situational context (Kecskes 2009: 347). The
study aims at exploring the creation of common ground in intercultural communication and
especially the interpretation process of euphemism by using the socio-cognitive approach.

! Xuan Zhao, E6tvés Lorand University, Hungary; Southwest University, China, zx0224@163.com
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As a theoretical framework, the socio-cognitive approach (abbreviated as SCA) holds
two critical claims. Firstly, interlocutors enjoy equal status in the communication; secondly,
communication is a dynamic process, in which hearer and speaker are affected by the social
environment but they also shape it (Kecskes 2014). To demonstrate the real process of
comprehension of euphemisms, a survey (revised on experiments in Makin’s study) and
interviews were conducted to get the first-hand data about individuals’ use of euphemisms in
daily conversation between friends or acquaintances. Then the volunteer informants were
asked to assess the intensity of euphemistic expressions in daily conversation and tell the
researcher how they express euphemistically in the same situation in their home country. Data
were collected from participants who come from different cultures (such as Chinese,
Hungarian, Burmese, Arabic, German and Italian, etc.) The result is assumed to demonstrate
that whether there is any common ground shared by people who come from different cultures
and the relationship between euphemism and cultural conceptualizations.

The study attempts to answer the following questions:

a) When euphemisms are used, is there any common ground people might share with

friends or acquaintances from other cultures?

b) What is the relationship between euphemism and cultural conceptualizations?

After a general introduction in Section 1, the rest of the article is structured as follows:
Section 2 gives a definition of euphemism and an overview of relevant literature regarding
euphemism study, Section 3 presents the sources, procedures and methods of data collection
and how data were analyzed qualitatively and quantitatively, whereas Section 4 presents and
discusses the data. The final section concludes the study. The reader can find an Appendix
with a survey below the references section.

2. Literature review

2.1 Definition of euphemism

The definitions of euphemism vary from culture to culture and even from person to person.
Broadly speaking, euphemism sounds sweet and not offensive. It is an alternative expression
which the speaker prefers to use to substitute some vulgar or offensive expressions for the
sake of “executing a particular communicative intention” (Burridge 2012: 66). While
euphemism is claimed to be “the set of communicative strategies we have evolved to refer to
a topic under a taboo” (Ayto 2007: 5), Allan & Burridge (1991: 3) object, arguing that
“euphemism and dysphemism are not merely a response to taboo,” but an attempt to avoid a
“distasteful expression and/or an infelicitous style of addressing or naming.” For example, if a
female friend looks slightly fat, I will not say “you are overweight”; rather I prefer to say
“you may live a better life recently.” Here, the euphemistic expression (you may live a better
life recently) is not a response to taboo but a more appropriate way to address my friend.
Neaman & Silver (1983: 1) point out that veneering the truth by using kind words is a very
significant function of euphemism. In a word, euphemism can help to build social harmony
and avoid any face-threatening acts?.

2.2 An overview of euphemism study
The word euphemism comes from the Greek eu, “good,” and pheme, “speech” or “saying,”
and thus means literally “speak with good words or in a pleasant manner.” (Neaman & Silver

2 Face-threatening acts (FCA) is an act which challenges the face wants of an interlocutor. According to Brown
and Levinson (1987 [1978]), face-threatening acts may threaten either the speaker’s face or the hearer’ s face,
and they may threaten either positive face or negative face.
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1983: 1) When the etymology of euphemism and the above definitions are examined, a stand-
for relationship between the euphemistic expressions and the vulgar or offensive expressions
is always found. For example, if a Chinese mother wants to ask her daughter whether she
would like to urinate, she is likely to say “would you like to take NUMBER ONE?” Here,
NUMBER ONE (Neaman & Silver 1983: 53) is a euphemistic way to refer to urine by avoiding
using words which might stimulate unpleasant associations. However, from the cognitive
perspective, there is a further psychological mapping between NUMBER ONE and urine. As
NUMBER ONE can mean the most important and urine is regarded as one of the most important
things for a man, the metaphorical pattern is formed here: IMPORTANT/URGENT IS FIRST, Which
is based on a metonymy: FIRST FOR IMPORTANT/URGENT (EFFECT FOR CAUSE).

The current study on euphemism is oriented towards two directions: cognitive linguistics
and pragmatics. The above example represents the former direction. A most recent study
(Akimov 2022) on euphemism discusses conceptualizations of DEATH, ILLNESS AND THE BODY
in Chinese euphemisms, proposing a revised typology of euphemistic mechanism based on
Chinese language data. As to pragmatic study, the previous study mainly employed Brown
and Levinson’s Politeness Theory (1987), and Sperber and Wilson’s Relevance Theory. In
early 2003, Makin’s study, through doing experiments, delves into face management and
demonstrates that interpersonal politeness variables shape euphemism production and
comprehension. Deng (2019)’s study, based on Relevance Theory (abbreviated as RT), socio-
cognitive approach (abbreviated as SCA) to pragmatics and Chen (2014)’s framework of
interpreting politeness, is a good attempt to focus on the interpretation process of euphemisms
through think-aloud method in the context of Chinese. Deng claims that the relationship
between salience and attention in RT and SCA is different from each other. The current study
assumes that the interpretation of euphemism relies on the co-construction of common ground
between interlocutors; therefore, the aim of the study is to explore the creation of common
ground in intercultural communication and especially the interpretation process of euphemism
by using the socio-cognitive approach.

2.3 An overview of common ground

In interpersonal communication, common ground plays a critical role in the smooth and
successful interaction. According to Clark (1996), in order for one person to understand
another, there must be a “common ground” of knowledge between them. Clark (1996) holds
that people have to assess and reassess their common ground and the bases that constitute
common ground can be classified into two main categories: community membership and
personal experiences. Clark (2009: 117) states that, the communities are built around shared
practice or expertise, such as the community of lawyers, Hungarians or English speakers. By
this token, for lingua franca speakers, even though they come from different cultures, they
share some common knowledge about euphemism. Suppose A comes from China, B comes
from Hungarian, when A asks B about what B may say when B encounters a friend who looks
a bit fatter than before, A might assume what B may say in this case. The case can explain the
assumption of common ground. In the socio-cognitive view assumed common ground (both
core and emergent common ground) works as a dynamically changing background on which
intention and attention interact with each other (Kecskes 2014: 164). The other main base of
common ground is joint experience (Clark 2009: 117). The joint experience can be
perceptual, linguistic or communicative. The common ground created in the joint activities
can be called “personal common ground” by Clark (2009: 117). It is very important to note
that the personal common ground can be accumulated in interpersonal communications. It
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further gives evidence to the possibility of co-constructing common ground in intercultural
communication.

Presently there are two main approaches to common ground: the pragmatic view and the
cognitive view. The pragmatic view (e.g. Stalnaker 1978; Clark and Brennan 1991; Clark
1996) considers common ground as a category of specialized mental representations that
exists in the mind a priori to the actual communication process (quoted in Kecskes 2014:
155). The approach values cooperation and intention in communication, which is related to
the traditions of pragmatic theory, such as Grice’s (1975) four maxims. It is an ideal
abstraction of verbal communication.

The other approach, the cognitive view, is a more dynamic, emergent-through-use view
of common ground that conceptualizes it as an emergent property of ordinary memory
processes (quoted in Kecskes 2014: 155). The approach claims that real everyday
communication is more like a trial-and-error, try-again process that is co-constructed by the
participants, rather than a static practice of recipient design and intention recognition
(Kecskes 2014: 155). In fact, these two approaches are not contradictory but complementary
to each other. Both intention and attention are needed in the construal of the real
communication.

2.4 An overview of socio-cognitive approach

As the socio-cognitive approach to pragmatics can take into account both the societal factors
and individual factors including cooperation and egocentrism (Kecskes 2014: 42), the present
study, based on intercultural pragmatics, employed the approach as the theoretical framework.
In the socio-cognitive paradigm, human functioning is viewed as the product of a dynamic
interplay of personal, behavioral, and environmental influences (Bandura 1986). Therefore,
the aim of SCA is not to deny the pragmatic idealized approach, but to propose an approach
that can eliminate the conflict between pragmatic and cognitive approaches and integrate
them into a holistic concept of communication (Kecskes 2014: 46).

As said in section 1, SCA values the equal status of speaker and hearer because they both
produce and comprehend, which can give us an adequate account of language
communication. Conventional pragmatics is more speaker-oriented. Besides, in this approach,
interlocutors are considered social beings searching for meaning with individual minds
embedded in a socio-cultural collectivity. Individual traits (prior experience — salience —
egocentrism — attention) interact with societal traits (actual situational experience —
relevance — cooperation — intention) (Kecskes 2014: 47) Each trait arises from the other.
For example, prior experience leads to salience, which further results in egocentrism. With
regard to intention, SCA considers intention ,,not only private, individual and preplanned but
also emergent and social” (Kecskes 2014: 50).

3. Methodology

3.1 Participants

Participants of the survey come from the PhD program colleagues of E6tvds Lorand Univer-
sity, Hungarian friends, Chinese undergraduate, master and PhD students, and other friends
who may have international background. There are altogether 27 participants who took the
survey but only 20 questionnaires are valid because 7 participants did not complete the survey
for technical or personal reasons. The participants come from diverse cultures, such as
Chinese, Hungarian, Burmese, Arabic, German and Italian. As for the demographics of
participants, 54% were females while 46% were males. As far as the age is concerned, 50% of
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the respondents are between 25 to 34, 35% are between 18 to 24. In terms of education level,
35% are doctorate while 31% have been awarded master’s diploma.

3.2 Data collection

The data for the research objectives were collected through an online questionnaire platform
SurveyMonkey. The survey was revised on the basis of scenarios of Experiment 1 in Makin’s
study (2003). I added one more choice and comment space for each question. And | set the
relations between interlocutors as friends or acquaintances. All the participants signed the
consent form and there are 20 questions altogether.

In this study, I would like to know participants’ views about how euphemism may (not)
be used in a conversation with friends or acquaintances from another culture. The respondents
decided which of the choices, in their opinion, would be the most likely way for the character
in the story to finish the sentence, given three options. The first option is regarded as
euphemistic phrasing, while the second one is considered as neutral phrasing. If the
respondents’ choice is the third one (none of the above), they will be kindly requested to write
down in the box how they express themselves in the same situation. Participants’ choice
should reflect their own interpretation of the character’s likely response in an intercultural
communication; there are no right or wrong answers.

To obtain more reliable and authentic data for analysis, the researcher conducted an
interview with a Hungarian friend who was willing to participate in further study, with the
aim of knowing their preferences and motivation of using euphemisms. The key points will be
noted down manually.

3.3 Data analysis
As the SurveyMonkey can analyze the results for me, | used the analysis from the platform
directly. Then the SCA was applied to the results and to answer the two research questions.

4. Analysis and Argumentation

This section deals with the presentation and discussion of the results collected through
SurveyMonkey. The analysis is grounded in intercultural pragmatics and mainly uses a socio-
cognitive approach as the theoretical framework. My analysis begins with the common
ground that the respondents might construct with friends or acquaintances from other cultures.

4.1 Common ground and euphemism

In the survey, the respondents made their own judgement about which expression would be
the most likely way for the character in the story to finish the sentence, given three options.
With the limited nature of the core common ground (Kecskes 2014: 151), at the very begin-
ning of the communicative process, the respondents are likely to articulate their own thoughts
with linguistic means that they could easily use (quoted in Kecskes 2014: 156). For example,
in Question 16, there is such a conversation:

“So, how did your blind date go last week?” asked Jack.
“Well, she was a little different than what I expected,” replied Todd.

“She had straight, brown hair and was quite....”

Here, the respondents have three choices: 1) large; 2) obese; 3) none of the above. The survey
results are as follows:
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Fig. 1 Results of Question 16

ANSWER CHOICES ¥  RESPONSES v
+ None of the above 10.00% 2
- “llarge” 65.00% 13
~ “..obese” 25.00% 5
TOTAL 20

Fig. 2 Statistical Results of Question 16

The results show that 65% people choose the euphemistic phrasing large, while only 25%
people prefer to use the neutral phrasing obese. If the respondents think none of the two
words might be used, they can write down other words that they may use in the same
situation. Therefore, | received three comments from them. Besides the above words, they
may use overweight, a bit overweight, round, chubby, and cuddly. The last word cuddly
sounds very sweet and pleasant. | even asked my Hungarian friend her opinion about the same
guestion. She gave me more personal answers than | expected. Our conversation (S stands for
Sara, E stands for Elle) is as follows:

S: Do you still remember the euphemisms we discussed last time? | just want to
confirm that whether the following two words are offensive: kévér (plump), da-
gadt (puffy)? But are the three words in the table more natural to use?

elhizott

obese testes

hajas
Fig. 3 The Hungarian translations of obese (quoted from Angol-Magyar Szakos dictionary)

E: For me the most offensive ones are hajas and dagadt. The less offensive are tes-

tes and elhizott. Kovér is maybe somewhere between the offensive and the
neutral.

96



15" International Conference of J. Selye University, 2023
Language and Literacy Sections

S: Thanks a lot for your answer. | found the euphemisms sometimes were quite
personal.

E: Yes. If | were obese maybe | would be more sensitive about this topic. It can be
personal how many bad memories you have with these words.

From the above conversation, | find that emergent common ground is co-constructed by the
interlocutors. In the first stage of communication, the interlocutors know little about each
other’s prior context. The survey results give me only a glimpse of the insights and trends of
respondents’ judgement. When 1 further interviewed the participants, I learned more about
their cultural models and cultural beliefs. The Hungarian friend Elle let me know that she is
more familiar with the Hungarian euphemisms and whether she will use euphemisms depends
on the actual situational context. Sometimes people may use dysphemisms for the purpose of
offending others. The survey results and further interview corroborated the Dynamic Model
of Meaning (DMM) proposed by Kecskes (2014: 136). In the conversation, Sara activates
mental representations of shared information about euphemisms and seeks information that
potentially facilitates communication as mutual knowledge, while Elle manages to give more
information than needed, bringing in her personal knowledge about euphemisms and making
it a part of common ground. The study further demonstrates that communication between
different cultures can be successful with the “normal communication approach”.

4.2 Euphemism and cultural conceptualizations

In SCA, the production and comprehension of euphemism cannot be separated from the
interplay of intention and attention (Kecskes 2014: 49). Intention is cooperation-oriented
while attention is egocentrism-centered. In interpersonal communication, when expressing
intention in an utterance, the speaker also needs the necessary attention, so as to respond
appropriately. For example, in Question 9, the scenario is as follows:

Within the first month, Kelly was invited to a dinner party by her neighbors.
Afterwards, Nina was eager to hear about the evening. “Did anything interesting
happen at the dinner party?” asked Nina. Kelly answered, “Yes...when I went into
the den, there was a man lying....”

Here the respondents have three choices: 1) undressed on the couch; 2) naked on the couch; 3)
none of the above. The respondent might feel astonished when he/she finished reading the
scenario and three given choices, because the case is not usual in daily life. Besides, there
might be a challenge for the respondent to make choices due to his/her language proficiency
and their familiarity with the appropriate situation-bound utterances in English. What come to
their mind would be his/her native language. According to SCA, the respondent might
associate the phrases offered here to his/her prior experience with the lexical items, which led
to salience. Salience plays an important role in SCA because the relative salience of a
particular sign can help an individual to collect a pool of information by importance and give
attention to the vital one (Kecskes 2014: 56). Let’s look at the survey results of Question 9:
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Fig. 4 Results of Question 9

ANSWER CHOICES ¥  RESPONSES 7
w None of the above 5.00% 1
v “.undressed on the couch.” 45.00% 9
w “..naked on the couch.” 50.00% 10
TOTAL 20

Fig. 5 Statistical results of Question 9

The results show that half of the respondents chose the euphemistic phrasing undressed
on the couch while 45% of the respondents preferred the neutral phrasing naked on the couch.
Besides, | received three comments from the respondents. One of the comments allowed me
to know that the topic is not only sensitive but also a taboo among Muslims. The respondent
said that this situation was not acceptable within the society especially for a girl. The salience
of the lexical items drew my attention to the word ‘naked’. In Chinese, I may use yi st bu gua
(—22AH:, meaning ‘undressed’) but in some context I might use huéngdi de xInzhuan
(77 P87 2%, meaning ‘the emperor’s new clothes’). Both my friend and | have our own
particularized knowledge about the use of the word ‘naked’, but I am not aware that the word
is almost forbidden to use in Muslim culture. In Muslim countries, there is a strong emphasis
on modesty and covering up. Women tend to dress conservatively, covering their bodies for
both religious and cultural reasons. It’s quite different from other cultures.

When the respondent brought in her personal knowledge about the taboo through her
comment to Question 9, common ground emerged as a result of both parties contributing their
knowledge to each other. According to Sharifian (2011: 5), cultural cognition is made up of
cultural schemas and cultural categories, which are collectively referred to as cultural
conceptualizations. The conceptualizations represent the cognitive systems of cultural groups,
such as worldviews. When | refer to the euphemism dictionary written by Ayto (1993: 154-
156), | find quite a few euphemisms which mean ‘naked’ have been created in history and in
different cultures, such as in a state of nature (see C Wilmot 1802), sun bathing, nude (start-
ing from 18th century art criticism), not have a stitch on. The term nude, from Latin nudus, is
often used to describe photographic or painted naked women and seldom refers to a naked
man (Allan 2012: 6). Whether a nude is artistic or pornographic depends on the viewer’s
belief. The case here demonstrates the influence of cultural conceptualizations on the creation
of euphemism.
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5. Conclusion

In this research, we have discussed common ground in intercultural communication and
especially how common ground is created in the production and comprehension of
euphemism by using socio-cognitive approach. By reviewing the literature on euphemism
study and common ground, we hope to establish a theoretical basis for the analysis and
argumentation part. Socio-cognitive approach, as the framework of the study, can take into
account both the societal factors and individual factors including cooperation and
egocentrism. With the approach, the interpretation of euphemism can be more comprehensive
and deep-rooted. The cases in the study demonstrate that common ground can be accumulated
with both parties’ contribution in communication and cultural conceptualization can also
affect the creation of euphemism. There are a lot of complex factors which might exert an
impact on the comprehension of euphemisms. The survey in the study set the relations
between interlocutors as friends or acquaintances, but the independent variable in text is not
limited to friend relations between people, it might include age, power, gender, etc. Thus, the
present study is a new start for the future research and more contextual factors can be
considered.
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APPENDIX
Questionnaires about use of euphemisms in intercultural communication

Section I Informed Consent and Description of Research

Consent form (omitted)

1. | declare that 1 am over 18 years old. | have received all the detailed information
concerning my participation of the study. | agree with the rules above and | would like to take
the survey.

1) Agree

2) Disagree

Section II Personal information

This part only covers such personal information as nationality, gender, age and education
level, which might be factors related to people’s preferences of using euphemisms.

2. What is your gender?

1) Male

2) Female

3. What is your age?
1) 18-24

2) 25-34

3) 35-44

4) 45-54

5) 55-64

6) 65-74

7) 75 or older

4. What’s your education level?
1) Less than high school diploma
2) High school diploma

3) Bachelor’s diploma

4) Master’s diploma

5) Doctorate

5. What’s your nationality?

Section III Individuals’ use of euphemisms in daily conversation

In this part, there are 16 conversations between friends or acquaintances. We would like you
to decide which of the choices, in your opinion, would be the most likely way for the
character in the story to finish the sentence, given the three options. The first option is
regarded as euphemistic phrasing, while the second one is regarded as neutral phrasing. If
your choice is the third one (none of the above), you are kindly requested to write down in the
box how you express in the same situation. Just remind you, the conversations happen in
intercultural communication.

6. Anita returned home for spring break. This was her first year at college, so she still had
many friends from high school. She was at a friend’s house one morning, discussing her
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social plans for the vacation week with [her friend/her friend’s mother], Meg, who was
making coffee. “I heard you might be going out on a date with Scott this week,” said Meg. “I
don’t know,” replied Anita. “He has a nice personality, but his face is really

1) “...unappealing.”

2) “.ugly.”

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation

7. Paula enjoyed her job as an X-ray technician at the local hospital. [This was her first
job/She had been working there for 25 years], and she particularly liked socializing with the
other people in Radiology. Paula arrived a few minutes late for lunch with her work friends,
but only Fran, who had just started her training, was sitting at the table. “Where’s Gina?”
asked Paula. Fran responded, “She went to the

1) “...restroom.”

2) “...toilet.”

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation

8. Laurie was very happy about her new apartment off-campus, because she was finally able
to adopt a dog from the animal shelter; dogs hadn’t been allowed in the dorms. Today, Laurie
was walking her dog in the park when she ran into Eileen, [her friend and fellow doglover/the
student who worked at the animal shelter]. “So, how is your new dog working out?” asked
Eileen. “Things could be better,” replied Laurie. “Last night he

1) “...made a mess on the rug.”

2) “... defecated on the rug.”

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation

9. Kelly was hesitant about accepting the job offer in New York, because she had never lived
away from home. Luckily, her [college friend/mother’s friend], Nina, lived in New York and
helped her get settled in. Within the first month, Kelly was invited to a dinner party by her
neighbors. Afterwards, Nina was eager to hear about the evening. “Did anything interesting
happen at the dinner party?” asked Nina. Kelly answered, “Yes...when I went into the den,
there was a man lying

1) “...undressed on the couch.”

2) “...naked on the couch.”

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation

10. Julie was [in eleventh grade/a substitute teacher] at the local high school. Classes were
over for the day, and Julie was getting ready to go home when she ran into [her classmate/her
neighbor’s daughter], Alicia, [in the hall/who was in eleventh grade at that school]. “Are you
still helping Simon with his chemistry homework?” asked Julie. “No,” replied Alicia. “I’ve
given up—he’s too
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1) “...slow to ever understand it.”

2) “...stupid to ever understand it.”

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation

11. Ellen had dragged herself through a busy week [of papers and exams/at the office], but
she still wanted to meet her [classmate/daughter-in-law], Heather, for lunch on Friday. Ellen
was eager to catch up on the news in Heather’s family. After placing their lunch orders, Ellen
and Heather started talking. “Is your sister still dating Graham?” queried Ellen. “No,” said
Heather. “She

1) “...stopped seeing him last month.”

2) “...broke up with him last month.”

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation

12. Lynne had just moved to the neighborhood after her college graduation last month, but
she already was friendly with [another recent grad/an elderly neighbor], Martha, who lived
right next door. Today, Lynne and Martha saw each other while picking up the morning paper
in their driveways. “Did you see the article on the front page?” asked Martha. Lynne
responded, “Yeah, I can’t believe the police found Mrs. Parker in the street wearing nothing
but her

1) “...underclothes.”

2) “...bra and panties.”

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation

13. Despite her [desire to prove herself in her first job after college/many years of
commitment to her job], Bonnie still thought it was important to set aside some time for
herself. It had been almost three months since Bonnie had seen Joan, a college intern who
worked in the same office building, so Bonnie was pleased at the opportunity to get together
and chat. “So, is your boyfriend still working for Synertech?” asked Bonnie. “No,” answered
Joan. “He was

1) “...let go from his job three weeks ago.”

2) “...fired from his job three weeks ago.”

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation

14. George had joined a Chicago law firm a few months ago, after [graduation/20 years at a
competing firm]. George had just met a tight deadline, so he was happy to spend a few
minutes relaxing with Mark, [another/a] junior associate at the firm. While waiting for the
elevator, they started to discuss one of their colleagues. “Have you seen Nancy lately? She
looks like she has gained some weight,” commented George. Mark responded, “Oh, that’s
because she’s

1) “...expecting.”
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2) “...pregnant.”
3) None of the above
Other words that you may say in the same situation

15. Nathan worked part-time as a waiter at a restaurant in town to help pay for college. After
mastering the list of daily specials, he enjoyed helping the customers make their dinner
selections, and he particularly liked the camaraderie among the other waiters after closing
time. Tonight, he was cleaning up with Bill, [another college student/who had been a waiter
there for as long as anyone could remember]. “Where’s Steven? I haven’t seen him this
week,” asked Bill. Nathan answered, “He’s out of town. His father

1) “...passed away on Monday.”

2) “...died on Monday.”

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation

16. After surviving the Chemistry exam, Todd decided to drive to Chicago to visit his family
for the weekend. On Sunday, he was relaxing in the den when Jack, his [friend from high
school/his older uncle], stopped by for a surprise visit. Todd was pleased to see Jack and
quickly turned off the stereo so that they could talk. “So, how did your blind date go last
week?” asked Jack. “Well, she was a little different than what I expected,” replied Todd. “She
had straight, brown hair and was quite

1) “..large.”

2) “...obese.”

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation

17. Tim had moved to Florida right after [graduation/his retirement] and hadn’t been back to
visit Illinois in two years, so he was thrilled to run into Colin, [another member of his
fratemity/his former neighbor’s son], at a Miami restaurant. After several minutes of
reminiscing, Tim asked Colin how his grandmother was doing. Colin replied, “Unfortunately,
she’s

1) “...no longer with us.”

2) “..dead.”

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation

18. Ben, who just [joined/retired from] the History department, found it hard to keep track of
everything that was going on at the university, so he relied on other faculty to keep him
informed. Today, he was sharing some gossip with [another/a] new assistant professor, Philip,
who worked in the English department. “Is Andrew teaching anything this fall? I haven’t seen
him around.” “I don’t think so,” answered Philip. “He was diagnosed with

1) “...a serious illness at the end of the summer.”

2) “...cancer at the end of the summer.”

3) None of the above
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Other words that you may say in the same situation

19. Hank had not dated anyone on a regular basis since high school, but during the fall
semester of his senior year in college, he fell in love with the star forward on the women’s ice
hockey team. When his [high school friend/uncle], Graham, [-/who was his father’s older and
closest brother], attended his May graduation ceremony, there were many questions about this
new girlfriend. “Well, are you serious about her?” asked Graham. “Yes,” smiled Hank, “and
we haven’t even

1) “...made love yet.”

2) “...had sex yet.”

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation

20. Duncan had thought about borrowing some money from his roommate but decided instead
to go to the bank. This turned out to be a major decision, because while he was waiting in
line, someone in a ski mask held up the bank. Afterwards, Duncan discussed the robbery with
others at the scene. “Weren’t you afraid?” asked [another student/a retired security guard]
who had also been in line at the time of the hold-up. “Yes, but not as much as the bank teller,”
said Duncan. “He was so scared that he

1) “...wet himself.”

2) “...urinated on himself.”

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation

21. Patrick, who was busy working on his honors thesis, liked to do his grocery shopping at
night, after the library closed. On this particular evening, there were very few customers in the
supermarket, so Patrick was surprised to run into Alan, [his former housemate/his father’s
oldest friend], in the produce aisle. Within moments, they were catching up on each other’s
news. “How’s your dog Laser?”” asked Alan. Patrick responded, “The veterinarian had to

1) “...put her to sleep last week.”

2) “...kill her last week.

3) None of the above

Other words that you may say in the same situation
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Abstract

The present study discusses Hungarian children’s literature of 2020 with a focus on its
decisive works. We analyze works whose authors were nominated for or won the Author
of the Children’s Book of the Year prize in the under 12 years age category. Within the
corpus of the investigated works two strong genre-based tendencies prevail: tale novel
and children’s monologue. We will be discussing how the position of lyric poetry gets re-
positioned and becomes the marker of the mystical based on the analyzed works. From a
poetics perspective, we will discuss the effects postmodern text-creation strategies have
on children’s literature, the lyric self of certain works / role-play of narrators, but we al-
so touch upon the question of which works can be connected to active illustrations. Last-
ly, we shed light upon what solutions these works have for inspiring the reader to become
co-resolvers and co-creators. We will analyze Mari Takdcs’s Bingaminga és a babkdik
[Bingaminga and the Babkas], Erzsi Kertész’s Ejszakai Kert [Night Garden], Borbdla
Szabo’s A Janos vitéz-kod [The John the Valiant Code], Edina Kertész’s Lajhar, a sztar
[Sloth, the Star], Andrds Daniel’s Nincs itt semmi latnivalo [Nothing Here to Be Seen] as
well as the prize-winning 4 bdtydam écese [The Little Brother of My Big Brother] written
by Otto Kiss.

Keywords
Hungarian children’s literature 2020, contemporary tale novel, children’s monologue,
narrator role-play, partner-creation, intermediality

BEVEZETES

Dolgozatunk a 2020-as év magyar gyerekirodalmara fokuszal. Hogy legalabb részben felfiig-
gesszilk egyéni értékitéletiinket, az Ev Gyerekkonyv irdja dij 12 év alatti kategorigjat [1-2]
hasznaljuk sziirdként. Ennek okan elemezni fogjuk a dijazott Kiss Ottd A bdatyam dccse cimil
gyerekmonoldgjat, elobb azonban azokrdl a miivekrdl ejtiink szot, amelyek esélyesek voltak
az elismerésre, s ilyenforman meghataroztak a 2020-as év magyar gyerekirodalmat.

A vélasztott korpuszt vizsgalva két meghatarozé tendencia bontakozik ki eldttiink. Az
egyik a proza, a regény ¢€s a fantasztikum hivészavai mentén korvonalazodik. Szdmaiban ez a
dominédnsabb, az ide sorolhatdé miivek pedig elsdsorban aszerint rendezhetok tovabb, hogy a
vilaguk referenciamentes varazsvilag-e (ilyen Takacs Mari Bingaminga és a babkdk, valamint
Kertész Erzsi Ejszakai Kert cimii miive), vagy pedig a fantasztikum betiiremkedése a valdsag
szovetébe kihivasként, meghokkentd eseményként jelenik-e meg a regényekben (ezt latjuk
Szab6 Borbala 4 Janos vitéz-kod és Kertész Edina Lajhar, a sztar cimii alkotasainal). A masik

1 A szerz8 a dolgozat irasanak idején a Nemzetkizi Visegradi Alap 6sztondijaban (International Visegrad Fund,
2023-2024, No. 52310166) és a Tempus Kozalapitvany éltal gondozott Fiatal oktatéi dsztondijban (2022-2023;
2023-2024) részesiilt.

2 PaedDr. Baka Patrik, PhD. Selye Janos Egyetem, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, egyetemi adjunktus,
bakap@ujs.sk
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tendencia a lira, a gyerekmonoldg és a realista valosagalap kulcsszavakkal haromszogelheto.
Déniel Andras Nincs itt semmi latnivalo ciml képeskdnyve mellett ide sorolhatd Kiss Ottd
alkotésa is.

Az alkalmazott poétikdk azonban oly valtozatos szovegvilagokat teremtettek, melyek
leirdsahoz kevés ez a par orientacios pont. Koriiljarasuk joval nagyobb kalandot igényel...

A MAGYAR GYEREKIRODALOM 2020-BAN
Meseregény-alakvaltozatok

A fantasztikus meseregények hagyomanyosan a gyerekirodalom lényegi tendencidjat adjak.
Bingaminga és a babkak ciml konyvével Takacs Mari nemannyira a kortars gyerekirodalom
ujitd torekvéseihez, mint inkdbb a modern meseregények korai hagyomanyaihoz igazodott
[3]. Mivel csak az egyértelmiiség eldjelével szerepeltet negativ szerepl6t és megkérddjelezhe-
t0 tettet, miive az etikai evidenciakhoz [4] valo visszatérésként foghato fol. Egy idealis mese-
vildg megteremtése a célja, ahol bar fel-felrémlenek problémak, azok mégis maradéktalanul
megoldhatok.

Melontola birodalmanak megannyi baratsagos faja egy linnepély eldkésziiletein fara-
dozik. Voros kovet gylijtenek, hogy azzal rakjak ki az utat. Sarfejeket biivolnek, hogy sokszo-
rozzék az éljenzést. Fogadobeszédet irnak, melyhez minden irastudd egy-egy szdval jarul
hozza, s még egy verset is koltenek, aminek minden sora megelevenedik majd a szavalat utan.
A vilagot a jatékossag és boldogsag hatja at, s mivel a realitas és a szlirrealitas elemei szerve-
sen egészitik ki egymast, elmondhato, hogy egy referenciamentes mesevilagban jarunk [5].
Harom gyermekhdsiink, a komoly, limlommintés p6loja Valter, az aprocska, gyermeki kivan-
csisagot képviseld Jinga és a festett bort, szobuborékokkal kommunikald fézetmester, Biloba
is az lnnepély apropdjan baratkozik Ossze. Egyiitt varjak a vilag legnagyobb varazslojat,
Bingamingat, aki naluk tinnepli majd haromszazhatvanéstodik sziiletésnapjat. Am a vigadalom
utan zavar tdmad: a vilagot foldrengések sujtjak, Bingaminga érzi (akar Benjamin Button),
hogy hirtelen fiatalodni kezd, s ami még rosszabb, az égen lathatéva valnak a rozsaszin, mo-
solygos, gombolyli babkék. ,,4 babka maga a szép gondolat. A jo otlet. Egy kedves szivdob-
bands. Ez mind egyiitt. [...] Es ha nem jutnak el mindenhova idében, bizony felborulhat az
egyensuly. Tobb lesz a kétely, a sétét gondolat, [ ... s] igy, hogy lathatoak, konnyii célpontjava
valhatnak a kivancsisagnak, kapzsisagnak” [6]. A cél tehat adott: felkeresni és segiteni meg-
javitani a babkagyartd gépezetet, és begytijteni a babkakat. Ezért indul Gitnak Bingamingéval a
harom barat.

A meseregény karakterei olyan irodalmi archetipusok [7], akik vagy megfelelnek a
népmesei szerepkoroknek [8], vagy részben kibillentik azokat. Felfedezd fohdsbol példaul
nem egy, hanem harom is akad. A vardzslo Bingaminga utnak indito és segité egyszerre. El-
lenségként a mi terén kiviil marado egykori baratjara, a késébb arulova lett Morfiora hivat-
kozhatunk. Zenka ¢és Zaneka, a babkagyar gépkezel6i pedig, akik a teremtd és a gondozo ar-
chetipusai, az ajandékozo szerepkorében allnak, hiszen kiilonféle varazstargyakkal latjak el
héseinket [9]. A vilagépités legizgalmasabb fajai bizonyosan a babkak, akik a kedvesség és az
Otletek megtestesiilései, s a peppudk, akik szobuborékokkal kommunikalnak.
kozé sorolhatd, hiszen szamos széveghelye igazolja: feladatanak érzi, hogy tanitson. Erre re-
mek példa, amikor hdseink a kiilonféle halmazallapotokra vald atvaltoztatas mesterségét ta-
nuljak. Utobbiakat részletezve, s6t vizudlisan megerdsitve is kozli a mi. A tanitds példaja
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viszont a buborékokkal valé6 kommunikacidt részletezo szakasz is, ami egyenesen nyelvészeti
terminologiaval dolgozik. ,,[A peppudk a buborékok révén] megszabadultak a beszédképzés
hagyomanyos modjatol. [...] A szines, dttetszo6 gomb kavargo képekkel a belsejében utnak
indult, amig célba nem ért a cimzetthez. Am ha a lila szinii nediivel tették ugyanezt, az az el-
fegyver és a kommunikaci6 csodds, egyediilallé eszkdze is” [12]. Onreflexiv modon a didak-
tikussagra utal vissza a tudéas fontossaganak tobbszori hangsulyozasa is az uton, a vandorlas-
r6l ugyanis kidertil: tényleges funkcioja az ut kozbeni tanulas volt.

A szoveg nagyobbrészt elbeszélésszerti, a cselekmény nem ¢l varatlan megoldasokkal,
a legfontosabb felismerések pedig a narrator kozlései. Az elbeszélés stilusat a szépség és a
kedvesség tonusa hatja at. Kissé ,,felndttes”, nem 6dzkodik a szuperlativuszoktol, és olykor
koriilményes is, elég csak a fentebbi, buborékkommunikéciot taglald szakaszra gondolnunk.
A parbeszédek inkabb diszitoelemek, s a karakterek megkiilonboztetéséhez sem igazan jarul-
nak hozza, megszolalasmodjuk ugyanis nem bir stilusbéli kiilonbségekkel. Mindez pedig a
jellemtikre is all: akar papirkaraktereknek is mondhatok. A mii leegyszeriisité megoldasat az
egyik szerepld hirtelen tamadt 6tlete adja, ami a karakterek helyvaltoztatasa nélkiil oldja meg
a babkdk hazaterelgetését. Bingaminga fiataloddsdnak problémadja a kovetkezd kotetre marad.

A meseregény athalldsok sokasagaval kapcsoldodik Tolkien 4 Gyurik Ura-
univerzumahoz. Bingaminga abszolut Gandalf-szerti figura, s bar Takacsnal nem 6 biztositja a
tinnepély varazslatossagat, de 6t tisztelik meg vele. Vele mennek vandoratra héseink, jelen
esetben a Sziklas-, nem pedig a Kod-hegység felé. Ugy eteti veliik erdsitéként a melontolai
minyont, mint Gandalf tette a lembas-kenyérrel. Zenka és Zaneka babkagyaraban héseink is
csodas ajandékokat kapnak, amiként A Gylirli Szovetsége Elrondnal, sét Morfié nevének em-
legetésére éppugy elsotétiil az ég, ahogy Gandalf szavara, amikor mordori nyelven beszélt. A
szamos athallas révén a Bingaminga és a babkdk jogosan tarthatd A Gyirik Ura
hipertextusanak [13] is.

Az eredendden rajzoloként ismert Takacs Mari megmosolyogtatd, monokrém képei-
nek legjava dekordlo illusztracionak szamit [14], s a medialis ,,forditason” til nem vesz részt
onalldan a vilagépitésben. A kotet helyenként tipografiai valtasokkal is €1, kiilondsen a hangos
beszéd, a kitlintetett szoveghelyek (pl. versek, varazsigék) esetében. A kotet nyitanyan abraval
ellatott, szocikkszerli karakterbemutato is szerepel, melynek tartalma kissé redundansnak hat.
Az Osszefoglalok ugyanis szinte sz0 szerint elhangzanak a késObbi f0szdvegben is. Ilyenfor-
man szerencsésebb lett volna, ha a bemutatd a kotet végén kap helyet, egyfajta emlékeztetd-
ként, s nem ,,spoilerként”.

Poétikai szempontbol a mii legizgalmasabb megoldasa a vardzslas mitkodtetésének
modja, a hiten és bizalmon tal [15] ugyanis nyelvi és k6z0sségi alapokon all. A varazsigék
kozel mindegyike konnyed, rovid terjedelmii gyerekvers, monddka. A legjavuk rimel (bokor-,
paros-, fél- és visszatérd rimek), litemhangsulyos versformakat hasznal, a tobbi pedig halan-
dzsaz6 [16-17]. A kozosségileg mondott varazsversek hatasa ezen feliil markansabb, a szove-
gek tartalma pedig megelevenedik. Ilyen a Bingaminga fogadasara koltott vers is, ami azért is
izgalmas példa, mert bar nem vardzsld hozza 1étre, a kozosségi szavalas révén mégis betelje-
sedik. Ilyenforman nemcsak a magus, hanem mindenki varazslonak lesz tekinthet6. A jelen-
séget tovabba onreflexioként is olvashatjuk, hiszen a nyelv vildgteremtd funkcigjat allitja elo-
térbe, valamint a fantasztikumot, a nyelv ugyanis nem tesz kiilonbséget realitas ¢és
fikcionalitas kozott. Kulcsfontossagu tovabba a ,,pardon” terminus (fejezetcim is), ami nem-
csak visszafordit barmiféle varazsigét, hanem jelentésébdl adoddan a bocsanatkérés jelentdsé-
gét is hangsulyozza. Utobbi révén a szoveg attételesen arra tanit, hogy nagyon sok mindent
visszafordithat, megoldhat egyetlen bocsdnatkérés.
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A mi a befogadot is tobbszordsen bevonja a jatékba, hiszen amit Bingaminga a tanit-
vanyainak mond, az az olvasok felé irdnyulo felszolitasként is érthetd: ,,en mondom el elo-
szor, azan viszont mdr ti is bekapcsolodhattok™ [18].A gyermekbefogadohoz igazitott egysze-
ri formék pedig ugyantigy tarsalkotasra 0sztondznek, amiként az a tény is, hogy Bingaminga
maga alkotta varazsigéi egy részét, a halandzsazokat. ,,Ezt a kiilonds nyelvet rajta kiviil nem
ismerhette mds, hiszen gyerekkori taldlmanyainak egyike volt” [19]. Ahogy a harom hdssel
megtanulhatjuk Bingaminga varazsigéit, ujabbakat is alkothatunk.

Amig a Bingaminga és a babkak varazsvilaga esetében tehat a vers, a teremtd nyelv
magiajarol beszélhetiink, addig Kertész Erzsi meseregénye, az Ejszakai Kert a szdveggel
szembeni elvarasok lebontasdban, egy maganmitologia kiépitésében, valamint a vildgrendet
meghatarozo, latens kapcsolathalo érzékeltetésében érdekelt.

Amikor a mi elején Senora Cupapanas (,,Csupapanasz”) végigvonul a Tisztasor utcan,
hogy felkérje a varos két legjobb detektivjét, Miss Spontan Teoriat és Mr. Korrekt Todort,
hogy leleplezzék egy rablas elkovetdjét, két dolog tiinik nyilvanvalonak. Egyfeldl, hogy a
miiben kulcsszerep jut a (beszéld)neveknek, masfeldél pedig, hogy a folytatasban egy
gyerekkrimire szamithatunk. A mii viszont rendre kizokkenti a krimi miifaji elvarésait. Elein-
te azzal, hogy egy helyett két mesterdetektivet szerepeltet, akik egymads vetélytarsai. A folyta-
tasban azzal, hogy a Senoratdl abszurd médon nem mast loptak el, mint a disztavat. Végiil
pedig azaltal, hogy az Ejszakai Kertben nem annyira a nyomozéasra, mintsem egy egészen j
vilag megismerésére keriil sor.

Todor és Teoria szinte mindenben egymads ellentétei. Az ikerhaz, ahol élnek, két kiilon
vilaghoz tartozonak tlinik. Teoria erkélyein burjanzo futondvényzet, Todorén csak a krom
csillog. Tedriat az intuicid, a gyermeki kivancsisag vezérli, Todort pedig a ,,felndttes” vaslo-
gika [20], ami nyelvi szinten is megmutatkozik. A lany beszéde sziporkazo és nyitott, a férfié
hivatalos és kimért. A munkéjuk irdnti szenvedélyen és az Ejszakai Kerttél valé 6dzkodasu-
kon kiviil latszolag semmi nem koti 6ket 0ssze. Pedig a Senora latta: a tolvaj a Kert felé isz-
kolt. Es a Kert? ,, Tuilsdgosan fura és szokatlan és... / — ... ijeszté — fejezi be Tedria. [...] AKi
oda bemegy, néha orékre ottragad” [21].

A Kert kapujaban egy 0jabb kardindlis szerepld varja, majd tessékeli be Oket.
Noxnoktisznak hivjéak, aki leginkdbb egy madarijesztd, egy magus és egy csavargd keverékeé-
nek tlinik. A magat kertmesternek nevezd férfi az idegenvezetdjik lesz, és egyszersmind a
tovabbi részek kozponti beszéldje, meséldje is. O lesz az origd, amit az is jelez, hogy a kertbe
Iépve az ¢ lirai, képekben gazdag beszédmddja uralkodik el a szovegen. Pozicidja nagyon
kozel kerlil a mindentudo, él6beszéddel, kiszolasokkal operdld narratoréhoz, s a meseregé-
nyen beliili mesék alatt 4t is veszi annak szerepkorét. So6t, a kerten beliil a narrdtor megszola-
lasmodja a kertmesteréhez latszik igazodni, tobb szoveghelyen pedig eldonthetetlen, épp me-
lyikiik besz€l. ,,Holgyem és uram, mint hamarosan tapasztalni fogjak, kiilonleges helyre ér-
keztek. Tudjak, [...] az 1do ebben a kiilonos Kertben nem siet sehova. Kényelmesen bandukol,
néha le-leiil egy mohos sziklara, ha nehezére esik az dlomlabakon lépkedés. Olyankor a pokok
sem szovik tovabb a hdlojukat, a madarak sem pittyennek, a levelek pedig hullas kézben a
levegdben fiiggve, lebegve mozdulatlanna dermednek” [22]. Noxnoktisz lirai nyelvét csak a
nyomozokkal folytatott parbeszéde, a lany lezser és a férfi komoly stilusa tori meg. E harom
jelenti a szoveg harom poétikai kodjat is. A kertmestert vilagterelgetd szerepkore, bolcsessége
révén végig a transzcendencia lengi koriil [23]. Ezt erdsiti latinos neve is, amit a ,,nox noctis”
nyoman éjek éjeként fordithatnank. Utdbbi azonban a nappalt is jelentheti: a fényt az éjszaka-
ban vagy az éjszaka utan [24]. Ha pedig Noxnoktisz az isteni instanciaval, ugy kertje a Para-
dicsommal lesz azonosithatd, amire a mi zarlatanak szamos szoveghelye utal.
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A Kert misztikumat, szakralitasat az illusztraciok méodosulasa is jelzi, amint a nyomo-
zok atlépnek a kapujan. Az addig élénk képek helyét monokrém abrak veszik at, a szineket
pedig ismétlédo, spiralis mintak és alakzatok helyettesitik [25]. Mindez ugyancsak a szféra-
valtas jeleként értékelhetd, ami analdg a szoveg liraibba valasaval [26].

Noxnoktisz mesefiizére révén fokozatosan bontakozik ki az Ejszakai Kert maganmito-
logidja és szimbolumrengetege [27]. A realitas helyét a fantasztikum, a cselekményességét
pedig az alloképek veszik at. Kiilonleges népcsoportok, szereplok és sorsok sokasagat ismer-
jilk meg. A Riigyeknek EneklSket, akik elhozzak a tavaszt és a szabadsagot, s a Varjakat Vi-
gasztalokat, akik megnyugtatjak a tél hirnokeit, hisz ismerik minden varji nevét. A Rezzenés-
telen Pillantastt Macskat, aki mindent lat a kertben, még az olvasot is, hisz ¢jszaka fényesen
villan a szeme a boriton, mely utobbi kompozicidja, s a macska bemutatasa is mintha a Mona
Lisat idézné [28-29]. Az allat szamos intertextualis kapcsolat kulcsfiguraja, melyek haloja
egészen Csuang-ce pillangojaig vezet el: ,,Szemei olyan erdt sugaroznak, hogy talan azon sem
lepédnénk meg, ha kideriilne, csupan 6 képzeli, 6 almodja az egész Kertet” [30]. Utobbi alap-
jén a Macska ugyancsak azonosithat6 volna a narratorral. A kertben taldljuk még a Szirom-
szamlalot is, aki a szirmok altal latja a jovot, és 6sidok Ota varja szerelmét, s a Kokoptatot, aki
boldogan koptatja selyemmel a koveket, hisz a vildg tgyis a helyes irdanyba halad. Es persze
ott A Lany, Aki a Csillagokat is Lehazudja az Egrél, sz szerint, s Az, aki a Feje Tetején All,
hogy ezaltal is masként lassa a vilagot. Tobbjiikrdl kideriil, hogy a kiilvilagbol keriiltek a
Kertbe, hogy atlényegiilve ott talaljak meg tényleges életcéljukat [31]. Kertész Erzsi névadasi
stratégiaja egyszerre idézi Oscar Wilde ¢s Csukas Istvan megoldasait. A nevek eszerint pre-
destinalé hatasuak. Sorsunk, szerepkoriink a neviinkbe koédolt, s nagy eréfeszités kell hozza,
hogy szembeszélljunk vele.

Tényleges nyomozasra viszont ritkdn nyilik tér. Joszerével végig burjanzé vilagépités
zajlik, ami bar Gjszerli figurdkat teremt, egy-egy szakaszon mégis tllszalad, és a szoveg in-
kabb emlékeztet mesébe szedett karakterleltarra, mint meseregényre. A legnagyobb felfedezés
vélhetéen mindenek Osszefiiggésének észlelése. Hogy sokszor olyan elemek kozott is kapcso-
lat allhat fenn, ahol els6 ranézésre nem is gondolnank. Az ilyen ,,véletlenekre” a szoveg a
transzcendencia révén szolgéltat valaszt. Am nem annak deus ex machina-szerti, direkt raha-
tasaval, hanem a Kert (Gaia, a Fold, a Vilag) és a kertész (a benne miikddd erdk) enyhe, rez-
diilésnyi behatdsa révén, ami sokszor esetlegesnek tlind hattérkapcsolatok kiépitésével segiti
eld a cel(ja)t. A végjaték feldl nézve Todor és Teoria esetében példaul azt, hogy észrevegyék:
amit kerestek, valojaban kezdetektdl ott volt a szemiik eldtt. A transzcendencia segitsége
azonban nem azt jelenti, hogy az univerzum egészét alkotd elemek (a szerepldk, az olvasok)
egyéni akaratdra ne volna sziikség a valtozashoz. Hiszen elsdsorban ez kell ahhoz is, hogy
legyen mit el6segiteni. A Lany, Aki a Csillagokat is Lehazudja az Egrél, csak tgy tudja el-
hagyni predestinalo nevét, ha maga is akarja, és tesz is érte.

A m torténetei bar szomort felhanguak, mégsem szomoritanak el, hiszen minden me-
se mélyén meghagyjak a remény szikrajat. ,,[A] kisértetiesség bardtsagossa valik” [32], a
gyermekolvaso pedig nem félni, hanem csodalni fogja az éjszakat [33]. Ehhez jarul hozza a
szoveg humora is, ami a fejezetcimeket kibillentd alcimekben, a nyelvjatékokban, a képekben
s a kortars anglicizmusokkal kevert archaizalasban is megmutatkozik. A karakterek torténetei
ezen tul komplex hélozatként szervezddnek: minden torténet (fejezet) kozponti szerepldjének
(csoportjanak) neve feltiinik az azt megel6zo fejezetben, s minden torténet tartalmazza annak
a szereplonek a nevét is, akirdl a kovetkezo torténet szo6l majd. A kotetben formalédd ma-
ganmitologiat a novekedes és a népszeriiségi kapcsolodas érvényesiilése okan ilyenforman
skalafiiggetlen hdlozamak is nevezhetjik [34].
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Az egyes karakterek ¢€s kihivasaik az embertipusok és az ¢élet nehézségeinek metafori-
kus leképzddései, ami altal a szoveg olyan klasszikusokkal rokonithatd, mint A Kis herceg, és
a mitologiai mellett a filozofikus [35], formai szempontbdl pedig az egy cselekményszalra
felfiizott [36] meseregények kozé sorolhatd. Elég csak az Arnyékban Bujkalé torténetét fel-
hozni példaként, aki biintetésként éli meg Attetsz6vé, masként lathatatlanna valasat, és azt,
hogy egymillié dolgot kellett széppé tennie a vilagban ahhoz, hogy visszavaltozzék. Mindezt
ugy érhette el, ha masok rajta keresztiil (kvéazi altala) néztek azokra a bizonyos dolgokra.
~Megszépitett lanyokat a fiuk kedvéert, fiukat a lanyok kedvéért, kutyakat a gazdak kedvéért
és elado lakasokat a vasarlok kedvéért. Megszépitette a varosi park névényeit, mokusait és
eldobott mitanyag flakonjait is — csak gy, a sajdt kedvéért” [37]. Am mire elért a célig, rajott,
a biintetés valojaban értékes tanulopénz volt, az uton jarni pedig sokszor fontosabb, mint a
hely, ahova elvezet.

A csoda azonban nem minden gyerekirodalmi mii vilaganak természetes része. Olykor
csak a hattérben lebeg, esetleg egy-egy elem altal van jelen. Maskor pedig épp a mi valdsa-
gunk tor be a fantasztikum univerzumaba, ahogy azt a kdvetkezOkben is latni fogjuk.

Vilagok hataran

Pet6fi Sandor Jdnos vitéze a magyar irodalom jelentéskanonjanak [38] megkeriilhetetlen da-
rabja. Naiv hostorténet és verses mese, a romantikus idealizmus €s a népies irodalom kulcs-
miive. Emellett 6rokos kotelezd olvasmany, ami méginkabb lathatova teszi koridegenségét,
hiszen forma és vilaglatas tekintetében egyarant szakadék tatong kozte €s jeleniink irodalmi-
tarsadalmi tendencidi kozott [39]. Ezt tanusitja Szabd Borbala tizenegyéves matekzseni-
csapata is A Janos vitéz-kod cimii regényben. A kvartett barmilyen egzakt feladvannyal meg-
birkozik, de az irodalom, ahol a ,,szavaknak jelentése nem allando™ [40], tavolall toliik. In-
kabb programoznak olvasonaplé-generatort, minthogy atverekedjék magukat néhany verssza-
kon. Idegenkedésiik mindaddig megmarad, amig Berti, az dnjeldlt csapatkapitdny szdmsorok-
ka nem kodolja az elbesz¢éld kolteményt. Unalomiizd jatéka ugyanis dimenzidkaput nyit valo-
sag ¢és fikcio kozott, 6 pedig atesik a Petéfi-mil univerzumaba, ezaltal mozditva ki a medrébdl
mindkét vilag folyasat. Egyiket a hiany(a), masikat a ballaszt(ja) altal. A portal fantasy [41]
mintdzatait is alkalmazo6 kaland-meseregénynek [42] ilyenforman ,,az az igazi érdekessége,
hogy a fohos egy masik szoveg altal létrehozott vilagba keriil ar” [43].

Szabo alkotasa ugy marad meg sodr6 lendiiletli, zavarba ejtden élénk és valtozatos
humort regénynek, hogy kdzben a posztmodern szovegszervezd stratégiak garmadajat akti-
valja. Pet6fi Janos vitézének jelentds szakaszai tlinnek fel a miliben, de kizardlag a narrativa
azon pontjain, amikor valamely szerepld is olvassa az elbesz€ld kolteményt. Berti megérkezé-
se viszont annak csak a cselekményét valtoztatja meg, a formajat nem. Az iitemhangsulyos,
négylitemii felezd tizenkettes, parosrimes keretrendszer megmarad, de 0j tartalommal telitd-
dik. A régi szOveg bizonyos sorparjainak, versszakainak helyére 0jak keriilnek. Az eredeti
azonban nem irodik &t maradéktalanul: szovegtoredeékei vandorolnak és 0 szakaszokba, oly-
kor egészen mas fejezetekbe épiilnek be [44]. Jancsi eredetiben szerepld, a zsivanyok legyd-
zését kovetd monologja példaul dialogussa valik, hiszen az Gjdonsiilt tars, Berti minden mon-
datara valaszol, €s kizokkenti azok tisztasagat: ,,» Tan minden darabhoz vérfoltok ragadtak. / S
én ilyen kincsekkel legyek boldog, gazdag?« / »Nem baj az, lemossuk! Pénznek nincsen szaga.
/ (Apukdmnak is ez a kedvenc mondata.)«” [45]. Uj és régi folytonos valtakozasat, versenyét
¢és keveredését tapasztaljuk. Berti révén a kortars didkszleng, a szoftvulgarizmusok, a techni-
kai jitasok (az okostelefonja is vele tart), valamint a kekeckedd stilus az eredeti szoveg el-
lenpontjaiként tiinnek fel, fokozottan érzékeltetve a kett6 idegenségét. Utobbi a mii egyik fon-
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tos humorforrasa is: a kortars nyelv és vilaglatds megjelenése Ohatatlanul travesztalja az ere-
deti emelkedettségét és idedit [46]. Szabd Borbala miivének versbeszedett polusa ilyenforman
eredetire irddik ra —, valamint palinodia, azaz ellendal is. Berti jelenléte eleinte csak kiegésziti
az eredeti torténéseket, a fil pragmatizmusa azonban fokozatosan legy6zi Kukoricza Jancsi
idealizmusat. A vitéz nem tér vissza elhagyott kedveséhez, hogy kibontakozhasson az eredeti
szoveg mesés folytatasa. Ehelyett elveszi a megmentett francia kiralylanyt, és Jean le Mais
néven valik 6nkényes uralkod6va, haracsold kincstarnoka, Berti tdimogatasaval. A Szab6 Bor-
bala altal mesterien megtartott és tovabbirt forma a narrativa dimenziovaltasait is jeloli. A
verses szakaszok a Janos vitézi fantasztikus, a prozaiak a jobbdara realista regényvilag torténé-
seirdl tudositanak.

Berti eltlinése és a Janos vitéz atalakuldsa azonban (mely utobbinak még a cime is
lecser¢lodik) a fia vildgara is visszahat, és felboritja annak tarsadalmi rendjét, legyen szo6 az
egyetemek, a politika, a rendészet és a média szférdirdl vagy épp a matekzseni baratok csalad-
jairdl. Szabd szamtalan karaktert mozgat, bemutatasuk soran pedig markans karikiroz6 meg-
oldasokkal ¢l [47]. Néhanyuk mellékszereploi statusza, masok pusztin egy-egy bekezdésre
rugd mikrotorténetei altal azonban a teljes 21. szdzadi (magyar) tarsadalom karikatarajat és
leleplezését adja [48]. A bolcsész akadémikusok beosztottjaik tudoméanyos eredményeivel
kérkednek, csavaros eldaddscimeik pedig nem tobbek oncéli pavaskodasnal. Egy kiszivarog-
tatasbol kideriil, hogy az egyébként professzionalisan kidolgozott politikai paletta szerepldi-
nek egyike sem hil sajat elveihez (az Ond Kond vezette radikalis Honfoglalok Vérétdl kezdve
a Béke, Elfogadas, Szeretet Tarsasagaig, tehat a BESZT-ig terjedéen). A matekzseni-csapat
tagjai pedig mar gyerekként lelki gondokkal kiizdenek, amelyekért kizardlag a csaladjuk fele-
16s, legyen sz6 a vasszigort, esetleg a tulféltést vallo, vagy épp karrierista sziilokrél. A Janos
vitéz-kod szatirikus, tarsadalomkritikai analdgiai révén joggal tarthatd duplafedeles regény-
nek, hiszen legalabb annyira sz6l a felndtteknek, mint a gyerekeiknek. A magyar gyerekiroda-
lom tekintetében egyik legmarkansabb tabudontése mégis a politikai kérdések megnyitasa
[49-50], potencialis analogiakkal, a kritikus gondolkodas szellemében, de ideolodgiai allasfog-
lalas nélkiil.

A mii tétje nemcsak az lesz, hogy a baratok miként segithetnék Berti visszatérését a
sajat vilagaba, hanem az is, hogy megakaddlyozzak annak elkomorulasat. Azaltal ugyanis,
hogy Jéanos vitéz nem viszi végbe csodas cselekedeteit, a mesei vilag rémei atszivarognak a
regény realitdsaba, és egy sziirke ,,jarvany” révén, melynek tiinetei a kozony, a felejtés és a
rémalmok, kidbrandultsagba taszitjak az egész orszagot. Innen nézve Petdfi idedi és értékei
lehet, bar koridegenek, ha romantikus értékekként nem lebegnének ott a hattérben, abba talan
a valosagunk is beleremegne [51]. Nemhidba jellemzi eleinte az Gjrairas folyamatat is az ere-
deti szoveg de-, majd a hidny felismerése utan annak rekonstrukcidja.

Szabd emlékezetes megoldasa még a narrator szerepkorének 6nmagéval vald azonosi-
tasa, tehat kozelitése a beleértett szerz6hoz [52—53], valamint az, hogy esetében nem egysze-
rlien mindentudd, hanem mindenhatd narratorrdl is beszéliink. Amellett, hogy belelat az 6sz-
szes szerepld mindennapjaiba, titkaiba, sajat bevalldsa szerint ir6ként a legkeseriibb sorsot is
rajuk réhatna. Szamtalan kiszolassal €1, bizalmaskodik az olvasoval, €s neki cimzi szavait.
Mindekozben szereploként is jelen van a miiben: Berti hozza jar kiilondrara, ,,baratnéjaval”,
Berg Judittal pedig sirva menekiilnek el a szereplok iskoldjaban megszervezett konyvbemuta-
t6rol. Am amikor a magyartanarné Szabo helyett Toth-ként hivatkozik ra egy szituacioban,
ahol szereploként nincs jelen, narratorként kéri ki magéanak a tévesztést. Ha viszont a szerep-
16k ,,meséloként” kérnek tdle szivességet, a deus ex machina mintai szerint segit. ,,[O]lykor
ugy tinik, felette all az eseményeknek és iranyitjia azokat, olykor pedig mintha ra is hatassal
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lenne mindaz, ami a szovegben torténik[.]” [54]. A mi narratora ilyenforman dimenziofeletti
statusszal bir, és egyszerre tobb vilagszinthez tartozik, ami Gjabb posztmodern megoldasként
értékelhetd [55].

A Janos vitéz-kod végére héseink nemcsak arra jonnek ra, hogy irodalom és matema-
tika Osszefliggenek — hiszen a verselést is pontosan betartandé matematikai szabalyok hata-
rozzak meg —, hanem arra is, hogy egyik-masik is rejtvényekkel van teli. A mii tapasztalatai
szerint szavak €s szamok, miivészet €s logika, popkulturalis és klasszikus irodalom kézt nem-
csak szakadékok, hanem hidak is htizédnak [56]. A cimbéli kod pedig azon tul, hogy A Da
Vinci-kod-tipusu szévegekre jatszik ra, a szereplékkel egyiitt folytatott kodfejté kalandra is
invital. Legyen sz6 az orszagos matematikaverseny feladvanyairol, az olyan irodalmi kodok
felfejtésérdl, mint az akrosztichonok €s a kronogrammak, vagy a mar emlitett nyelvi kétértel-
miségrol, a tipologiai megoldasokrol, intertextudlis utaldsokrdl [57], és persze a miivet alap-
vetden meghataroz6 Gjrairas mintdzatainak beazonositasarol. Utdbbi azonban akkor miikodik
igazan, ha a régit és az ijat egymas mellett olvassuk, ahogy a szerepldk is teszik. ,,Igen, dal-
landoan rolad szoltak a hirek az interneten is meg a tévében is! Meggyaldaztad a magyarsag
nagy miivét, de volt, aki szerint ez jo” [58] — mondjak Bertinek a baratai, ahogy visszatér.
Szavaik viszont az egész Janos vitéz-kddra is érvényes onreflexiok. Egy jolsikeriilt Gjrairas
ugyanis legalabb annyi figyelmet biztosit az eredeti szévegnek, mint amekkora hasznot merit
annak hirnevébdl. Nem mas, mint kdlcsondsen eldnyds vérfrissités.

Sokszor azonban nem kell egy egészen mas, fantasztikus vilag ahhoz, hogy annak tiik-
rében elemezhessiik a sajat arcunkat. Van, hogy annak egyetlen eleme is elég ehhez. Kertész
Edina Lajhar, a sztar cimi meseregényében 6nmagunk idegenségének megtapasztalasa par-
huzamosan van jelen a népszeriiség legfontosabb dilemmaival. A f8szereplonk, Lona és sze-
rény korilmények kozt él6 csaladja antropomorfizalt lajharok. Kedvelt tevékenységik a
szundikalas és a tévézés, mikozben levélturmixot sziircsdlgetnek. Lona a tizéves lanyok min-
dennapi problémaival kiizd. Kicsit szemtelen a sziileivel, rendre megfogad valamit, amit ugy-
sem sikeriil betartania (,,soha, de soha, de soha tobbé”), am mindenekeldtt szeretne sokkal
vékonyabb és népszeriibb lenni, s dsszebaratkozni a suli mend lanytriojaval. Minden batorsa-
gat 0sszeszedve ezért koszon oda nekik, ezért il le melléjiikk a menzan, ezért festeti ki a kor-
mét, és ezért készit egy mendnek hitt szelfit is. Am mindezzel ellenkez6 hatast ér el: nemcsak
elilnek melléle, nemcsak kommentek sorozataval gunyoljadk a kozdsségi oldalon, hanem
Undipofi néven egy alprofilt is Iétrehoznak, ahol tovabb élcelddhetnek rajta. Lona megfelelési
vagya tehat azon tul, hogy a cyberbullying, azaz az internetes zaklatds megannyi formajat
zaditja a lanyra [59-60], azt is magaval hozza, hogy a kozosség felfedezi lajharsagat. Utobbi
ilyenforman idegenség-metaforava valik, és Lona legszivesebben mindent, a korabbi életét és
Onmagat is megtagadna, hogy ezen valtoztathasson. Mivel azonban nem eleve adott kirekesz-
tésrél van szo6, a mil azt is érzékelteti, hogy barki lajharra valhat, ha a figyelem kozéppontjaba
keriil. A kik6zosités legsulyosabb momentuma egy Insta-komment, amiben Lonanak azt {ize-
nik: ,,Menj vissza az dserdobe, ahonnan joéttél!” [61]. A lajharlany azonban ugyanott nétt f6l,
ahol a tobbi gyerek, a gyokereirdl pedig csak annyit tud, hogy a sziilei Costa Ricabol vando-
roltak be. A ,lajharsag” ettdl kezdve az etnikai €s szocidlis kiilonb6zdség, s az erre iranyuld
kirekesztés jeloldje is lesz. Végiil ugyancsak Costa Ricabol toppan be Lonaék életébe Pedro
bacsi, aki a maga ¢életszeretetével és kifogyhatatlan torténeteivel a legfontosabb mozgatoérugéd
lesz a tekintetben, hogy a szerepldk felismerjék: a massag fogalma nemcsak az idegenséggel,
de a kiilonlegességgel is helyettesithetd. A tulzott megfelelési vagy pedig az onfeladas veszé-
lyével fenyeget [62]. Innen nézve pozitiv zar6 mozzanat, hogy a korabban gunyolt masnit a
kotet végén ujra Lona fején talaljuk.

114



15 International Conference of J. Selye University, 2023
Language and Literacy Sections

A mil mindentud6 narratoranak hangja leginkdbb egy olyan felnéttével azonosithato,
aki tudja, mi helyes és helytelen, idénkénti kiszoélasaival pedig mintha a sziili elvarasokhoz
igazodna. Olykor haszndl szleng kifejezéseket (szétspriccel, navigal, leparkol), de a nyelve
felndttnyelv. Inkabb a szituacids, mintsem a nyelvi humor jellemzi. Ilyen példa a lajharok
tobbszori ,,kiviharzasa”, amire a kovetkezOképp reagal: ,,(Nos, talan nem éppen viharzott.
Inkdbb cammogott. Es ez csak még kinosabbad tette az egészet, hiszen képtelenség nagyon las-
su cammogads kozepette megdrizni a méltésagunkat, probadld csak ki egyszer!)” [63]. Noha a
mellékszereplok beszélonevei otletesek (a szdgletes vonasi Kocka a matektanar, Gyanakvo
Antal pedig a nyomozo0), a karakterek jelleme a fekete-fehér polusokhoz igazodik. A Lona
kikozositéséért felelds trio példaul teljes palfordulason esik at, miutdn megszidja dket a biinte-
tést egyébként elutasitd igazgatd. A legemlékezetesebb karakter bizonyosan Drazsé, aki nem-
csak arra hivja fel Lona figyelmét, hogy nem kell és nem is lehet mindenkinek megfelelni,
hanem békamentd, allatvédd és adomanygylijto aktivitasaval a mi z6ld-dimenziojat is bizto-
sitja, a gyermekirodalom egyre er6s6d6 tendencidjahoz igazodva [64—65].

A szdveget kisérd gazdag illusztracids anyag voltaképpen egy masik miivészeti ag
apparatusaval is elmeséli ugyanazt a torténetet. A vizualis dimenzid olykor a szoveggel par-
huzamos, maskor eldéreutal, esetleg rdadas-tartalmakat kozol. Amikor Lona bezarkozik a
lanyvécébe, a torzsszoveget a fiilke falaira irt és rajzolt firkak veszik koriil, maskor pedig a
szereplOk altal készitett poszter kicsinyitett masat latjuk. Mindez tobbszorosen is hozzakap-
csolja a regényt a gyerekkulturdhoz [66], de egyszersmind az Instagram feliiletére vonatkoz6
onreflexio is. Hiszen ott éppuigy képek segitségével adunk hirt magunkrél, emellett pedig egy-
egy kulcsszoval, azaz hashtaggel ragadjuk meg a vizudlis anyag 1ényegét. Kertész regénye
abban a tekintetben ugyancsak hashtagel, hogy a torzsszovegben tipografiailag is kiemelve
tlinnek fel a legfontosabb informaciok, némely betiitipus pedig egy-egy kulcsszereplohoz iga-
zodik. A szoveg ilyenformdn tobbféle tajékozodast és keresést is lehetdéveé tesz a befogado
szdmara, a regények €s a kozosségi felilletek medialis sajatossagait jatszva egybe. A kettd
négy ponton kvazi totalisan is egybeér: amikor vizualis anyagként latunk egy-egy, a regény
tartalmahoz igazodd Instagram-bejegyzést, annak keretrendszerével €s teljes apparatusaval:
képpel, hashtagekkel, kommentekkel. A Lajhar, a sztar mindezen megoldésai az olvasastani-
tasi stratégidk [67—-68] egyes lépéseire is reflektalnak, gondoljunk csak a lényegkiemelésre,
szoveg ¢és kép Osszekapcsolasanak lehetdségeire. Emellett a konyv egy-egy ponton a befogado
kreativ munkajara is szamit: a cselekmény alakuldsara vonatkozod joslatokat var téle (iksze-
1és), maskor egy Onismereti teszt kérdéseit kozli, ahol kipontozott szakaszokon a sajat vala-
szainkat is feltiintethetjiik a szereploké utan, egy helyen pedig szinezd feladatot ad. Utobbi
bar egyetlen képre iranyul, az egész kotetre is kiterjesztheté a monokrém illusztraciok révén.
Az interaktiv feladatok mindenesetre a kotet harmadanal elfogynak, ami kissé félbehagyotta
teszi a megkezdett stratégiat.

Az Instagram a regény fontos dimenzidjat adja: ikonja mar a cim tartozékaként is
megjelenik, a kotet lila képei és betiii pedig ugyancsak annak szinkddjdhoz igazodnak. Noha a
narrator tobb helyen utal a kozosségi oldal értelmetlenségére, s6t a kotet végén az elhagyasara
IS — visszatéré technokultira-kritikajaval is leleplezve a feln6tt narracid generacios idegensé-
gét —, nem mond egyértelmii itéletet felette. A szelfikészités igazi mesterségként tiinik fel a
szovegben, a feliilet pedig oromforrasként. ,,Egyediil csak az kedvetlenitette néha el, ha csak
szaznyolcvanharman ldjkoltdak a képét, de aztan egy ora mulva felrakott egy még jobb képet,
amit mar szdzkilencvennyolcan lajkoltak, és ujra minden rendben volt” [69]. A megosztott
tartalmakra érkezd visszajelzések szama ilyenformén statusszimbolumként funkcional a
tinikzosségben. Noha a feliilet teret ad a bullyingnak és a kirekesztésnek is, a mii jelzi, hogy
Insta-sztarként és influenszerként egy jo ligy érdekében is tomegeket mozgathatunk meg. A
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felhasznalas modja csak rajtunk all. A mi ilyenforman az Instagram, a kozosségi feliiletek s a
népszerliség dicsérete €s kritikaja egyszerre, szamos tanulsaga révén pedig a didaktikus [70],
egy cselekményszalra felfiizott meseregények [71] kozé sorolhato.

Benniink épiil ki

A 2020-as gyerekirodalom lényegi csapasiranyat adja a kortars gyermekmonolog, amely vagy
1élektani mélységével, vagy intermedialis kiterjedtségével hivja fel magara a figyelmet.

Déniel Andras formabont6 képeskonyve, a Nincs itt semmi latnivalo! azok k6z¢ a mi-
vek kozé tartozik, amelyek tartalmat egy mondatban is 0ssze lehet foglalni. Egy olyan gyer-
mek monologja, aki aludni szeretne, a gondolatai mégsem hagyjak. A mi kézege egy sokdi-
menzids hatdrmezsgye. Tematikus szempontbdl dlom és ébrenlét, referencialis tekintetben
valosag €s képzelet, medialisan irodalom és képzomiivészet, mélységét illetden pedig gyerek-
beszéd és ontologiai-episztemoldgiai értekezés hataran all. Keretrendszere a keretnélkiiliség: a
napot zar6 villanykapcsold kattanasatol a végtelenbe tart. ,,Ha az egész nap egy hosszii mon-
dat volna, na, akkor ez a szomszéd szobdbdl behallatszé Katt lenne a végén a pont” [72]. Am
mi a ponton tuli régidkba tekintiink be.

A mi intermedialis alkotas, melyben a vizualis dimenzid nem pusztan a préza illuszt-
racioja, hanem a kortars képeskonyvek legjobb megoldasaihoz igazodva [73] egymast egészi-
tik ki és egylittesen ¢€pitik a vilagot. ,,4 képek magyaraznak, interpretalnak, kiterjesztik a szo-
veget, dekoralnak” [74]. Ez a jaték kiilonosen izgalmas a tekintetben, hogy a mii nemcsak
targyak és események, hanem elvont fogalmak, gondolatok, valamint érzetek vizualizalasara
¢és szovegbeszedésére is vallalkozik [75]. A koétet az inszomnia kozegéhez igazodva ,,a gye-
rekkonyvektol yelvarhato« szinvilag és stilus tekintetében is kilog a sorbol” [76]. Az oldalak
feketék, melyeken a szoveg fehéren, a képanyag pedig sotét tonusokkal, arnyjatékként és kon-
turok formajaban jelenik meg. Noha a fekete és a sotét a szerz6 korabbi miiveiben is fontos
szereppel birtak [77], itt a szoveg kulcsszavai €s a vizualitas kulcsszervezdi lesznek. A mii
mindemellett ,,ugy képes megeleveniteni az éjszakai szobdt, annak egyszerre sziirredlis és
redlis kozegét, hogy a konyv vizualitdsa nem lesz sem egyhangui, sem pedig nyomaszto: mind
a becsempészett szinek és fenyek, mind a fekete arnyalatai izgalmasak és jelentésesek lesznek”
[78]. Az élénk szinek a szoba sotét kdzegét megtord, kiilsé hatasokhoz (fénycsik az ajto alatt,
az ablak eldtt elhajto autdk lampainak fénye), vagy a nappali vilag targyaira, latvanyara vo-
natkozo6 gondolatokhoz és emlékekhez tartoznak. Az arnyékolt szinek ellenben az elképzelt, a
fantasztikus és a transzcendens tartomanyaihoz vezetnek, annak elemeit vizualizaljak. A szin-
kod ilyenformén kiilonféle szintekre helyezi az asszociacios spirdlba bekertilt elemeket.

A kotet keménykd6tésti boritojan kivagott fekete lyuk egy sotétbe borult emberi szemet
formaz. A cim ebben kap helyet, utalva ra, hogy a mii éppugy a sotétben kutakodik. Azzal
pedig, hogy a szem idegszala az elsé oldalakon fut tovabb, azt is jelzi, hogy ami bent van, az
mar a behunyt szem mogott, a tudatban jatszodik. A szdvegben idénként feltiing tipografiai
kiemelések bar szakaszokra bontjak a miivet (melyek olvasasdnak sorrendje is felcserélhetd),
az adott rész beazonositdsdban mégis inkabb a képanyag segit. A kiemelések csak az alvasnak
valo 0jboli, sikertelen nekirugaszkodas, valamint az ujfent elcsatangold gondolatok jel6l6i
(,,Hat jo...”, ,,Na jo...”, ,,Mondjuk...” ,,Tényleg aludni kéne.”). Az oldalszamok hianyat is a
gondolatok szabad aramlésara utalo onreflexioként értelmezhetjiik.
cios logikarol beszélhetiink. A kiépiilé vilag origdja, teremtdje és fokuszpontja az elbeszElo,
mindekdzben mégis névtelen és nemtelen narrator [79], mely utobbi beallitas a magyar nyelv
sajatossagaibol adodik. Csak annyi biztos, hogy gyermek, hiszen a sziilok és felndttek (egy-
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mas igazat altalaban kioltd) véleménye végig hivatkozasi pont a szamara. ,,Nincs itt semmi
latnivalo! Ne nézelddj, aludj, dragam! — ahogy anya szokta mondani [...] De pont az a baj,
hogy a fejemben mindig van elég latnivalo™ [80]. Az elbeszéld érzékenysége a miivészetek, s
foként a képi kultira irant tobb szdveghelyen is feltiinik [81], ami dinamizalni tudja a mi
intermedialis megoldasait. Gondolataival végig az 6t koriilvevd hiany kitoltésére torekszik.
az arnyszinhazhoz és az 6t koriilvevo targyak antropomorfizélasahoz, a sotétség pedig szin-
pompas képzémiivészeti imitaciokhoz vezetik el. Noha a miivészek nevét nem tudja felidézni,
csak amire azok hangzasa emlékeztette 6t — ,,enni van hol” (Andy Warhol) és ,,olyan mijé”
(Jean Mird) —, gondolatai és veliik a kotet képanyaga megidézi a stilusukat. Maskor a butor-
konturok kifestésérol beszél, mire a kép €lénk szinek ecsetlenyomatait hagyja rajtuk. A szar-
nyaldé gyermeki fantazia megelevenitését Daniel Andras képeskdnyvében tehat a miivészet
teszi lehetdévé, amit bar az elbeszéld/asszociald egyes osztalytarsai ,,hiilyeségnek™ tartanak,
szerinte ,,Olyan is van, hogy jo hiilyeség!” [82]. Tetszetds 1’art pour I’art jraértelmezés ez.

A mii szoveges polusa egy prozai gyerekmonoldg, ami végig békaperspektivabol iro-
dik. Jatékos, helyenként pontatlan (,.tényleg-e, bigyos, izéke” stb.) és tabumentes gyermek-
a visszatérd kiemelés, valamint a fokusz csapongésa teszi az allitast kétségessé. A ,,Régen azt
képzeltem...”, ,,Amikor kicsi voltam...” kezdetii pozicionaldsokkal onmaga komolysagat
igyekszik hangsulyozni, de a megszélalasmodja egyértelmiivé teszi a gyermeki poziciot. A
szOoveg poétikailag rovid, egyszerii, am jelentds mélységeket felvillantd mondatokbol épitke-
zik. Az élet legegyszeriibb mozzanataitdl kezdve, az érzetek és az iskoldban tanultak taglala-
satol a teologiai igazsagokig terjedden vizsgalja a vilagot, de végig jellemzi a figyelmesség és
a nyitottsag. A vilagépités fogalmi és vizuadlis tekintetben is a spiralszerti, asszociacios kap-
csolathalon alapul. A fokozatosan elhintett elemek egyre nagyobb sulyra tesznek szert azaltal,
hogy ujra és Gjra, eltérd kontextusban is visszatérnek. Voltaképpen igy valik a kapcsolo katta-
nasa, a fekete tehenek szamlalasa, a szarnyal6 képzelet mint filmvetités, valamint a kdzegét
¢letre kelteni és eltlintetni egyarant képes varazslo is kulcsmotivumma. Az elbeszéld bizonyos
nak eredményei. Mint a fliggonyre vetiilo agak arnyéka kapcsan bevallja: ,,Ebben az erdében
mindenféle lények élnek. Onnan tudom, hogy egyszer régen elképzeltem oket. Azota vannak
ott” [83]. Amikor az elképzelt frankak és krippek nyelvének rokonsagarol értekezik, szavaibol
jol kitapinthatdan visszakdszon az aktualis iskolai tananyag. A nemiik kapcsan tamadt kava-
rodas, és a szereplok nevére vonatkozo alternativ szabalyok révén pedig a gender témakoréig
is eljut, és ,,tokéletesen példazza, hogy a gyermekek még nem fektetnek jelentds hangsulyt a
tarsadalmi nemi identitasra, az 6ket koriiloleld vilag keretezi at, s alakitja ki véleményiiket a
késébbiekben” [84]. A narrator nemtelensége e tekintetben is beszédes. A szovegben eldre
haladva viszont tobbszor meg is cafolja korabbi allitasait és elképzelt 1ényeit, olykor épp azzal
az érvvel, hogy csak kitalaciok. Mindez fokozottan nyitotta teszi a vilagépitést, s szamot vet a
tobb lehetséges olvasat, igazsag €s vélemény valosagaval.

A vilag mégis igy lesz egységes. A fény hidnya elmossa a konttrokat, és eltiinteti a
kiilonbségeket, hiszen ,,a sdtétben minden tehén fekete” [85]. Ahogy a kiilonb6z6 vallasok
jelképeivel ellatott sirkdvek is békésen megférnek egymas mellett a temetdben, gy apa ate-
izmusa, anya buddhista és nagyi keresztény hite is belesimulnak az univerzum szévetébe [86].
A narrator egymads utadn probal meg hidakat emelni az osztalytarsai s egy bogar képzelete felé
is. Elobbiekre eleve vele egy szinten all6 alternativakként, parhuzamos vilagokként tekint,
utobbi azonban eldszor még hierarchikusan alarendeltnek, egyszeriinek, iiresnek tlinik fol.
Am a gondolat, szoveg és kép halad tovabb, s felfedezi a kicsiség taoista tisztasagat. Ettol
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pedig mar csak egy hajszalra van, hogy az elbesz¢ld fokozatosan azonosuljon, ezéltal pedig
egy szintre keriilljon a bogarral is. Eppen tigy, ahogy a sotétség is egy szintre emelt miden
korabbi torténetalkotd elemet és szférat. ,,.Semmi nincs, csak a sétét meg én, a bogar. Ennyi
csak, de jol elvagyok ezzel. [...] Lehet, hogy én mar nem vagyok sehol, csak ez a bogar van,
aki szintén én vagyok” [87]. A Csuang-ce pillangdjaig és Babits Gdlyakalifajaig iveld, vilag-
hatar-lebont6 zarokép pedig a kovetkezd sorra: ,,Eszembe jut az, hogy”, valamint két fekete
oldalra fut ki. A nyitottsag tehat itt is megmarad. A narrativa egyszerre 1ép at az alomba, s ad
teret a kreativ tovabbirasnak. Remek megoldas!

A képzelet mellett azonban a testvéri kapcsolat is érzékeny mélységeket rejt, melyek
feltarasahoz ugyancsak kitiin6 miifaji keretet ad a gyerekmonolog.

Joggal jelenthet6 ki, hogy a magyar irodalomban senki nem tett annyit a gyerekmono-
l6g miifajaért, mint Kiss Ott6. A szovegtipus szabadverses format 6lt, és a gyermeki hangon
megszolalo lirai én I€élektani kitdrulkozasara koncentral: annak titkait, véleményét, szégyenét
¢és legféltettebb vagyait kozli. Ebbol adoddan szamos példaja tarsadalomkritikai felhangu, és
nem hisz a tabukban. A szévegcsoport a realitas talajan all, ezaltal is jelezve, hogy ezekben a
versekben a gyermek a mesék vilaga helyett a valosdggal és annak arnyoldalaival is
szembesiil [88]. Kiss Ottd a gyerekmonoldg svéd tipust, szentenciaszerli, varidlhatd egysé-
gekben gondolkodé megoldasait az elére- és visszautalasokkal egyarant operalo, osszefiiggd
hattértorténetekre cseréli, melyeket a versek szerepldinek élettorténeti fragmentumai mentén
épit ki [89]. A Csillagszedd Mario, az Emese almdja és A nagypapa tdaveséve [90-92] cimi
koteteiben a gyermek és sziilok, nagysziilok, gyermek és gyermek viszonydra fokuszal filozo-
fikus gondolatfutamok révén, az elfogadas, az egymashoz vezetd ut [93], az ,,én” és az ,,0k”
torténete helyett pedig a ,,mi” k6z0s torténetiink megtalalasat célozva meg [94].

A batyam occse [95] cimill kotete tovabbszovi a korabbi alkotdsokban formalodo
viszonyhalot, ezuttal két fiatestvér kapcsolatat allitva eldtérbe — igaz, ha a jatékokat lecserél-
nénk, a felmeriil6 kihivasok két lanytestvér esetében is ugyanugy megallnak a helytiket. A mi
kdzponti mozgatoérugoja a versus, a nagyobb ¢€s a kisebb mindenkor aktualis, barmi altal akti-
vizalhato, jatékosan oncélu €és ongerjesztd viszalya, ami mogott meégis ott huzodik a szeretet
[96]. A kétetben mindez végig gazdag, Janikovszky Eva stilusat idézé humorral, helyzetko-
mikummal tarsul [97-98].

A gyerekmonologok hagyomanyainak megfelelden a mili egy horizont feldl, esetiink-
ben a kisebb testvér alulnézeti poziciojabodl irodik, azzal egyiitt, hogy fliggd beszéd formaja-
ban az idGsebb testvér hangja is megjelenik. Utobbi izgalmas onreflexio, a gyermekmonolo-
gok jellemzdje ugyanis, hogy kiirodik beldliik a feln6tt hangja, ezaltal pedig csonka diskur-
zusként tlinnek f6l. A baty azonban még nem felndtt, hanem valahol az 6cs és a felndttek ko-
zott all, félaton. A valaszainak, megszolalasainak fiiggd beszéd forméjaban torténd kozlése
ilyenforman poétikailag is megerdsiti ezt a koztes statuszt. A gyerekhangot hitelesen megszo-
laltatd szoveg stilusa ¢élonyelvi, siiritd, puritdn, olykor pedig gyerekesen docogos.
Szlengkifejezések és szoftvulgarizmusok ugyancsak feltlinnek benne.

A miiben végig egyfajta pingpong zajlik a testvérek kozott. Orokds szoparbaj, mely-
nek egyediili célja egymés bosszantasa. ,,Kiss Otto mindekoézben nem moralizal, hanem egy
pszichologus szemeével vilagitia meg a testvérek kozti dinamikat” [99]. Az iddsebb a tobblet-
évei magaslatarol, kissé becsmérlden, a ,,nem mehet el tolem sehova, / minden délutan itthon
kell doglenie, / de nem baj, megkeseriilom én még ezt, / megtanit 6 engem kesztyiibe dudalni”
[100] alapallasbol szol a testvéréhez. O az offenziv. Az des ilyenforman 6rokos defenzivabol
beszél, am amolyan ,,0kos(kodo) kistestvér” poziciobol. Amikor példaul a baty kiteszi az ajta-
jara a ,,BELEPNI TILOS! TESOKNAK IS!” tablat, az ocs zsigerbdl felhivia ,,a figyelmét az
ellentmondasra: / ha egyszer tilos belépni, / akkor 6 hogyan jutott be?” [101]. Emellett bizo-
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nyitani akar. Azt feltétleniil, hogy bar éveiben €s magassagaban talan kisebb, tudasat tekintve
mégsem az a batyjanal. Es ez altalaban sikeriil is.

Kettejiik hierarchikus alapalldsa a cimbe is kodolva van. A kdtetben megszolaldo hang
fel6] nézve a cim egyszeriien az ,.én” megfelelSje. Am mivel a teljes textus az dcs gondolatfu-
tama, az is kijelenthetd, hogy 6 maga pozicionalja magat igy. Ilyenforman a cim altal is elis-
meri a baty fensébbségét [102]. Mindekozben pedig vagyik a batyja elismerésére. Hiszen a
cim az idésebbhez valo igazodast is jelzi. Kettejiik kapcsolata olyannyira mérvadd, hogy a
lirai én 6nmeghatarozasa csak a baty vonatkozasaban lehetséges [103]. Mindezen tal fontos a
nevesités hianya is. Csak a két testvér statusza ismert, €s az is egymas viszonylatdban megha-
tarozott. Mindkettd elveszitené a 1ényegét a masik nélkiil. Egy 6cs csak a batyja végett lehet
az, ahogy egy baty is csak az dccsének kdszonheti szerepkorét. Nevek hijan, s e statusz nélkiil
pedig a miiben szerepld két hang is megsziinne.

A batyam occse 6t tematikus egységre (versre) oszthatd. Az elsé négy sorrendje felcse-
rélhetd, am a versszakaik rendje nem. A szakaszok a lirai én gondolatmenete és az epikus szél
mentén €piilnek ki. Kotottebb az utolsd vers pozicidja, abban ugyanis dsszeérnek, kikristalyo-
sodnak a korabbiak repeszei, felvetései. A versek cimei — (LEGO), (KOLA), (KESZTYU),
(VONAT) és (TARSAS) — torténeti orientacios pontokként funkcionalnak. A zaréjel azonban
azt is jelzi, hogy kozben végig valami egészen mas, a kapcsolat alakuldsa a meghatarozo, a
jelentéktelennek tetszd ¢lethelyzetek pedig gazdag 1¢élektani tartalommal telitédnek. A kotet
Baranyai (b) Andras altal készitett szines illusztraciodi kiegészitik az olvasmanyélményt és
megkonnyitik a szereplokkel valé azonosulast, hiszen a mili egyes mozzanatait kiemelve abra-
zoljak a humoros helyzeteket [104]. ,,4 kevés vonallal rajzolt arckifejezések, a szogletes test-
abrazolasok [tovabba] mind lego jelleget kélcsonoznek az illusztracioknak” [105], ezzel is
reflektalva a szovegeken ativeld, azokat 6sszekotd (-rakd?) legd-motivumra.

A (LEGO) nyitanya a kotet egészének hangulatat meghatarozza. ,,4 bdtydmnak van
egy occse, / aki sajnos pont én vagyok. // Ez onmagaban is elég nagy baj, / de az még nagyobb
baj, / hogy ez orokre igy is marad” [106]. A tizenotéves baty fensObbséges heccelédése olyan
kozmologiai leleményekben (is) megnyilvanul, minthogy a tizéves ocs hidba nd, mivel a vi-
lagegyetem folyamatosan tadgul, valdjaban tigyis csak egyre kisebb lesz. Ezen tul fizikai folé-
nyével is €l (,kitekeri a kezembdl az okostelojat”, ,lenyulja a legomat”, ,leharcol”). Az 6cs
szamtalan visszatérésével lesz igazolhaté. Es bizonyit is, hisz minden leleményességét latba
veti. Amiért példaul nem arulja be, hogy a batyja mar felhordja a baratnéjét: ,,Szaporodik a
legogyiijteményem. // De ami ennél is lényegesebb: / az ové egyre jobban / fogy!” [107]. Ezen
a szakaszon a tesobajtarsiassag az ,,lizlet az iizlet” felfogassal parosul, mindekdzben pedig —
noha egészen mas fronton — sikeriil a ndvésbéli versenyt is kiegyenliteni, hiszen a legofigurak
gyarapodasa itt a kicsiség ellenstlya lesz. Formailag ezt tiikr6zi le a versvégi, idézett sorok
szotagszamanak fogyasa is. A (KESZTYU) leckéje ugyancsak a batyon csattan, hiszen az dcs-
re eréltetett takaritasbol csak az  szobaja marad ki, igy a sziilék is a batyt dorgaljak meg. Es
visszafelé siil el a (VONAT) vicce is, amikor egy messzire sz0l6, egyiranyu vonatjegyet vesz
az dcese névnapjara, hogy megszabaduljon tdle egy idére, am a jegyet iddben sikeriil vissza-
valtani, az 0sszegbdl pedig az 6cs éppen megveheti a vagyott jatékvonatot. A baty bosszanta-
sai mindenesetre rendkiviil leleményesek, és a maguk sajatos modjan tanitanak, intelligenciat
fejlesztenek és készenlétre Osztondznek, ami ,.késébb, az életben” jol johet még. Hiszen a
leleményes offenzivaval szemben csak a leleményes defenziva lehet eredményes. Es a mod,
amiként az dcs az iddsebb ellen forditja annak fegyverarzenaljat, fokozatosan sajat, bosszanto
tudalékossagat is szimpatikussa teszi.
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Tény viszont, hogy bar a David-féle iigyesség sokszor gy6z a baty-Goliat felett, az
ocsnek mas szakaszokon egy-egy megjegyzés révén épphogy dnmaga gyermekségét, hianyos
ismereteit sikeriil lelepleznie. A pillanat, amikor a (KOLA) nyitanyan kiesik az egyik lencse a
szemiivegébdl, és sehogyan sem tudja visszaeszkabalni azt, ennek metaforikus leképzddése.
Hiszen ugyanebben a versben haromszor szalajtja el kolaért a baty baratnéje, csak hogy ket-
tesben maradhassanak, az dcs viszont okoskodas nélkiil tesz eleget mindennek, pusztan a lany
kedvessége miatt. Vaksaga foként mégis a szerelem, a testiség kapcsdn mutatkozik meg. Kiss
Ott6 miive ez utobbira vonatkozoé rejtett utalasokkal is €1, hiszen a zart ajtok mogott a baty és
baratndje ,,nydszogtek, rohogtek” [108], a leginkabb megmosolyogtatd szakasz mégis az,
amikor az Ocs azt bizonygatja: ,,nem most jottem le a falvédordl, / tudom, hogy mire megy ki a
jaték, / tudom, hogy szerelmeskednek, / sot lehet, hogy még csokoloznak is” [109]. Remek
megoldas, ahogy a szot alternativ jelentéstartalommal ruhazza fel. Am a szerelmeskedés nala
nem a szexualitast, hanem a szerelmesek egyiitt toltott, 0sszebujos idejét jelenti. Ezt pedig a
fokozas leplezi le, mely szerint a csok a lirai én szdmara magasabb szintet képvisel, mint a
szerelmeskedés. Utobbival igazolhatd, hogy bar az 6cs sok mindent jol dekodol és tud, de
mégse mindent.

A kotet (TARSAS) cimii, utolsé versének nyitanya (gyerek)filozofiai toprengés, mely a
talalt targyak jelentéktelenségérdl és személyessé valasarol, fontossagarol értekezik. ,,Mert
szamomra igenis értékesek, / és az értékiik az egyiitt toltott idében van™ [110]. A sajat, majd
batyja polcain sorakozo kacatok kapcsan a lirai én megjegyzi, hogy az értékiik abban all, hogy
mindegyikhez valamilyen esemény emléke kapcsolodik. Az 6todik vers pedig az épitkezése
altal onreflexiv médon ugyanigy viszonyul a koradbbi négyhez, hiszen magaba épiti azokat. A
kesztyll, a vonat, a legdk visszatérnek, és a hozzajuk kapcsolédd emlékek altal értékelddnek
fel. Némelyik targy elérehaladva nyeri el a maga fontossagat. Példaul a tolcséres hallokészii-
1€k, amit azért kapott a batyjatol, ,,mert azt gondolta, hogy azzal meghallom azt is, amit
egyébként nem szoktam meghallani” [111]. Hiszen ennek segitségével hallgatja ki a baty ¢és a
baratnd beszélgetését, ahol a testvér azt ,,suttogta, / hogy mostanaban egész jokat lehet velem
beszélgetni, / hogy mostandban egyre gyakrabban tud velem / sakkozni meg tarsasozni” [112].
Utobbi pedig az 6cs legnagyobb ajandéka. Hisz e mondatok altal né fol a (baty altal is) va-
gyott testvéri szerephez. S azt, hogy a batyja talan nyerni hagyta tarsasjaték kozben, hirtelen
nem bosszanté hazugsagként, hanem a torédés jeleként értelmezi ujra. Es ezzel all helyre a
rend. A méltatlankod6 hang és egymas folyamatos bosszantasa megnyilik, s rajtett tartalma,
egymas fontossaga keriil el6térbe. A mii végén, amolyan keretes megoldasként a kiabranditd
felhangt kotetkezdd-sorok feliilirodnak, s a kapcsolatuk alakulasara reflektalva jratérdeldd-
nek, ,.kiegyenesednek”. Mondhatni tiszta sorokkd véalnak. Mert végsé soron ,,Azért az jo ér-
zés, hogy az embernek ilyen batyja van. // Meg az is jo, hogy pont én vagyok az éccse. // De az
a legjobb, hogy ez mar érokre igy is marad” [113].

BEFEJEZES

Ha csak az elmult két évtized tapasztalatait vessziik is alapul, a meseregény kétségkiviil a ma-
gyar gyerekirodalom kulcsmiifajanak szamit. Altala, valamint az egyéb mesekonyvek révén a
préza tlstlya ebben a korcsoportban is jelentds, még ha nem is annyira, mint az ifjusagi iro-
dalomnal. A 2020-as év mindazonaltal a tekintetben is izgalmas, hogy miként pozicionalddik
ujra a lira helyzete. Kiss Otto és Daniel Andras alkotdsai okan egyfeldl azt mondhatnank,
hogy megerdsodott. Fontos azonban hozzéatenni, hogy mindkét széveg gyermekmonolog, ami
pedig a proézahoz legkozelebb allo lirai miifaj. A klasszikus versformék, a rim és a ritmus vi-
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szont Uj szerepben tlinnek fol. Takacsnal a vardzslas eszk6zévé valnak, Szabonal és Kertész
Erzsinél pedig (a lirizalt proza révén) egy fantasztikus kozeg, dimenzid jelldi lesznek. A
nyelvében virtudz lira innen nézve tehat misztifikalodik, és a természetfeletti megjelen(it)ési
formaja lesz. Igaz, ez a valtozés egyszersmind gy is olvashat6, hogy valdsagidegenné valt.

A tarsadalomkritikai vonatkozasok tobb miiben is megjelennek (A4 Janos vitéz-kod
politikai kérdésfelvetése ¢s kritikaja, a Lajhar, a sztar megfelelési kényszere ¢&s
cyberbullyingja), am mivel a szovegek arnyaltan kozelitik meg az idevago kérdéseket, s azok
a szerepldk életének szerves problémaiként tiinnek fol, a duplafedeliiséget erdsitik. Ugyanez
all azokra a (1ét)filozofiai kérdésekre is, melyeket az Ejszakai Kert (transzcendencia, latens
vilagrend), valamint a Nincs itt semmi ldatnivalo (vallasi pluralizmus, teremté képzelet) és A
batyam occse (talalt- és emléktargyak személyes fontossaga) lirai énjei fogalmaznak meg. A
miivek alkalmazott irodalmi, tanito jellegének hattérbe szoruldsa kedvez az esztétikumnak,
am a didaktikussagot nem minden alkotés vetkdzte le maradéktalanul (Takacs és Kertész Edi-
na miveiben érhetd tetten).

A posztmodern szovegalkotasi stratégidk hatasa az elemzett korpuszon is érzédik. A
meseregények koziil e tekintetben kiemelkedik Szabo Borbala konyve, ami Pet6fi Janos vité-
zét nem egyszerlien csak hipertextusként kezeli (a Bingaminga és a babkak A Gytiriik urdaval
all ilyen kapcsolatban), hanem annak palimpszesztusa és palinodidja, azaz formahii ujrairasa
¢s ellendala egyszerre. A mil ezzel is igazolja, hogy a leginnovativabb irodalmi szévegjaté-
koknak épptigy van helylik a gyerekirodalomban — csak megfeleléen kell tudni talalni, mi-
kodtetni azokat. Az Ejszakai Kert kiterjedt szimbolumhasznalaton alapulé maganmitologiaja
pedig mint a posztmodern, valamint spekulativ fikcios vilagépités mintapéldaja emlithetd.

Poétikai szempontbo6l izgalmas a miivek valtozatos humora, de lirai énjeinek / narrato-
rainak szerepjatéka is. Kiss lirai énje minden viszalyuk ellenére elvalaszthatatlan a batyjatol,
amit az is jelez, hogy a baty hangja is az dcs kozvetitésében, fliggd beszéd formajaban mani-
fesztalodik. Névtelenségiik nemcsak ezt a fliggést erdsiti tovabb, hanem minden testvérparra
kiterjeszthetdvé teszi szerepeiket. Daniel lirai énje mindezt a nemtelenséggel tetdzi, ami altal
az Osszes olvasé azonosulhat vele. Kertész Erzsi narratora megfoghatatlan, hol az egyik, hol a
masik szerepléhoz tlinik kdzelebb allonak, Szabd Borbalaé pedig (jo posztmodern elbeszél-
ként) egyszerre szerepld, azonosul az iroval, s nem is csak mindentudd, hanem mindenhato is.
A kortars gyerekirodalom narratora tehat hajlamos felhivni magéra a figyelmet mar csak azal-
tal is, hogy eltér klasszikus heterodiegetikus pozicidjatol.

Gyerekirodalomhoz hiven a legtobb elemzett mi illusztralt alkotds, &m csak a Lajhar,
a sztar (az Instagram formai elemeibdl [is] épitkezd rajzok, melyek kreativ munkara 6szto-
noznek), az Ejszakai Kert (a képek tonusa és formai a dimenziovaltast tiikrozik) és a Nincs itt
semmi latnivalo esetében beszélhetiink kitilintetett, aktiv illusztraciokrol. Daniel Andras ké-
peskonyve e tekintetben a korpusz legjelentdsebb teljesitménye, hiszen esetében kép és szo-
veg egymast kiegészitve, nem pedig tikkrozve épiti a mii vilagat.

Az elemzett konyvek ugyancsak fontos jellemzdje az olvasok aktivizalasa, s a tarsal-
kotasra val6 6sztonzés. Takacs Mari monddka- és halandzsaszer(i varazsigéi kozos szavaldsra,
esetleg ujabbak alkotasara, Szabd Borbala pedig sokszintli kodfejtésre hiv (a matematikafel-
advanyoktol az egymadsba jatszott és Gjrairt szovegek hatarainak felfejtéséig). Kertész Edina
az olvasastanitasi stratégiak mentén ad olvasoéi feladatokat, Kertész Erzsi a predestinal6d nevek
révén a sajatjaink jelentésének dekodolasara, Daniel Andras és Kiss Ottdé mivei pedig egyéni
alapjai lehetnek a kiilonféle csoportépitd, kommunikacio- és kreativitasfejlesztd élménypeda-
gogiai feladatoknak [114—115], melyek a megfeleld pedagogiai kommunikacioval [116] meg-
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tamogatva a tanulokézpontu, problémaalapt tanulas [117] Iényegét adjak. Amiként az iroda-
lomét a gyerekirodalom.
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, ~ MAGYAR UR ANGOL (:')SZBEI\’I. o
HATAR GYOZO KORTORTENETI VAZLATANAK NEHANY
ELEME AZ INTRA MUROS CiMU KOTET ALAPJAN!?

Szilird KMECZKO?2

Abstract

Hungarian writer Gyozo Hatar left his country in winter 1956, after the revolution had
been crushed. After spending some time in Vienna, he emigrated to London. He worked
for BBC Hungarian and after his retirement, Radio Free Europe in Munich. Parallel to
this, he continued writing literature he had started in Hungary, leaving behind a
substantial oeuvre at his death in 2006. Essays and monographs have been written about
Hatar's literary works. The posterior incorporation of this grandiose oeuvre into the
history of 20th century Hungarian literature is not evident. This is also true of his works
on philosophy. Based on his book Intra muros published in the late 70s, | am attempting
to present Hatdr's communication technique and some important aspects of his concept of
the philosophy of history.

Keywords
Gyo6zd Hatdr, immigrant literature, philosophy of history, the elite, the end of the West

BEVEZETES

»azok a boldog idok, amikor még belefurhattuk a fejiinket
az ‘energiavalsag’ puha parndjaba — a valsag gyermekkora!”
(Hatar Gy6z0)

Hatar Gy6z6 1914-ben Hack Viktor néven sziiletett Gyoman. Epitészetet tanult a budapesti
Miiegyetemen. Erdeklédése koran az irds felé fordult. 1943-ban habortellenes szervezkedés
miatt elitélték, de 1944 Oszén sikeriilt megszoknie. A haborut kovetden a magyarorszagi
UNRRA-misszional dolgozott.® Tiltott hataratlépésért a Rakosi-éraban, 1950-ben ismét elitél-
ték. Mint rabot kényszermunkara vezényelték. A szintén elitélt, zongoramiivész Cziffra
Gyorggyel a miskolci Egyetemvaros épitése soran ismerkedett meg. 1953-ban szabadult. Ezt
kovetden foként szovjet irodalom forditasabol tartotta fenn magat, de 6 forditotta Laurence
Sterne Tristram Shandy cimi regényét is. Rabelais-forditasa mar nem késziilhetett el. 1956
decemberében a ,,z0ld” hatdron 4t Ausztria felé elhagyta Magyarorszagot, majd a bécsi tar-
tozkodast kovetden Londonban telepedett le. Nyugdijazasdig a BBC Magyar Osztalyanak
munkatarsaként dolgozott. Ezt kovetden pedig a miincheni Szabad Eurdépa Radié munkatarsa

1 A szerzd a szoveg megirasa idején a DRHE kutatasfinanszirozasi timogatdsaban részesiilt.

2 Dr. Kmeczk6 Szilard, PhD. Debreceni Reformétus Hittudoményi Egyetem (DRHE), Természettudomanyi
TanszEk, foiskolai docens, tanszékvezetd, kmeczko.szilard@drhe.hu

3 Teljes nevén: United Nations Relief and Rehabilitation Administration (ENSZ Segélyezési és Helyreallitdsi
Igazgatosaga). Az UNRRA a haboru sujtotta orszagokat tiamogato segélyszervezet volt. Tevékenységét 1943 és
1947 kozott fejtette ki. 1945-ben az ENSZ egyik szervezetévé valt. A magyarorszagi tevékenység attekintéséhez
lasd [1].
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lett. Szamos Magyarorszagra akkreditalt brit diplomata a Hatar hazaspart6l tanult meg magya-
rul. Szépprozai és koltdi alkototevékenysége folyamatos volt az emigracié éveiben is. 1976-
tol sajat kiadasaban jelentette meg a miiveit. Hatarék hampsteadi hazat, latva a rengeteg ma-
gyar szottest, csipkét €s cserepet, Jean Rousselot francia kolt €s miifordité egy kicsinyke
Magyarorszaghoz (Hongriuscule) hasonlitotta. Késébb, kovetve az angol szokast, a wimble-
doni Hatar-hdz mar a Hongriuscule nevet viselte. 2006 késé 6szén hunyt el Londonban, ro-
viddel a feleségét kdvetden. A Hatar hazaspar magyar foldben nyugszik. Miiveinek magyar-
orszagi kiadasa a 80-as évek kozepén kezdddott. A Kabdebd Loranttal 1988 sordn készitett
monumentalis életatinterju a 90-es évek elsé felében jelent meg harom kotetben. Eletmiivérdl
hazajaban szamos cikk, tanulméany és monografia jelent meg.

A szerz6 bolcseleti nyitottsaga

A nyugati magyar emigraci6 irastudoi szamara fontos kérdések kozott emlithetd, hogy milyen
feltételek teljesiilése esetén valhat egy magyar ir6 sikeressé a francia vagy az angol irodalmi
¢letben, megcélozva, hogy az olvasok kore tillépjen az asszimilacié miatt fogyatkozd nyugati
magyar kozosségeknek az emigracios irodalom tdmogatasa irdnt elkodtelezett csoportjain. A
tisztazd vitdk nyomtatasban megjelent emlékei visszakereshetok. Ezek egyike Hatar Gy6zo6-
nek a briisszeli Corvina Korben A nemzeti hamistudat cimmel megtartott eléadasa, ami nyom-
tatasban az Uj Latohatar 1987. évi 3. szamaban jelent meg [2]. Az iras hatastorténetének ér-
dekessége, hogy a magyar nyelvi kozegbdl torténd kilépés sikertelenségének okait keresd
Hatar megallapitasai Magyarorszagon is vitat keltettek, aminek a dokumentumai az Ujhold-
Evkonyv 1988. évi 2. szaméban olvashatok, Hatéar cikkével mint vitaindité irassal egyiitt [3].
Az elemzett probléma egyarant jelentdséggel, bar eltérd jelentdséggel birt a vasfliggdny
mindkét oldalan, rdadasul Hatar konyveinek hazai megjelenése a 80-as évek kozepén mar
megkezdddott, igy a szerzd személye sem lehetett akadalya, hogy gondolatair6l irodalmi vita
bontakozzon ki.

Hatar az emlitett irdsaban dialogikus forméban fejti ki az érveit, azokat alighanem fik-
tiv, de legalabbis tobb, a magyar irodalmat jol ismerd személybdl Osszegyurt Alfa, Béta,
Gamma, valamint Zétaként hivatkozott forditok és professzorok allaspontjaként megjelenitve.
Mindannyian kivaléan ismerik az irodalom nyugati befogadokozegét. A magyar irodalom
iranti érdeklddés felkeltésének az akadalyai a kovetkezé szempontok koré rendezhetdk el: a
boleseleti érdeklédés hianya, a kizarélagos magyarkdzpontisag és a politikum [4]. Acs Mar-
git és Balassa Péter az Ujhold-Evkonyv hasabjain biralta Hatar allaspontjat, hogy azonosul a
nyugati elvardsokkal, holott a Nyugat mar régdta nem a téle eltéronek a masikbol kiindulo
megismerésére, azaz nem a megértésére torekszik. A sajat szempontok mentén torténd koze-
ledés a masikhoz inkabb neveldi, civilizatorikus vagy kolonizalo [5]. Hatar — a magyar nyelv
szerelmese — igy abban a helyzetben taldlja magat, mint aki a magyar irodalom bels6 szem-
pontjai, értékei helyett kiilsd szempontokat kér szamon talan azért is, mert alkotéi munkdéssa-
ga nem integrans része a hazai irodalomnak. Azt kockaztatja ezzel, hogy a magyar irodalom-
rol alkotott felfogasat idejétmultként utasitjak el [6].

Hatar szovegében a mély irdnia és a parbeszédes forma a kifejezerd fokozasa mellett
alighanem csak latszolag utal a szerz6 koriiltekinté, 6vatos problémakezelésére, hiszen dekla-
ralja, hogy az alkotasokon szamonkért és irodalmunkra nézve sértd szempontokat ¢ bizony
szamos alkalommal szem el6tt tartotta. ,,Olyan konyveket — (is!) — irtam, amelyeknek azon
Kiviil, hogy magyarul irédtak, a magyarsaghoz semmi koziik. frodhattak volna akarmelyik
nyugati nyelven” [7]. Az onjellemzés korantsem 1€gbdl kapott, a palyatarsak koziil is szamo-
san vélekedtek hasonloan. Wedres Sandor az 1956. oktdber 15-én kelt levelében arrdl szamol
be Hatarnak, hogy irdtarsasdgban azon vitatkoztak, vajon mely magyar regény arathatna vi-
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lagsikert: ,,Végiil is, mindnyajunk nagy meglepddésére, a Te HELIANE regényednél kotot-
tiink ki: ez a regény europai, anélkiil, hogy tigy volna eurdpai, mint a nyugatiak; érdekes; Du-
na-vidéki, de nem mucsai” [8]. Megadatott Hatarnak a francia olvasokdzonség elétti bemutat-
kozas lehetésége, am a kiaddi szempontok a torténetfilozofia sulyatol kevésbé nehézkedd
miivek mellett dontottek, mint a Pepito és Pepita (1963), az Anibel (1969) vagy az Archie
Dumbarton (1977), ami a magyar olvasok szamara Ejszaka minden megnd cimmel lehet isme-
r0s. Hatar franciaorszagi recepcidjanak kozeli megfigyeldje, Albert Pal szerint azonban mas
okok jatszottak kozre, hogy a jol indulé bemutatkozast kovetden elmaradt a tartos siker [9].

A filoz6fiat napjainkban sokféleképpen lehet érvényes modon miivelni, a szaraz érte-
kez6 tudomanyos prozaban irt elemzésektdl egészen a szépirodalom kozelében halado retori-
kus irdasokig. Hatar Gy6zot mint bdlcselot azonban nem konnyii elhelyezni a kortars filozofiai
aramlatok térképén, ami azért sem meglepd, hiszen szEépirdként sem magatol értetddd a ka-
nonba valo besoroldsa [10—11]. Vitan feliili, hogy fontos bdlcseleti kdzlend6i vannak, és zo-
kon venné, ha afféle id6skori bolcselgetésnek, magvasnak szant mondasok csokorba szedhetd
gylijteményének tekintenénk ez irdnyt munkéssagat. Szdmos irasbeli nyomat talaljuk annak,
értéksorrendet allit fel a filozofia és az irodalom viszonylatdban, ami abban is megmutatkozik,
hogy miképpen valik lathatova a kiils6 szemlélé szamara az alkotas folyamata: ,,Ha szatirat
irtam, fel-felkacagtam [...] — ha amolyan regényt, elkomorodtam; ha meg filozofiat, hat mint
az arctalan monasz iiltem a szellem hushiivelyében, s onnan lézersugarkdzépre szirtam a
gondolatot (magangyonyor, beleszabadulds ¢l6kozegembe — s kissé mint a ’tiltott gyiimdl-
csot’, ugy €élveztem ezt a bizalmatlanul méregetett s jorészt ismeretlen miifajt: marmint ahogy
én értelmeztem — és nem mint Kornis Gyula, a dékan ur értelmezte a filoz6fiat)” [12]. A filo-
zo6fiai mu irdsanak kiilsé feltételeit azonban biztositani kell, hogy a démona altal erre kisze-
melt szerzd a megfeleld6 modon alkothasson. Nem megfelelé a metafordk rajzdsanak ideje,
ami az esti és az éjszakai oOrdkra esik. ,,Filozofiat csak tiszta fejjel lehet irni. Ha hajnalban
kelsz, eleinte mordzus vagy. Es jozanul maganyos. Maris tapasztalod, hogy a pirkadé vilagos-
sagban nem jut eszedbe se hasonlat, se metafora; csakis €s egyesegyediil az, amit mondani
akarsz s az is egyszer szavakkal” [13]. Nem csupan Hatar tekinti magét szuverén filozofiai
gondolkodonak, hasonléan itél a klasszika-filologus ¢€s filozofiatérténész monografusa,
Rugasi Gyula is [14]. S mivel nem lehatérolt fokusza szakfiloz6fusrdl, részproblémaék szivos
elemz0jérdl van sz6, ezért a gondolatok tagasabb életdsszefiiggésekbe agyazodnak, részben
azokbol nének ki, igy a filozofia formalja az idéskori kontemplativ életszemléletet, amit Hatar
mindennél tobbre tart. ,,[Fliloz6fusnak lenni — nincs égen-foldon kincs, ami ezzel felérne.”
igy aztan egy Voltaire-re és Epikuroszra torténé hivatkozas keretei kozott jelzi, hogy az intel-
lektualis gyonyorok napszamosava szegddott el Epikurosz Kertjébe [15].

Természetesen felmertiil a kérdés, hogy Hatar outsider-e a dilettantizmus értelmében.
A bolcseleti munkassag mellett meglepd mddon a szE€pirdi tevékenységet illetden is megfo-
galmazodott e kétely, aminek alapot adhatott az a koriilmény, hogy az életmii teljes szerzoi
maganyban, az irodalmi miihelyekhez és csoportosuldsokhoz szorosan nem kapcsolodva for-
malddott. Elzarva a honi irodalomtdl, nem lehetett hatasok elinditdja, és utdlag nehezen fiiz-
heté bele a 20. szazadi magyar irodalom szdvetébe [16—17]. A szépirodalmi teljesitményt
illetden a kérdést SzOllésy Klara miiforditd, Hatdr miiveinek kivalé ismerdje fogalmazta meg
szerz0 a hazai nyilvanossag szamara immar megsziint 1étezni. Az outsider fogalmat az emig-
racioba tavozott iréra alkalmazva irja: ,,[ A]z outsider azért nem ’céhbeli’, mert szabalyok nem
kotik, nem ismer lehetetlent, neki minden szabad. Ezért parttalan, korlatlan, minden miivében
kicsit az egészet akarja adni, nem gazdalkodik szoval-eszkozzel-gondolattal. Valamilyen for-
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maban Gesamtkunstwerkrdl almodik. Nem fogadja el a szakma szabalyait, a mesterség korla-
tait — jatszik” [18]. SzO6ll6sy megallapitasai legalabb ilyen mértékben vonatkoztathatok az
outsider filozéfusra is, hisz szamos, vitan feliil jelentds filozofiai életmiivet 1étrehozd gondol-
kodo egyaltalan nem rendelkezett filozofiai iskolazottsaggal.

Hogy a kérdés mégse legyen ilyen egyszeriien eldonthetd — legaldbbis a filozofia vo-
natkozésédban —, meg kell jegyezni, hogy Hatar a filozofussa érést az életkorhoz, a gondola-
toknak a személyiségben torténd sajatos ,,fizioldgiai lerakodasahoz”, egy vilagkép kialakula-
sahoz koti. Ez a ,,fiziologias™ folyamat kivételes esetekben felgyorsulhat [19]. Annak eldonté-
se, hogy Hatér vajon a ritka kivételek egyike-e, nem is olyan konnyli. Amennyiben az alkot6i
palyaiv korai szakaszaban, még Magyarorszagon irt, bolcseleti tokesullyal rendelkezé miive-
ket tekintjiik, koztiik a Helidne és Az Orzé konyve cimii koteteket, ugy joggal gondolhatnank,
hogy az érés ,,.fiziologiai” folyamatanak tartama az 6 esetében szembedtlden lerdvidiilt. Vila-
gossa teszi azonban, hogy a test élettani folyamatainak alakuldsa — s itt most nem biologiai
metaforak kovetkeznek —, mint a sejtallomany tobbszori kicserélédése, valamint a ,,hormon-
akkord” és a szekrécidos mirigyek mitkodésének életkorral jard athangolodésa egylittesen
megnyitjak az ajtot a filozofiai torekvések kiteljesedése eldtt. Ennek jelei a mohova valo szel-
lemi étvagy ¢€s az izlés besziikiilése, irtdzas — az akar jo értelemben vett — szorakoztatni vagy
elblivolni akar6d szovegekt6l, mindattol, ami ,,regényes”. A teljességre torekvés, a minden
informéciot megragadni képes tudasforma, ami az 6sszes részleten végigfutd integralmiivelet
eredményét is tartalmaznd, kizardlag a hatari értelemben vett filozofia sajatja [20]. Ezek sze-
rint, ha valaki érzékenységet mutat a filozofiai gondolatok irant, idds korara kitorhet beldle az
¢letbdlcseld, de akar az ontoldgus is. Nem lenne szerencsés, ha ez volna az utolsé sz6 Hatar
filozo6fia-felfogasat illetéen. Segitségiinkre siet azonban egy, az életltinterju felvételének esz-
tendejében, 1988-ban késziilt masik interju részlete. Hatar ekkor a hazai irodalmi befogado
kozeg bolcselettel szembeni elutasitasara panaszkodik, s ezzel dsszefiiggésben megjegyzi a
kovetkez6t: ,,Elsé eszméletemtdl fogva a bolcselet ontikus problémai foglalkoztattak — de
mert mas mddja nem volt, gondolataimat csempészaruként beloptam minden mas miifajba,
versbe, dramaba, szépprozaba” [21]. Szamolva a retrospektiv nézOpont optikai hibaival is,
kijelenthetjiik, hogy Hatarban kétségkiviil ifjikoratol fogva megvolt a bolcselet iranti érdek-
16dés és érzékenység, elég csak korai Schopenhauer- vagy Nietzsche-rajongasara utalni [22—
23]. Ekkoriban elsésorban irodalmi, s nem filozofiai ambiciok fitotték. Idoskorara, miutan
elcsendesiilt koriilotte a vilag, robusztus irodalmi €letmiive is nagyrészt elkésziilt, szabadjara
engedte a mindent Osszefogni, szintetizalni akard tudasvagyat, ami a bolcseleti miivekben a
szOoveg irodalmi megkomponaltsagat ekkor félretolta, mint feleslegessé valo ruhat.

Bevezet6 megjegyzések az Intra muros cimii bolcseleti mii olvasasahoz

Az 1978-ban megjelent Intra muros szovege jorészt 1976 soran sziiletett [24], egyediil az epi-
logust megel6z6é utolsod, cimado fejezet késziilt el joval korabban, 1973-ban [25], a szerzd
altal a sajat konyvei kiadéasara alapitott londoni Aurora gondozasdban, az Aurora Ezotéria
sorozat 2. koteteként. A magyarorszagi konyvpiacon 1991 6ta elérhetd a Pannon Konyvki-
adonak kdszonhetden. A kotet alcime: Tanulmany a véleményrol, a hitrol, a meggyozodésrol,
s nem pedig a némileg Ludwig Wittgenstein ifjikori miivére, a Tractatus logico-
philosophcius-ra emlékezteté Tractatus politico-philosophicus, ami aligha véletlen egybe-
csengés, hiszen az életatinterjubol kidertiil, hogy ismeri Wittgenstein munkéssagat, tobb alka-
lommal is hivatkozik ra [26]. A Tractatus politico-philosophicus sosem volt a cim része,
minddssze egy konyvjegyzékben tiintette fel igy a miifaji meghatarozast [27], késébb pedig
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szivesen hivatkozott ekként a kotetre. Az Intra muros az 1949-ben irt és 1966-ban Miinchen-
ben kiadott Pantarbeszt kdvetéen a masodik bolcseleti munka a sorban.

A szoveg nem hlivs, a targyatol tavolsagot tarté elemzés, amelynek soran a kozvetlen
¢letvonatkozasok takardsban lennének. A szerzdje is pamfletszerii irasként latja [28], s vald
igaz, Hatar az indulatait, fajdalmat, a fiktiv beszélgetodtars részérdl tapasztalt meg nem értett-
ség folotti rezignaciot beépiti a szovegbe. A mil parbeszédeken alapul6d szerkezete erre alkal-
mat ad, miként arra is, hogy érzékeltesse az egéssz¢ szervezddd megvitatott témaknak az ége-
té aktualitdsat — a taldn nem is kizarélag korabeli — jelen szamara. Hatar ugy dont, hogy a
kolcsonds meg nem értettség egyik archetipusat, az apa-fia viszonyt valasztja a gondolatok
bemutatasanak keretéiil. Ehhez a szereposztashoz kivaloan illeszkednek a felsorakoztatott
érvek és ellenérvek. Iroi kvalitasat dicséri, hogy hihetéen, az olvasé szamara atélhetéen szolal
meg mind az apa, mind pedig a fil hangjan. A nem létezé fitigyermeknek mint témanak a
tragikuma azonban rovid kitérot kivan.

Hatar Gyozoének nem volt gyermeke, akit felnevelt vagy a nevére vett volna. Viszont a
szdmos intim s talan titkolnivald életvonatkozast felfedd életutinterjubdl kideriil, hogy egy
alkalmi kapcsolat kovetkezményeként varandos partnere Budapest 2. vilaghaboris bombaza-
sdnak egyik aldozata lett, mig a r6éla még ¢életében nekrologot ird forditondtdl sziiletett gyer-
meket Hatar nem ismerte el [29]. Gyermektelen majdnem-apaként évtizedekkel késobb, latva
a fiatalok izlésbeli és tajékozodasi szokasait, mindabbol, amit céltdrgynak tekint, megformalja
¢s ¢életre kelti Geoffrey alakjat, akinek még fiktiv életrajzot is kolt. Megtévesztd, ambar gya-
nat is keltd, hogy a konyv fészoveget megeléz6 paratextusainak egyikében magyarazattal
szolgal, hogy miért hasonlit egymasra apa ¢és fiu stilusa. Mivel Geoffrey nem besz¢li tokélete-
sen a magyart, ezért szovegét at kell fésiilni, finomitani kell, s ez okozhatja a stilusbeli hason-
losagot. A generaciés meg nem értésként abrazolt konfliktus ramutat, hogy a vildgok harca
mar a falakon beliil zajlik, s a hagyomanyos nyugati civilizacio és értékhorizont melletti érve-
1és, indulatos kifakadas zatonyra fut, mert siiket fiilekre talal.

A konzervativ agnosztikus Hatar [30] az Anglidba érkezést ugy ¢élte meg, mintha idd-
ben visszautaztak volna a ,,régi Monarchidba” [31]. Volt alkalma megtapasztalni az angliai
¢letkeretek atalakulasat, hogy miként forditanak hatat a régi életforméanak a fiatalabb genera-
ciok és valnak az uUn. alternativ tdrsadalom tdmogatdjava, ami érzelmileg megnyitja dket a
szovjet tipusu tarsadalomatalakito kisérlethez hasonlo utdpikus gondolatoknak. Ez a szdmara
idegen viladg, ami el6l 1956-ban elmenekiilt, s ami gyokeresen kiilonbozik mindattol, amit a
Nyugat fogalmahoz kapcsol, mar jelen van a nyugati vilag szivében is. Pedig 1955-ben, még
otthonr6l ugy festett, hogy a szovjetizalt vilag athatolhatatlan fallal veszi koriil magat, borton-
né téve a ,,Hon”-t is [32], két évtized elteltével viszont mar a nyugati civilizadcié védvonalai
tiinnek rommezdnek. Kétségbeejtd ez a felismerés az olyan embernek, aki zsigerileg nyugati-
ként azonositja magat, s eszményként tekint a vilagos és mddszeres descartesi gondolkodasi
hagyomanyra [33]. Amikor Hatar azt mondja, hogy ,,tilsdgosan nyugati”’, nem csupan izlés-
beli kiilonbségekrdl besz¢l, hanem olyan meghatarozottsagokrol, amelyeket mintegy a csont-
jaiban hordoz. Ilyen a fegyelmezett idokezelés, ami a parttalan keleties idéfolyamot tartamok-
ra osztva szigorian tagolja, intervallumokban és hataridokben gondolkodik. Ezért is viseli
nehezen a miskolci AVH fogdajaban toltott heteket, nem tudva semmit a fogva tartas céljarol
és hosszarol: ,,Ujra ugyanaz a végletes tiirelmetlenség vett rajtam erét. Nyugaton, arabok,
indiaiak, feketék, mohamedanok, hindik, zsidokeresztények a Kozel-Keleten, a kashban, a
kavézokban, a bortondkben ugyanazt a szentolvasdt morzsolgatjdk szemrdl szemre s valami
joszagtoporba beletompulva, az éber szunnyadozas allapotaban Ontik a semmibe a kincses
1d6t. Vajon ha nekem lett volna rozsafiizérem, segitett volna vadallati tiirelmetlenségemen,
szememre ilt volna ez a nemtér6dom joszag-tompulat? Tulsdgosan nyugati vagyok hozza,

131



15" International Conference of J. Selye University, 2023
Language and Literacy Sections

reflexeimmel az Orok résenlét allapotdban; kegyetleniil meg tudom szenvedni a gyilkos-
céltalan varakozas kihajigalt idejét s most megint a 1ét szuszpendalt allapotaban voltam” [34].
Egy ideig Hatar az ij ember kikovacsolasat célzo szovjet irodalom forditasabol tartotta fenn
magat. Ezt az akkori Magyarorszagon is kialakulofélben levé embertipust igy jellemezte: nem
kezdeményez6, ukaz-mentalitds, az Ostunyasag allapota. Mindehhez tarsul ,,a szlavsag kod-
evése, pravoszlav miszticizmusa”, amit forditdsi problémaként is érzékel: ,,mintha az anya-
nyelv, a tisztasag ¢s vilagossag e francias kdzege, a magyar, kivetette volna magabol az eurd-
pai szellemtdl ez oly idegen hazugsagdsszjatékot, ami lényegében a sztalinizmus, pszeudo-
szellem ¢és patyomkin-valosag e galamaty-6tvozete volt” [35]. A kulturdlis-civilizacids ide-
genség megtapasztalasa mellbevagd. Itt nem részletek eltérd voltarol van szd, hanem a Iélek
olyan allapotarol, amelybe Hatar nem tud €s nem is akar belehelyezkedni, mert masként nem
ment volna, mint sajat kulturdlis meghatarozottsaganak a feladasaval. Hasonl6t idegenséget
¢lt meg Milan Kundera is 1968-ban Csehorszagban a szovjet megszallas napjaiban.
Budejovicébe autdzva megallitjak egy ellendrzé pontnal és atkutatjak az autdjat, majd a tiszt
kérdéssel fordul hozza: ,,’Kak csuvsztvujetyesz?’, azaz: "Hogy érzi magat? Mit érez?” Kérdé-
sét nem rosszindulat vagy ironia diktalja. Epp ellenkezéleg. *Ez az egész félreértés — folytatta
—, de majd tisztazddik. Tudnia kell, hogy mi szeretjiik a cseheket. Mi szeretjiik magukat!’ [...]
Magatartasuk nem a szadista erdszaktevd 6romén alapult, hanem egészen mas archetipuson: a
viszonzatlan szeretetén. Miért nem akarnak ezek a csehek (akiket mi annyira szeretiink!) ugy
élni veliink, ahogyan mi éliink? Milyen kar, hogy tankokkal kell megtanitanunk oket arra, mit
jelent szeretni!” [36]. A francia irova valt Kundera is Hatarhoz hasonl6an magatartast meg-
alapozo6, radikalisan mas gondolkoddsmodra lesz figyelmes. Még az okokat is hasonldan latja,
amikor az 4tlathat6 raciondlis gondolkodés és az érzelmi viszonyuldsok 6sszekeveredéseként
azonositja a szovjet tiszt kijelentéseit. Az Intra muros dialégusai rendszeresen azért futnak
zatonyra, mert az apa érvei mogott jelen van a kulturalis-civilizacids idegenség megtapaszta-
lasa, aminek a kozvetitésére nem képes — Geoffrey nem fogékony az érveire. O mar masként
itél. Az apai hatalommal szembeni indulatok atitatjadk a megnyilatkozésait, miként az apa ér-
velését is a tehetetlenség érzése. Sot, Geoffrey az apa gondolkodasanak avittassagabol kiin-
dulva fogja vissza olykor az indulatait, s ezzel mar eleve lemond a kdlcsonds megértés lehetd-
ségérol. Ezek utdn nem beszélhetlink a két civilizacio kozotti szakadék dialogusokon ativeld
vizsgalatarol. A szakadék generacios szakadékként jelenik meg az apa és Geoffrey levélvalta-
saiban, amit tagadhatatlanul formal a Szovjetunidhoz fiz6d6, mas-mas alapokra visszavezet-
hetd viszonyulasuk. Amint az Orz6 a wimbledoni toronyban koriilhordozza tekintetét, s falak
helyett kords-koriil a rommezot konstatalja, valoban Eurdpének a vele egylitt 6regedd arcma-
saval szembesiil [37].

Az 6nmagat ontologusnak tekintd Hatar mint filozofiai gondolkodo besorolhatatlan a
filozofiai irdnyzatok klasszifikdcids tablajan. Nem meglepd tehat, hogy hidba is keressiik a
filozofiai szaknyelvek elemeit a filozofiainak szant szovegekben [38]. Ahol viszont ilyesmit
felfedeziink, tévutra vihetik az értelmezést. Hatar megallapitasa, miszerint ,,mindent a nyelv
tud, mi semmit sem tudunk nélkiile és/de még a latszat-tuddsunkat is a nyelvtdl lessiik el”
[39], Wittgenstein hires, Tractatusban olvashato kijelentését idézheti fel, ami igy hangzik:
»Nyelvem hatérai vilagom hatérait jelentik” [40]. Csakhogy Wittgenstein itt a pontos, tudo-
manyos precizitasu kijelentések mondhatdsdganak hatarait vonja meg. Az egzisztencialis
problémak, azaz a létproblémak vagy ¢€letproblémak vizsgalata a hatar masik oldalara esik.
Egzakt kijelentések itt nem tehetok. A filozofiai vizsgaldodas ezért a mondhatosag probléma-
javal szembesiil. Wittgenstein ezért megérté Heidegger nyelvteremtd torekvéseit latva. Hatar
esetében a nyelv a tavoli multbol athagyoményozott és megdrzott tudas kozege. Nem zérja ki
a kozos Oseredet lehetdségét, ami egy Osnyelv, s igy k6zos Osi tudas receptdkuluma volna. Ez
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az Osnyelv a kiilonb6z6 nyelvekkel kapcsolatban all, s eltéré mértékben kozvetiti a kdzds
régmult bolcsességét. Ehhez a bolcsességhez a filozofus, nem pedig a kolto, a tobbi tudasfor-
ma gyarapitdjaval szemben eldkeld hozzaféréssel rendelkezik. Feltételezve, hogy a filozofiai
nyelvnek — ez esetben — a magyarban rendelkezésre allo kifejezd eszkozeinek boviilése par-
huzamosan zajlik a befogad6 kozeg bolcseleti érzékenységének a mélyiilésével, Hatar egy
megoldhatatlan probléméval szembesiil, aminek egyik jelét a magyar irodalmi kézeg bdlcse-
letet elutasito attitidjével azonositja. Ennek meglétét pedig nyelvtorténeti sajatossaggal ma-
gyarazza, ugyanis a magyar nyelv, 0sszevetve az orosszal, az angollal vagy a franciaval még
fiatal, bizonytalan kis nyelv. A magyar szerz6 sorsat meghatarozza, hogy kizarolag a még
nem kész anyanyelvén folytassa a bolcsesség utani kutakodast [41]. A mondanivaldja ekkor
univerzalis, legalabbis messze tilmutat a nemzeti hatarokon, nyelvi kdozege viszont a gondola-
tok kozvetitése szempontjabol hangfogoként is mikddd [42], szamara meghaladhatatlan
anyanyelv, de csakis ennyiben meghatarozott a magyar kultira altal.

Az Intra muros szévegére joggal lehet politikai-filozofiai traktatusként hivatkozni —
Hatar is szivesen tette —, amennyiben a hangsuly a tavlatosabb filozofiai vagy torténetfilozo-
fiai perspektivara helyezddik, s nem tekintjiik a mivet politikai szocioloégianak vagy sziik
korlatok kozott értelmezett folyamatokat elemzd politikai filozofianak [43]. Bar ez esetekben
is érdekes felismerésekre juthat az értelmezd. SOt, nem tekintheté a mi teljes félreértésének,
amennyiben azt vallasfilozoéfiai traktdtusként olvassuk [44], amit azon az aron tehetnénk meg,
ha metaforaként tekintiink a vallas fogalmara. Ellenkez6 esetben azt kockaztatnank, hogy
szétfeszitjiik a vallas hagyomanyosan értett fogalmat.

Ahhoz, hogy megnyiljon a tagas torténetfilozofiai perspektiva, bele kell helyezkedni
az ehhez sziikséges megfigyeldi pozicioba, aminek érvényessége Hatar gondolkodéasaban
messze talmutat az Intra muros cimi koteten. Az életitinterju egy pontjan, mikor noszogatva
érzi magat, hogy tovabbflizze bortonélményeinek torténetét, egyszer csak kifakad: ,, Torténet?
Nincs torténetiink. Ha egy-huszonnégy 6raban abrazolnank a bioszféra idézését a F6ldon, mi
csak az utols6 masodperc vagyunk a képben, még lihegve befutd parveniik a szauruszok hosz-
szu vilaguralméhoz képest” [45]. Miutan sikeriilt atfogni egyetlen pillantassal a Fold torténe-
tét az ¢let megjelenésétdl napjainkig, rakozelit az éppen megérkezd parveniikre, s a pillanatot
rogzitd latvanyhoz kozelebb hajolva az ember f6ldi torténetének torténelemként feltaruld év-
ezredeit integralja egyetlen képbe. A kell tdvolsdg megteremtéséhez fel kell fliggeszteni a jol
bejaratott fogalmak hasznalatat, ki kell 1épni a térbeli és idobeli meghatarozottsag keretei ko-
zlll amennyire csak lehetséges, s igy 6nmagunk szamadra is idegenként, egy marslakd szenvte-
lenségével lehet csak érdemben végigkdvetni Hatar vizsgalodasait [46]. Miutan a megfigyeld
lehantotta magérdl a 1atast meghamisito, az 6t jellemzden emberivé tevd karakterjegyeket, a
pillantasa a moralon tuli értelemben embertelenné valik. Idegen lesz a latvany is, miutan elve-
szitette az otthonossag érzetét biztositd megannyi, a nem emberléptékii perspektivaban jelen-
téktelenként eltling részleteket. A latvany leirdsakor ezért elszaporodnak a miiszaki, bioldgiai
vagy élettani tudomanyok nyelvébdl kolesonzott targyiasito kifejezések. Az emberi élet ese-
ményei ezen a skalan mint természeti képz6ddmények jelennek meg. A meggy6z08dés igy valik
korallatollhoz hasonlatossa, amely milliardnyi élményparany egymasra halmozodasaként ke-
letkezik. A kultura elsajatitdsa a perisztaltika munkajahoz, a tovabbvitele pedig egy szerel-
vénykaravan tovabbcipeléséhez valik hasonlatossa. A tarsadalom igy lesz a szandékolt valtoz-
tatasok irdnyat keresztiilhuzo, kiszamithatatlan mozgast szauruszhiillo, amelynek a gyomra-
ban éliink. A polgari elit biologiai 0sztonre tesz szert, mimikrizal és vedlik. A tarsadalom-
szerkezet anatomiai térképpé valik, a megismerés pedig a vilag tényeinek felharomszogelésé-
vé [47].
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Amint a megfigyel6 alatekint a felmagaslo szirtrdl, tdgasabb otthonat mint eloregedett,
tulérett civilizaciot pillantja meg, amelynek 6rai meg vannak szamlalva. E kivételes pozicio-
b6l azonban nem csak az események mogé, hanem azok elé is képes latni. A jovonek az apo-
kalipszis monoton elérkezését bejelentd, tényként elfogadott vizidja kétséget sem hagy afeldl,
hogy a Nyugat vége is csak olyan események képét mutatja, amelyek a természettorvények
kiszdmithatosagaval mar szdmos alkalommal lejatszodtak a torténelem sordn. A maganyos
megfigyeld a jovobol intézi szdzatat kortarsaihoz a meggydzés esélye nélkiil, latva elveszni
masodik otthonat is. Egyediil a polgari elitek uralmanak nincs vége, hiszen az elitek 0jjaszer-
vezik magukat. Ennek 1épéseit Hatar alapos elemzésnek veti ala. Majd 1) életkereteket ered-
ményezd, gyOkeresen megvaltozott, akar a régebbiekhez képest teljességgel élhetetlen feltéte-
lek mellett minden megy tovabb a maga ttjan.

BEFEJEZES

Hatar Gy6z6 az életutinterju egy pontjan parizsimado, megrogzott, vén, eurdpas-hellénnek
nevezi magat [48], az Intra muros végén pedig elarulja, hogy Rémaban szeretett volna élni az
Antoninus-dinasztia uralkodasa alatt, a Pax Romana, a relativ béke, a gyarapodas és a tervez-
hetd jovo id6szakdban. Mi az, ami elvalaszt benniinket egy mai ,,Pax Romana” lehetdségétol?
Attol, hogy elsajatitsuk ,,a vilaghorizontokat sziros szemmel figyel6 Roma kegyetlen bol-
csességét”? [49]. A valasz egyszerii: a csontjainkba ivodott kereszténységiink. A kovetkez-
mények azonban szertedgazoak. ,,Szeretetlenebbnek — ridegebbnek kellene lenniink. ’Romai-
nak’” [50]. Azt is jelenti ez, hogy kevésbé jonak. A krisztusi moral 6roksége mai szekularis
vildgunkban a moralis indulatokbol fakado josag, szeretet és onvad ugyanis védtelenné teszi a
torténetének végét €16 Nyugatot — legalabbis a Hatar Gydz6 torténetfilozofiai vizsgalodasai
alapjan felirt recept szerint.
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FOGLALKOZTATHAT,(')SAGI KESZSEGEK EGYETEMI
OKTATASI GYAKORLATA

Judit KONYI!, Laura Rita PAULINAZ Péter Tamas VICZAI®

Abstract

In order to meet the requirements of the labour market, the teaching of employability
skills is increasingly common in higher education. The development of soft skills has
proved to be no less important than the teaching of domain-specific, hard skills. Many
universities include stand-alone soft skills courses into their curricula as core or elective
subjects, while also teaching them in an integrated way in other, hard skills courses and
employing occasional, supplementary forms of effective soft skills enhancement.

The present paper discusses the strategies of teaching and developing soft skills and
competences, makes a comparison between the two methods of soft skills teaching in an
academic environment based on the findings of a survey, and introduces some efficient
practices of business universities.

Keywords
soft skills enhancement, employability skills, competence, business universities, teaching
practices

Bevezetés

A munkaerdpiaci igények kielégitése érdekében a foglalkoztathatosagi készségek oktatdsa
egyre gyakrabban megjelenik a felsdoktatasi intézmények tanterveiben, hiszen a puha készsé-
gek (soft skills) fejlesztése nem kevésbé fontos, mint a szakteriilet-specifikus ismeretek, a
kemény készségek (hard skills) tanitdsa. Szamos egyetem bdviti tantargyi haloit az 6nallo,
kifejezetten puha készségeket oktatd kurzusokkal, kotelezd vagy valaszthatod targyként, mi-
kozben a szakmai kurzusokba beépitve, integralt mddon is tanitja ezeket, és egyéb, kiegészitd
oktatési formakat is alkalmaz a minél hatékonyabb készségfejlesztés érdekében.

Jelen tanulmany a foglalkoztathatosagi készségek oktatasi-fejlesztési modszereit tar-

gyalja, Osszehasonlitja a puha készségek fejlesztésének két modjat egy kérddives felmérés
alapjan, valamint bemutatja néhany egyetem készségfejlesztd jogyakorlatat.
A kutatds mddszertana kvantitativ és kvalitativ modszereket foglal magaba: elsédleges kuta-
tasként a szerzOk nem reprezentativ, kérddives felmérést végeztek a Budapesti Gazdasagi
Egyetem Kiilkereskedelmi Kar angol nyelvii Uzleti készségfejlesztés kurzusainak hallgatoi,
illetve kontrollcsoportként az angol nyelvii Nemzetkozi gazdalkodas szaknyelvi csoportok
hallgat6i korében, valamint a témaval kapcsolatos szakirodalom felhasznéldsaval az egyetemi
weboldalak tartalomelemzésére tdmaszkodtak a puha készségek oktatasi gyakorlatanak vizs-
galatakor.
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Fogalom meghatarozasok

Mivel a képesség — készség — kompetencia fogalmak jelentése nem mindig egyértelmi és
hasznalatuk nem kovetkezetes, eldljaroban sziikséges tisztazni, hogy jelen tanulméany milyen
értelemben hasznalja ezeket.

Puha készségek: Az angol ,,soft skill” leggyakoribb forditasa a ,,puha készség” kifeje-
z¢s. Az Investopedia weboldal meghatarozasa szerint a puha készségek olyan jellemvonasok
¢s interperszonalis készségek, amelyek jellemzik egy személy masokkal valo kapcsolatait.
[10]

Mas definicio szerint a puha készségek azok a nem technikai jellegli kompetenciak,
amelyek az egyén személyiségéhez, hozzaallasahoz és masokkal valo hatékony interakciora
vald képességéhez (azaz optimalis foglalkoztathatosagadhoz) kapcsolddnak ¢€s ugyanolyan
értékesek a munkahelyen, mint a kemény készségek — a technikai, kézzelfoghatd, mérhetd
kompetencidk [15].

Az angol skill kifejezés forditasa sem egyértelmii: ,,A skill kifejezés tartalmat tekintve
inkabb a készség szonak felel meg, annak ellenére, hogy sokszor szinte mar automatikusan
képességként forditjuk™ [9].

Nézziik tehat, mi a kiilonbség a képesség és a készség kozott!

Képesség: ,,bizonyos tipusu vagy tartalmu tevékenység elvégzésére vald egyéni felkésziiltség,
teljesitményszint, amely nevelésre és gyakorlasra, illetve valamilyen adottsagra (diszpozicio-
ra) vezethetd vissza” [12]. Mas meghatarozas szerint képesség ,,az egyén azon 6roklott, vele-
sziiletett er6forrasa (kapacitas), amely fejleszthetd, s az erre épiilé tevékenység gyakorlassal
készséggé alakithato.”

Ezzel szemben a készség leirasa a kovetkez6: ,,A tudatos tevékenység automatizalt
komponense, ami a tevékenység tobbszori ismétlése sordn alakul ki” [2]. A foglalkoztathato-
sagi készségek pedig: ,,a munkaerdpiacon vald érvényesiiléshez sziikséges készségek ¢és
egyéni kompetenciak” [6].

Amint a fenti meghatarozasbol is latjuk, gyakran 6sszemosodik a képesség, készség €s

a kompetencia szavak jelentése ebben a kontextusban, noha ezek kiilonb6z6 fogalmak.
A kompetencia: ,képességeken, tanult ismereteken €s viselkedésen alapuld jartassagok és
készségek Osszessége.” ,,A kompetencidk harom komponens egylittesébdl allnak: (1) az isme-
retek, a tudds, (2) az attitlidok, (3) a képességek 0sszességébol” [1]. ,,A kompetencia az egyén
(vagy szervezet) szakértelmének és képességeinek Osszessége, amelyek lehetdvé teszi szama-
ra, hogy hatékonyan teljesitse az adott feladatot, vagy, hogy megfeleljen az eldirt elvarasok-
nak” [12].

A fenti definicidk értelmében tehat a kompetencia tartalom specifikus tudast, tanult
ismereteket is magaba foglal.

Mindezek alapjdn az ugynevezett puha készségeken és igy a foglalkoztathatdsagi
készségeken belill is megkiilonboztethetliink olyan, a fentiek értelmében vett készségeket,
mint példaul a mas kultardk iranti nyitottsag, amelyek kialakuldsat a neveltetés, a személyi-
ségjegyek, az attitlid, a motivacid, a pszichikai meghatarozottsag befolyasoljak, mig mas puha
készségek tanult tudason, kompetencian alapulnak, melyek a készségre épiilnek ra, és egy
magasabb kognitiv szintet képviselnek. Példaul az interkulturélis nyitottsag kompetenciava
fejleszthetd a kulturak jellemzoirdl, a kulturélis elméletekrdl szerzett ismeretekkel. A foglal-
koztathatosagi készségek felsdoktatasban alkalmazott oktatdsi modszerei a fenti megkiilon-
boztetés szerint is valtozhatnak.
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A puha készségek oktatasi formai az egyetemeken

A felsOoktatasi intézmények kiilonbozé megkozelitéseket és valtozatos gyakorlatokat alkal-
maznak annak érdekében, hogy javitsdk a hallgatoik foglalkoztathatdsagi készségeit és ezzel
es¢lyeiket a munkaerdpiacon. Mivel a puha készségek interdiszciplinarisak, nem szak- vagy
tantargy specifikusak, fejlesztésiik kiilonbozé modszerekkel torténhet: célzottan, az egyetem
tantervének részeként, vagyis 6nallo kurzusban, mely egy vagy tobb foglalkoztathatdsagi
készségre fokuszal, vagy mas, szakmai kurzusokba beépitett, integralt médon, amelyet egyéb,
rovid tava kurzusok, alkalmi eldéadasok, workshopok, vagy 6nalld tanulasra kifejlesztett e-
learning tananyagok egészithetnek ki.

Néhany iizleti egyetem puha készségfejleszté kurzuskinalata

A Budapesti Gazdasagi Egyetem Kiilkereskedelmi Karan egyes fontos foglalkoztathatosagi
készségek, mint példaul a prezentacid vagy a kollaboracié mas, szakmai kurzusokba vald
beépitése mellett a hallgatok tobbek kozott Uzleti készségfejlesztés, Interkulturalis kommuni-
kacid, Tavol-Keleti interkulturalis menedzsment, Prezentacios technikak, Nemzetkozi targya-
lastechnika targyakat tanulhatnak. Emellett a minden félévben megrendezésre keriilé Intenziv
Hét programja szamos 10-20 o6ras, kredites vagy kredit nélkiili készségfejleszté kurzust,
workshopot és eléadast tartalmaz, példaul: Onfejlesztés - stresszkezelés, Erdekalapu vs.
pozicionalis targyalasok, Asszertiv kommunikaci6 az iizleti életben, A befektetdi pitch a start-
upok vilagaban, Onismeret — pszichodrama technikak, Meggyézési technikak az iizleti eld-
adasokban. Az Intenziv hét résztvevoi esettanulmdanyok és szimuldcidk segitségével is fej-
leszthetik készségeiket [4].

A Budapesti Corvinus Egyetem kurzusai kozott a kovetkezok szerepelnek: Dontési
készségek, Nemzetkozi targyalasok, Interperszondlis és tanuldsi készségek, Interkulturalis
menedzsment, Stratégiai kommunikacids készségek, Dontési technikéak [3].

A Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomanyi Egyetem Gazdasag- és Téarsadalomtu-
domanyi Karan kinlt puha készség targyak példaul a Tanulasi készségek, Erveléstechnika és
logika, Prezentéacids készségfejlesztés, Kommunikéacids készségek, Uzleti targyaldsok, Nem-
zetkdzi targyalasok, Interkulturalis kommunikacios technikik, Uzleti kommunikacid, Inter-
kulturalis menedzsment, Kommunikécios tréning [5].

Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Kozgazdasagtudomanyi Karanak alapszakos
hallgatoi az Erveléstechnika, Meggy6zés, Targyalastechnika, illetve a Problémamegoldas és
dontéstechnika kurzusokhoz csatlakozhatnak [8].

Néhany vezetd europai gazdasagi egyetem kurzuskinalatat vizsgalva hasonloan gazdag
valasztékot taldlunk. A London Business School tantervi haloja a kovetkezé kurzusokat tar-
talmazza MBA programjaban: Thinking Strategically, Crisis Leadership and Human
Behaviour, Diversity Science for Leaders, Employee Engagement and Positive Psychology,
Interpersonal Dynamics, Leading teams and Organizations, Managing Change, Negotiating
and Bargaining, Building Your Career Strategy [13].

A University of St. Gallen nem csak a legkeresettebb foglalkoztathatosagi készségekre
osszpontosit, mint példaul a Vezetdi és emberi eréforras menedzsment, vagy az Ervelési tech-
nikdk, hanem néhany specidlis készséget is tanit, példaul Felelds globalis kommunikacié - A
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kozel-keleti kultirak pszichologiai elemzése, Kulturalis tudatossag — A miivészetek és a kul-
turdk kozotti kommunikacio, Mediécio [16].

A University of Oxford BA (Hons) in Economics and Management programja az el-
méleti tantargyak mellett fontos készségek elsajatitasat igéri: kritikai és érvelési készségek,
interperszonalis és kommunikacios készségek, Oniranyitott és reflektalt tanulasi készségek,
bol kideriil, a négy oktatott készségbdl harom a puha készségek kategoriaba tartozik: A hon-
lap tajékoztatodja szerint az Economics and Management program nem szakképzést nyujt, ha-
nem olyan készségekkel ruhazza fel a hallgatokat, amelyekkel szamos karrieraton elindulhat-
nak, mint példaul: 1. Kulcsfontossagu elemzési készségek, beleértve a matematikai és statisz-
tikai technikakat, amelyeket a valaszték, a mélység és a fogalmi kifinomultsag jellemez. 2.
Kritikai gondolkodas és értékelési készségek. 3. A tudomanyos szakirodalom kezelése €s ér-
telmezése; érvelés; irasbeli és szobeli kommunikacid, valamint interperszonalis kapcsolatok.
4. Hogyan legylink 6nallo és reflektiv tanuldk, hatékony dnmenedzselési és kutatasi készsé-
gekkel. Amint a honlap heti munkaterhelésrél szol6é informaciéibol kideriil, szdmos puha
készséget a tobbi tudomanyos kurzusba beépitve oktatnak, példaul esszéiras és problémameg-
oldo feladatok segitségével.

A University of Oxford tovabbi lehetdségeket is biztosit a hallgatoknak a puha készsé-
gek fejlesztésére az Oxford Carreers Service online készségfejlesztési programja révén, amely
ingyenes online kurzusokat kinal, valamint a kiilonb6z6 puha készségek fejlesztésére szolgald
modszerek és Otletek széles valasztékat, mint példaul iizleti tudatossag, kommunikacid, krea-
tivitas, kezdeményezés, vezetés, tervezés, onmenedzsment, csapatmunka [17].

Hasonloképpen, a Torindi Egyetem is az egyéni, online készségfejlesztést szorgalmaz-
za. Felismerve a munkaerdpiacon a puha készségek iranti novekvd keresletet, az egyetem
kifejlesztett egy online platformot, a ,,Passport modellt”. A tizenkét puha készséget megcélzo
innovativ program 6nalldan, hisz-harminc ora alatt elvégezhetd. A program a ,,PasspoTest”-
tel kezdddik és zarul, amely a hallgatok készségszintjét méri. Tizenkét egysége a nyolcvanhét
tevékenységgel egylitt a puha készségek értékelésére és fejlesztésére Osszpontosit. A puha
készségek fejlesztése magaban foglalja az elsééves hallgatok szamara tartott miihelyfoglalko-
zasokat, és az ,,0szi iskolat”, amely a foglalkoztathatosagot szolgald puha készségekre Ossz-
pontosit. A program célja, hogy tdmogassa a hallgatokat tanulméanyaik kezdeti és befejezd
szakaszaban. Ahelyett, hogy megzavarna az egyéb tanulasi tevékenységeket, szinergikusan
egyiittmiikddik veliik [7].

A fenti tantargyfelsoroldsok nem teljes kortiek, és mind a valaszthat6, mind az alaptan-
targyakra vonatkoznak.

Onallé kurzusok vagy integralt médszer?

Mivel jelen tanulméany annak vizsgélatat célozza, hogy melyek a kdvetendd jogyakorlatok a
puha készségek oktatdsaban, 2023. 4prilis-majusaban a szerzOk nem reprezentativ, kérddives
kutatast végeztek a Budapesti Gazdasagi Egyetem Kiilkereskedelmi Kar Uzleti készségfej-
lesztés kurzusainak hallgatoi, illetve kontrollcsoportként az Uzleti idegen nyelv 2 és Nemzet-
kozi gazdalkodas szaknyelvi csoportok (tovabbiakban iizleti szaknyelvi kurzusok) hallgatoi
korében. Mivel mindkét kurzus angol nyelvii volt, a kérdiv nyelve is angol. Az ,,Uzleti kész-
ségfejlesztés idegen nyelven” hat kredites, szabadon valaszthato targy, mely kifejezetten a
legfontosabb foglalkoztathatosagi (puha) készségek oktatdsara iranyul. Az Uzleti idegen
nyelv 2 a masodik féléves szaknyelvi kurzus, mig a Nemzetkozi gazdalkodas szaknyelv a
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harmadik nyelvi félévben kollokviummal zarja az tlizleti szaknyelvi tanulmanyokat. Mindha-
rom szaknyelvi félév soran a szaknyelvi és szakmai ismeretek, a szakma specifikus lexika
oktatasan kiviil szamos foglalkoztathatosagi készség fejlesztése is folyik, foként indirekt, be-
épitett modon, ellentétben az ,,Uzleti készségfejlesztés idegen nyelven” targgyal, ahol a kész-
ségfejlesztés tantervbe integralt, 6nallo, kredites kurzus keretében zajlik.

A kutatas célja a két modszer, tehat a szaknyelvi vagy egyéb kemény készségeket ok-
tatd kurzusba beépitett €s az 6nallo készségtejlesztd kurzus hatékonysaganak 6sszehasonlitasa
volt, az interkulturalis kompetencia ¢s a targyalasi készség/kompetencia oktatasanak teriiletén.
A felmérésben 38 f6 angol iizleti szaknyelvet és 37 f6 angol nyelvii Uzleti készségfejlesztés
targyat tanul6 vett részt, mindannyian a nappali alapképzés hallgatoi.

A felmérés a kovetkezd hipotéziseket kivanta igazolni:
HI. A vizsgalt puha készségek mas kurzusba beépitve, integralt és indirekt mddon, gyakorlati
feladatokkal is jol fejleszthetok (1. kérdéscsoport), kdzel olyan eredménnyel, mint a kifejezet-
ten erre irdnyuld készségfejleszté kurzusokban, amennyiben csak készségekrdl és nem kom-
petenciaktol van szo.
H2. A tanulast, targyi ismereteket igényld kompetencidk (2. kérdéscsoport) hatékonyabban
oktathatok 6nallo, kifejezetten erre fokuszalo kurzusokban.
Az angol nyelvli kérd6éiv a két puha készséget két-két kérdéscsoporttal vizsgalta: az els6 kér-
déscsoport a készségszintli ismereteket, mig a masodik egy fejlettebb, készségekre €piild, de
mar tudast, szakértelmet magéaba foglald kompetenciakat.
A kérd6iv a kovetkezé kérdéseket tartalmazta:
Intercultural competence 1.
Do you agree with the following statements?
e | know the prevailing beliefs, customs, norms and values of the foreign people I
study/work with.
e Before | interact with people from a new culture, I ask myself what | hope to achieve.
e If | encounter something unexpected while working in a new culture, I try to find an
explanation for this.
e [ plan how I’'m going to relate to people from a different culture before I meet them.
e | can deal better with people from a different culture if I am well-informed about their
culture.
e | am certain that | can befriend people whose cultural backgrounds are different from
mine.
o | can adapt to the lifestyle of a different culture with relative ease.
¢ | know the social protocol within communities of colour.
o | always follow the rules of my own culture if I am not sure of how to behave properly
when dealing with people from other cultures.
o | like to interact with people of different cultures.
e | attend school-based meetings that impact foreign students.
e | read books or culturally-related written materials regarding people of different
cultures.
e | routinely discuss barriers to studying/working across cultures?
e | participate in cultural, academic or other events or festivals sponsored by foreign
communities.
e It is appropriate that people from other cultures do not necessarily have the same
values and goals as people from my culture.
e [ pay attention to how people’s cultural differences affect their perception of me.
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I am able to analyze and evaluate situations from one or more chosen cultural
perspectives.

When the behaviour of people from other cultures alienates me, | avoid making
contact with them.

Intercultural competence 1.
Do you agree with the following statements?

Students speak up in class to disagree with the teacher or ask a question in a low
power distance culture.

People have authority because of their family status or their job titles in a high power
distance culture.

Plans may often change in a multi-active culture.

Deadlines are always negotiable in a polychronic culture.

Interruptions in a meeting are acceptable in a polychronic culture.

Raised voices are acceptable and may just show passion in certain cultures.

If someone will not choose a career their family does not approve of is because they
are not independent.

Negotiation skills I.
Do you agree with the following statements?

Students speak up in class to disagree with the teacher or ask a question in a low
power distance culture.

People have authority because of their family status or their job titles in a high power
distance culture.

Plans may often change in a multi-active culture.

Deadlines are always negotiable in a polychronic culture.

Interruptions in a meeting are acceptable in a polychronic culture.

Raised voices are acceptable and may just show passion in certain cultures.

If someone will not choose a career their family does not approve of is because they
are not independant.

Negotiation skills 1.
Do you agree with the following statements?

It is easier to make a deal with a regular customer.

You should not reveal your BATNA (your alternative course of action if you cannot
reach an agreement) to the other party.

Quoting a famous person will make my argument sound more persuasive.

It is a good idea to ask a lot of “why” questions in a negotiation.

A concession takes into account what you are willing to give up or offer to get
something from the other party.

Bargaining is not a negotiation tactic.

Bad cop-good cop is a commonly used negotiation tactic.

In the negotiation process, it is not a waste of time if we try to explore the other
party’s interests.

An interest-based negotiation increases the chance of achieving mutually beneficial
outcomes.

Az els6 téma esetén az elsé kérdéscsoportnal (Intercultural competence 1.) az {izleti szaknyel-
vi kurzusok hallgatéi esetében 63,30 % volt a helyes valaszok aranya, mig az Uzleti készség-
fejlesztés kurzus hallgatéinal ez az arany 68,91%. A kiilonbség tehat nem jelentds, az elobbi-
ek javara 5,61 %, vagyis ennyivel adtak tobb helyes vélaszt azok, akik kiilon kurzusban, cél-
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zottan fejlesztették ezt készséget. Ennek oka feltételezésiink szerint az, hogy az elsd kérdés-
csoport valoban csak a pszichés diszpoziciot €s a készségek szintjét méri, nem a tartalom spe-
cifikus tudast, mint a masodik interkulturalis kérdéscsoport. Tehat elfogadhatjuk az els6 hipo-
tézist, mely szerint a vizsgalt puha készség mas kurzusba beépitve, indirekt modszerekkel
kozel olyan hatékonysaggal fejleszthetd készségszinten, mint a kifejezetten erre iranyuld, 6n-
all6 kurzusban.

Az Intercultural competence II. rész tartalom specifikus tudést, valoban kompetenciat
¢s nem csupan készséget mérd kérdései esetében az lizleti szaknyelvi kurzusok hallgatoinal
57,51%-o0s a helyes valaszok aranya, mig az Uzleti készségfejlesztés kurzus hallgatoi 76,83%-
ban tudtk a helyes valaszokat. A kiilonbség itt mar szignifikansabb, 19,32%. Igy tehat itt is
elfogadhatjuk a masodik hipotézist is, mely szerint a tanulast, targyi ismereteket igényld in-
terkulturalis kompetenciak (2. kérdéscsoport) hatékonyabban oktathatok 6nallo, kifejezetten
ezt célz6 kurzusokban.

Vizsgalatunk masik targyat, a targyalasi készséget méro elso, pusztan készséget, adott-
sdgot, diszpoziciot mérd kérdéscsoport esetében (Negotiation skills I.) szintén hasonl6 ered-
ményt kaptunk. A szaknyelvet tanulok 82,23%-a tudta a helyes valaszt a kérdésekre, mig az
Uzleti készségfejlesztés csoportok hallgatoi 83,10%-a. Az eltérés tehat nagyon kis mértékii.
Kovetkezésképpen a targyalasi készség esetében is helyesnek bizonyul az elsé hipotézis.

A masodik, targyaldsi kompetenciat vizsgald kérdéscsoportban az lizleti szaknyelv
csoportok tagjai 66,37%-ban adtak helyes valaszokat, mig az tizleti készségfejlesztést tanulok
helyes valaszainak ardnya 72,67% volt, vagyis 6,30%-kal nagyobb a helyes valaszadés ara-
nya. Ez az eredmény is igazolni latszik a masodik feltevést, bar az eltérés kisebb, mint az in-
terkulturalis kompetenciat ellendrzd kérdéssornal, valosziniileg azért, mert a szaknyelvi cso-
portokban a tananyag és a vizsgakovetelmények része a szakmai szituacid, amely gyakran
targyalasi helyzetet szimuldl, igy ez a kompetencia nagyobb hangsulyt kap.

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy mind az interkulturalis kompetenci4val, mind a
targyalassal kapcsolatos kérdések esetén nagyobb volt a helyes valaszadok aranya azok koré-
ben, akik Uzleti készségfejlesztés kurzuson vettek részt. A helyes valaszok aranya kiilondsen
az interkulturdlis kompetenciat ellenérzé kérdések esetében volt szembetiinden nagyobb
azoknal a hallgatoknal, akik 6nallé kurzus keretén beliil tanultak. Ez a tanulési forma tehat a
felmérés alapjan hatékonyabbnak mutatkozik, mint az integralt, mas kurzusba bedgyazott ok-
tatasi modszer.

A kutatds eredménye tehat igazolta a két hipotézist: a két vizsgalt teriilethez kapcsolo-
do készségek mas kurzusba beépitve, indirekt modon is kozel olyan hatékonysaggal fejleszt-
hetdk, mint az 6nallo készségfejlesztd kurzusokban. Azonban, ha a készségeket tudas alapu
kompetenciakka szeretnénk fejleszteni, ehhez sziikség van az 6nallo, kifejezetten készségfej-
lesztésre fokuszalo kurzusra.

Mivel a fenti kurzusokon résztvevé hallgatok szama limitalt volt, a hipotézisek meg-
erdsitése természetesen tovabbi kutatast igényel.

Osszegzés

A felséoktatasi intézmények tobbsége a munkaerd-piaci igények €és a munkaltatok elvarasai-
nak kielégitése céljabol a puha készségek, foként a foglalkoztathatosagi készségek oktatasa-
nak kiilonb6z6 modszereit alkalmazzak. Az oktatds torténhet egy vagy tobb készségre vagy
kompetenciara fokuszald kotelezd, a tantervben alaptargyként vagy valaszthato targyként
megjelend kurzusokban, vagy integralt modon, egyéb, szakmai kurzusokba beépitve. Mindezt
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kiegészithetik 6nalld tanulasra épiilo e-learning programok, alkalmi jelleghi tevékenységek,
eléadasok, rovidebb tréningek. Azonban kiilonbséget kell tenni a készségek ¢€s a tudas alapu
kompetenciak kozott. Utdbbiak fejlesztésében jelentOs szerepet kapnak az 6nallo, kompeten-
ciafejleszto targyak.

A készségfejlesztés hatékonysaganak novelése érdekében érdemes mindezen lehetdsé-
geket megragadni és folyamatos, longitudindlis stratégidkat alkalmazni az egyetemi oktatas-
ban [11]. Ezt tiikkr6zi a vizsgalt felsdoktatasi intézmények gyakorlata is. Nem elegendé tehat
kizardlag a beépitett oktatasra szoritkozni, kiilondsen akkor, ha nem csak készségek, hanem
kompetenciak fejlesztésére is toreksziink.
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”CULTURE CONSISTS OF POSTHUMOUS CORRECTIONS”.
THE LESSONS OF "THE GREAT LITERARY WAR” FOR
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Abstract

Some 120 years ago, at the dawn of the modern era, Hungarian culture underwent the
same profound changes as today. New ideas, modern economy, and social assimilation
transformed the inclusive environment. Nowadays, the new endeavours bring fundamen-
tal changes to the country and alter the national culture as well. The old dilemmas are
still relevant today: Is it possible to control the evolution of high culture through cultural
policy? Or does everything happen rather irrespective of media-driven ideological de-
bates? Do ideologies really go beyond the surface? Digital databases offer the oppor-
tunity to gain a deeper understanding of the dispute. The hitherto hidden factors can
clarify the old questions, and help us understand the trends of the 21 century. | will not
always draw direct parallels between the past and the present in this paper, but | believe
the cases I will analyze speak for themselves and provide valuable insights.

Keywords
liberal-conservative dispute, cultural policy, digitization, data-bases

INTRODUCTION

There is no question that the significant liberal and conservative groups within present-day
Hungarian culture have existed for many decades. While | do not believe that this division
will disappear in the future, | aim to demonstrate in this paper that we should not regard this
divide as conclusive evidence. In other words, | question whether the liberal-conservative
dispute, which emerged in Hungarian culture around 120 years ago, reflected pre-existing
needs and demands. At least, that is not what the texts of the discussion indicate.

Studying the past — and | am obviously not stating anything new here — helps us un-
derstand the trends of the present. | will not always draw direct parallels between the past and
the present in this paper, but I believe the cases | will analyze speak for themselves and pro-
vide valuable insights.

1.

In the fifty years following the Second World War, Hungarian literary history generally inter-
preted the first decade of the 20th century as a period of struggle for artistic and literary free-
dom [1-3]. According to various handbooks and analyses, a fight for freedom began in Hun-
garian literature in the early 1890s. As per this narrative, the writers who declared themselves
independent of the artistic norms of the previous generation had to struggle to express their

! Dr. Tibor Kosztolanczy, Eétvés Lorand University, Department of Modern Hungarian Literature, associate
professor, ktibor333@gmail.com
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opinions freely. As Ignotus stated in his memoirs, political conservatives and old-fashioned
literary institutions tried to impede the development of the new literature. The subsequent
literary generation that emerged in the first years of the new century also had to break through
old artistic directives in order to reach their audiences. Newspapers, conservative literary fo-
rums, and members of the academy pressured the young to adhere to the artistic rules of the
old and forbade them to follow their own creative drive [4].

Modern writers played a major role in highlighting and solidifying this warlike con-
cept — along with the terminology associated with it — by creating a mythological aura around
their own endeavours, interpreting their venture as “a deadly freedom struggle”. Endre Ady’s
notion of “’the revolution of the Hungarian souls” remained prevalent for many decades [5].
According to the memoirs of the editors of Nyugat — Ignotus, Miksa Fenyd, and Oszkar Gel-
1ért —, their periodical served as one of the foremost forums for bringing about radical changes
to the cultural hierarchy and breaking conservative hegemony. However, in their effort to em-
phasize the significance of the debates, these notable writers inadvertently contributed valua-
ble input to Marxist theory which posited that the triumphant artistic revolution around the
turn of the century foreshadowed and paved the way for the otherwise unsuccessful social
revolution of 1919 and the political takeover in the late 1940s.

The great literary war thus became self-evident.

In fact, Hungarian law provided liberal regulation for the press during the period be-
tween 1867 and 1914, allowing for a wide range of opportunities to publish fictional works.
Until 1914, anyone could start a magazine simply by notifying the local mayor. The most in-
fluential publishing houses gladly accepted the books of modern writers. For example, Endre
Ady’s Uj versek (New Poems) was published by Pallas in 1906, Vér és arany (Blood and
Gold) by Franklin in 1907, and the subsequent collection, entitled Az lllés szekerén (On Eli-
jah’s Chariot) — as we will see — by Singer and Wolfner in 1908. The Franklin publishing
house also had a weekly illustrated magazine called Vasdrnapi Ujsdg, which frequently fea-
tured works by modern writers. In fact, Vasdrnapi Ujsdg was edited by Aladar Schopflin, a
close friend of Ady, and Schopflin published essays and reviews in Nyugat on a regular basis.

More subtle and realistic concepts of the early 20th century were rarely expressed until
the 1980s when scholars initiated the reconstruction of diverse — both individual and group —
efforts during the early years of Nyugat. Despite this, warlike terminology continues to be
commonly used when discussing the early 20th century, and the era is often depicted as a time
of intense conflict between modern and conservative writers [6-7].

2.

It is certainly undeniable that from the 1890s onwards, conservative literary theorists, like
Professor Zsolt Beodthy, the secretary of the Kisfaludy Tarsasag, who maintained a lifelong
connection to Komarom, defined national literature in a rather exclusive manner. According
to Bedthy, the majority of significant works in Hungarian literature had been the products of
strong national sentiment for centuries. Furthermore, Hungarian literature was primarily con-
cerned with the national sphere of experience, and if a given work fit into this theme, its suc-
cess was more assured.

In his book, A magyar irodalom kis-zikre (A Small Mirror of Hungarian Literature),
Beothy depicted the allegoric image of the ”Volga horseman”, using it to trace the fundamen-
tal features of Hungarian spirituality back to the ancient living conditions”. According to
Beothy, the Hungarians were known for their strong sense of solidarity, keen power of obser-
vation, willingness to contemplate, clarity of insight, as well as their vividness and certainty
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in perception and judgment. Their imagination and thinking were entirely driven by national
sentiments. He contended that the Hungarians, to serve their national interests, consistently
adapted and adjusted the ideas and forms they took from others. In other words, despite the
amalgamation of several ethnic groups, the “thousand-year-old characteristics of the Hungari-
an soul” endured [8].

Beothy viewed Hungarian urban literature as entirely unconventional and believed that
the only way to “rectify” it was to ensure that the life and poetry of the Hungarian countryside
had substantial impact on it. Bedthy encouraged artists to integrate their works into existing
traditions; nevertheless, his ideas did not evolve into an official ideology [9].

It is important to emphasize that both Bedthy and Ignotus embraced Hyppolite Taine’s
theory of art, which posits that an artist’s creative power is impacted by hereditary factors and
the social environment. Consequently, modern writers also acknowledged that Hungary had a
singular socio-cultural tradition, but they believed that modern ideas, modern economy, and
social assimilation would transform the inclusive environment. These new endeavours would
bring fundamental changes to the country and alter the national culture as well [10-12]. In my
view, the conclusion reached by modern writers also remains relevant today. An artist’s in-
herent determination always differs from the overall tradition, leading to the creation of dif-
ferent forms of art. In other cases, there could be elements of repetition, but a true artist can-
not alter his unconscious motivations. It is therefore impossible to predict the exact appear-
ance of a new type of art in advance.

On the other hand, an artist’s work is essentially the continuation of tradition, and tra-
dition is extended and altered by the creation of every new work of art. We can anticipate that
anything written by a Hungarian individual or by someone who has embraced a Hungarian
identity as an expression of their soul and individuality, is eo ipso Hungarian. Art, as seen by
early modernity, is an intellectual product stemming from individuality, or more precisely,
from man’s creative capacities. Art is autonomous, free, and quality-driven [13].

3.

The differences between the positions occupied by the conservatives and the moderns became
evident as early as the late 1890s, however, the dialogue between these opposing views
ceased around the turn of the century. The conservatives simply reiterated the metaphors mir-
roring the brilliant old world’s unsoiled atmosphere, the solid traditions, and the national spir-
it’s capacity to integrate new cultural trends. Additionally, they revised the criteria for deter-
mining how and when modern writers could be included in the national canon. On the other
hand, the modern writers could contribute little to the arguments they previously used to re-
fute conservative allegations. The positions occupied by the two sides were incommensurate;
fear, anger, and hatred dominated their statements.

According to the theory of the extreme left, Endre Ady’s New Poems marked the be-
ginning of the intense struggle in literary politics. Ady’s affiliation with Nyugat in 1908 was
of extraordinary importance, since it was his “responsibility” to reshape the middle-class hu-
manism of Nyugat into social progression. The proponents of the political far left supported
the latter theses with carefully chosen and seemingly persuasive quotations. It cannot be de-
nied that during the annual general meetings of the Kisfaludy Society, speakers often voiced
concerns regarding the fate of Hungarian poetry. Satirical papers mocked new writers and
parodied their ”incomprehensible” works repeatedly, however, it is worth noting that the same
papers directed much harsher criticism towards political leaders. Certain publicists of right-
wing dailies and periodicals accused the modern writers of deliberate destruction, moral nihil-
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ism, and conscious [!] insanity [14-17]. However, Nyugat and Ady faced only rare attacks,
which were usually common for newcomers entering the literary market. Overall, the lack of
the new ideas was apparent, and poor intellectual ammunition was conspicuous.

The critical editions of correspondences, the databases, and bibliographies from the
period do not support the claim of large-scale literary conflicts. For example, Endre Ady’s
name appeared in the Budapesti Hirlap between January 1 and June 30 only three times,
while Ignotus’s name appeared twice. In November, when the duk-duk scandal broke out (to
be explained later), Ady’s name was mentioned once, and in December, when Jend Rakosi
published his infamous review of modern literature, apart from Réakosi’s article itself [18], his
name was mentioned one more time.

Nevertheless, Ignotus tried to revive the old polemics in Nyugat as well. As part of his
combative strategy, he depicted Nyugat as a threatened mission and new literature as endan-
gered. However, this approach, proved to be less effective, as he used their own journal to
explain their threatened situation. [19-20] What is more, Ignotus’s strategy was discredited
because he had already been instilling fear in his readers for almost two decades, warning
them about the forces conspiring against modern literature. lronically, it would have been
most convincing for his readership, if Nyugat was banned. Nevertheless, the majority of the
elite did not even consider such a drastic action and they lacked any kind of legal basis for
such measures. Conservative extremists also benefited from Nyugat’s existence, as it provided
them a platform to write about something they considered “horrible” while demonizing the
modern writer’s way of thinking. Nevertheless, the polemics reinforced the camps’ unity and
sense of belonging on both sides. Meanwhile, some authors, who sounded the alarms of war
in daytime, played cards in the evening in the same club, enjoying themselves.

4.

The first significant press discussion regarding Nyugat and Ady did not begin until November
1908. However, we should not view this discussion particularly serious either, since Ady ini-
tiated the polemics with an incredibly ambiguous text in Uj Idék, a weekly paper published by
Singer and Wolfner, which could be considered the counterpart of Nyugat. As Ady wrote, "1
have nothing to do with the so-called Hungarian modern, and my alleged literary rebellion is
not even a rebellion. Since | am patient and inept, small, crafty people can cling to me, but
that is not my fault. Apparently, | have nothing to do with the revolution happening in my
name” [21]. Ady later considered the text “moronic”, nevertheless, the leading figures of
Nyugat felt that Ady had satirized them. It was also painful for Ady’s allies, who felt
ashamed, especially the members and sympathizers of the Holnap Literary Society in Nagy-
varad, who could not understand what had happened to their idol.

Ady’s article that sparked the scandal did not make anything explicit, but the text gave
the impression that he might switch sides and turn from the moderns to the conservatives. In
addition, the fact that he published his new book, entitled On Elijah’s Chariot with Singer and
Wolfner, only intensified the suspicion. Ady kept his readers uncertain about his literary polit-
ical position and centred the attention on his own personality. Therefore, the new book sold
well, and the whole case can be viewed a classical and well-executed example of guerrilla
marketing.

As a next step, Ady apologized and explained his motivation in lengthy letters until he
managed to reconcile with his patron Lajos Hatvany and the editors of Nyugat. Afterwards, he
insulted conservative writers in his subsequent articles. Nyugat regarded these publications as
a renewed declaration of loyalty to modernism.
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Ady’s scandal had both a literary and a political message, and it also evoked strong
emotions. In cafés, casinos, parties, and teachers’ rooms, several people discussed the new
literature, but its readers, based on how many copies were sold, were probably far fewer. The
keywords loyalty, betrayal, and offense were understood even by those who had not read a
single line by Ady before. Having achieved what he had been striving for, Ady found himself
in the spotlight. Elemér Banyai, Ady’s friend played an important role in escalating the con-
troversy surrounding the poet. In the Almanac of the Budapest Journalists, published in 1909
and edited by Banyai, an entire section was devoted to the conflict between new and old liter-
ature, and especially the role Ady played in it. Banyai wrote a bombastic, combative preface
to the Almanac [22]. However, many of the articles published in the Almanac reflected mood
swings and were harmless recitations of the past or rather substandard apologetics of the jour-
nalistic profession, full of verbose, commonplace idealism. Similarly, the section discussing
the activity of the new literature could not demonstrate a large-scale war, but rather the raids,
skirmishes, and the coordinated efforts of concurrent periodicals. As for literary policy, only a
few characteristic statements were published. The best written and, at the same time, most
entertaining contribution to the Almanac was Kalman Mikszath’s. In this piece, Mikszath out-
lined three [!] different models of literary evolution that could hardly be synchronous to each
other; in general, he understated the entire literary struggle [23]. Of course, Ignotus immedi-
ately initiated a polemics with Mikszath [24].

5.

Twenty years ago, having suspected that the Almanac’s editor had extended the time limits
and presented older writings as newer, | had limited tools at my disposal to verify these suspi-
cions. All the periodicals from this era were accessible at only one place, the Orszagos Szé-
chényi Konyvtar (National Széchényi Library) in Budapest. As journals could only be re-
searched on microfilm, it was impossible to accurately measure the scale of the so-called lit-
erary war. By now, the method of searching and selecting texts have been transformed by
digital databases in an amazing and fundamental way. A turnaround was achieved by modern-
izing and improving scanning procedures. In digitization, OCR or optical character recogni-
tion allows for the automated searching, editing, and cropping of scanned and photographed
materials.

It is also essential for further research and for comparative literary studies that, from
the late nineteenth century, not only Hungarian sources are accessible but, via foreign plat-
forms, also the periodicals that served as reference for Hungarian writers, or in which some of
them published their works (for example Simplicissimus, an illustrated satirical German
weekly magazine, or Pan, one of the most important forums of the European Art Nouveau).
Thanks to digitization projects, it is now possible to publish extensive correspondences that
were almost impossible to publish in the traditional book format, for example the correspond-
ence of Zsigmond Moricz between 1892 and 1913 [25].

Digital interfaces immediately reveal relationships between people and events, which
previously had to be searched in the indexes of separate volumes. By searching millions of
pages, we can obtain up to thousands of results in seconds. However, not anyone could be-
come a researcher simply by making use of digital innovations. Research via these methods
still requires serious background knowledge. It is still necessary to delimit the research ques-
tion precisely, and we also must have a well-defined purpose of what we want to explore in
comparison to previous studies. Researchers today need to define more clearly what they are
looking for, otherwise, the abundance of data can be overwhelming.
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What is more, digital databases offer the opportunity to gain a deeper understanding
of the circumstances surrounding the creation of literary works. The hitherto hidden factors
in artists’ biographies can be revealed and iconography can be enriched by newly discovered
images. However, there is a misleading trend where rewritten literary biographies are much
more appealing to the readers than primary sources. In some cases, the writers’ ocuvres serve
solely as illustrations of their life-stories. Furthermore, from a professional point of view, the
omission of references in such biographies must be disapproved, since it is unclear whether
their authors did use their imagination to fill in the gaps between the facts or relied on trust-
worthy sources. This authorial practice can introduce elements with a tabloid flavour into the
public consciousness misrepresented as factual information.

The availability of digital databases, such as Arcanum, has made it possible to test the
validity of the old, “unquestionable” theories. By using these digital databases, I was able to
find several previous releases of the Almanac’s articles. For example, a conclusion from Zsolt
Beothy’s speech to the Kisfaludy Society on February 9, 1908, was reprinted in the Almanac
[26]. Jen6 Rakosi commented on a longer passage from his article about the modern [27].
Ferenc Herczeg also formulated his views earlier in Uj Id6k, as Karoly Porzsolt published his
essay in Pesti Hirlap in December 1908 [28]. However, the ”champion” was certainly Gyula
Szini, whose essay was published originally in Erné Osvat’s Figyeld in 1905 and was re-
printed twice in the same year. Meanwhile some other opinions were compilations of older
and current views [29].

Based on the sources it seems that Banyai had taken out the texts from their original
contexts and the statements reinforced each other’s effect to demonstrate ”the music of the
intellectual cannons” of 1908 [30]. It is clear that strong-looking evidence supporting the
large-scale literary war that Ady, Banyai, Ignotus (and many others) talked about has now
been called into question. Furthermore, the opposing sides taking part in the debates were not
homogeneous, and Ady was not entirely committed to the Nyugat either, as his relationship
with Hatvany and the editors was contradictory.

SUMMARY

In my opinion, the tension in literature at the turn of the century was primarily driven by gen-
erational conflicts among the artists. Among other factors, the editors of well-known maga-
zines perceived that the new writers meant a threat to the circulation of their publications. On
the other hand, the newcomers might have believed that escalating their attacks would bring
them commercial benefit. Re-reading the polemics reveals that the opposing sides frequently
exaggerated or misinterpreted the opponent’s viewpoint. The positions, one might believe,
had scientific basis, but instead, they were occasionally influenced by personal animosity and,
at times, by individual need for self-assertion. However, if the accusations and insinuations
were made loud enough, they could take a life of their own. It is usually easier to assign
blame than to refute insinuations convincingly.
Therefore, Ernd Osvat’s aphorism quoted in the title applies in this case as well.
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IMAGINATION AND BIOPOETICS IN THE WRITINGS OF
ERVIN LAZAR

Aniké KURUCZ!

Abstract

This study aims to explore the theoretical potential of the term "biopoetics” by
analyzing the novels of the renowned Hungarian writer Ervin Lazar and applying
this concept within the context of literary discourse. Ervin Lazar, a highly
acclaimed Hungarian author known for his children’s books, extended his literary
repertoire beyond this genre. His narratives resonate with both young readers
and adults. Throughout his career, he authored several novels. In his earlier
works, he crafted traditional, realistic novels, but later, he developed a distinct
narrative style where the entire natural world, including trees, plants, and
objects, takes on a lifelike quality. His imaginative and allegorical stories are
infused with elements of both realism and enchantment, and his organic world-
building is characterized by a lyrical and rhythmic prose, often referred to as
"lyrical prose." This article employs a biopoetical approach to analyze Ervin
Lazar's unique "organic-lyrical” prose, highlighting his distinctive poetic style.

Keywords
Ervin Lazar, biopoetics, ethnobiology, lyrical prose

INTRODUCTION

Today's scientific landscape is marked by increasing interdisciplinarity, multidisciplinarity,
and transdisciplinarity. It is clear that as the boundaries between previously isolated academic
domains become less distinct, the notion of 'scientific closure' is continually eroding, leading
to the emergence of scientifically significant research within the overlapping realms of
various disciplines, which integrate multiple academic fields. Biopoetics is one such
interdisciplinary field, situated at the confluence of exact sciences (both natural and social)
and literary and cultural studies. In this study, I aim to delve into the biopoetic aspects present
in the writings of Ervin Lazar. To begin, I will elucidate the elements that comprise the
complexity and origins of this concept.

Landscape Poetry and Landscape Philosophy

Biopoetics, naturally, has numerous literary and philosophical precursors, and parallel trends
can be traced in the history of science. Beginning with the landscape poetry of the Romantic
era, extending through travelogues and travel narratives, and reaching contemporary
ecopoetics that grapples with the climate crisis, the depiction of landscapes and nature has

! Aniké Kurucz, PhD. Széchenyi Istvan University, Department of Education and Psychology, associate profes-
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been an integral component of poetic tradition. Simultaneously, there exists a longstanding
tradition of natural philosophy, spanning from pre-Socratic philosophers to Romantic natural
philosophers and culminating in modern ecocriticism [1]. The surge of environmental
consciousness in the humanities over the past few decades has also sparked a heightened inte-
rest in landscapes and nature [2]. Beyond the spatial shift in literary and cultural studies, other
academic fields and discourses have embraced the study of landscapes. This includes the
emergence of new ecological aesthetics [3], environmental philosophy, and even perspectives
such as posthumanism and the Anthropocene. These perspectives, in contrast to traditional
anthropocentric hierarchies, offer novel approaches that reposition the human subject and aim
to account for the heterogeneous phenomena of reality, critiquing humanist ideology and
dismantling the dualism between culture and nature.

The Concept of Biopoetics: Literature Review

The term "biopoetics” transcends disciplinary boundaries. Fields like biological cultural
studies [4] and evolutionary and cognitive literary studies delve into the biological
underpinnings and origins of cultural behaviors. They explore the biological foundations of
cultural activities rather than attributing them solely to cultural determinants. According to
this perspective, literary and artistic-aesthetic experiences are genetically encoded. However,
in these viewpoints, literature often appears as a tool driven by biological imperatives.
Bradley Bankston opposed the evolutionary psychological approach. The term "biopoetry"
was introduced by Kac. As a bioart artist, Kac fashioned his creations by merging various
biotechnological tools with living materials. He pioneered new genres such as Space Poetry,
Aromapoetry, Holopoetry, Biopoetry, and Digital Poetry [5]. Kac's experimentation with
poetry involves redefining language and poetry in relation to language itself and various non-
textual media. He explores the word and its material environment, pushing the boundaries of
traditional poetic expression.

Andreas Weber

One prominent figure in the field of biopoetics is Andreas Weber, a renowned German
scholar, philosopher, biologist, and writer. He holds degrees in Marine Biology and Cultural
Studies and currently serves as a member of the staff at the Institute for Art, Culture, and
Sustainability in Berlin. Weber introduces innovative concepts such as “enlivenment,” "life-
as-meaning," and "existential ecology," which contribute to a fresh understanding of life and
ecosystems. His exploration of biopoetics extends to a broader theory of "conativity" and
subjectivity. His biopoetic framework forms the foundation for what he terms "existential
ecology.” This approach aligns with the biosemiotic tradition, focusing on the communication
of living organisms, and is in sync with the biosemiotic developments within the life sciences.
Weber frequently references Uexkiill [6], delving into the influence of Uexkiill's semiotics on
Cassirer's symbolic anthropology. Weber likens life to a poetic space, as articulated in his
book's abstract: "All life takes place within one poetic space, shared among all beings and
accessible through subjective sensory experiences" [7]. He introduces the novel term
"Enlivenment,” which contrasts with the Enlightenment paradigm and presents an entirely
fresh perspective on ecosystems. It seeks to bridge the culture-nature dichotomy, replacing the
previous Cartesian paradigm and prompting a reevaluation of the relationship between
humans and nature. The Enlightenment's core categories—rational thought and empirical
observation—are expanded to include the notions of embodiment and subjectivity. "Weber
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provides us with a glimpse into a distinct scientific paradigm that is emerging, which he calls
'Enlivenment.’ This paradigm reveals organisms as sentient, more-than-physical entities with
subjective experiences and the capacity to generate meaning. Organisms embody significance
and manifest a 'world-making' sensibility. Their subjectivity and sense of vitality are not
incidental aspects of their evolutionary history but central to it. Weber views Enlivenment as
an 'upgrade,' not a replacement, of the limited categories of Enlightenment thought. It offers a
pathway to move beyond our modern metaphysical view of ‘dead matter' and recognize the
profoundly creative, poetic, and expressive processes inherent in all living organisms” [8].

Literary Studies in Hungary

In recent decades, research in the field of contemporary literature and cultural studies in Hun-
gary has been increasingly focused on the technological and media-technological aspects, as
well as on life and nature within the organic world. In addition to literary theory, which
contemplates the mediation of aesthetic experiences and metaphilology, investigating
techniques of media culture, there is also a growing interest in the anthropocene/posthuman
approach within literary studies. The anthropocene concept is closely tied to the exploration
of the biopoetic dimension. The approach taken by literary and cultural studies differs
somewhat from that of natural sciences. Life sciences' biopoetics interprets poetics through
the lens of "bios,” which means life, and thus examines the biological factors that shape
aesthetic experiences. In contrast, literary studies aim to investigate life and concepts of life
from the perspective of "poesis,” which pertains to language. In other words, literary theory
delves into how literary practice itself molds the concepts, emotions, and imagery associated
with life. In Hungary, a conference was convened to explore the biopoetic aspects of 20th-
21st century lyricism, resulting in the publication of a collection of papers [9]. It's worth
noting that the term "biopoetics” is not limited to a specific genre; it can be applied to works
beyond lyrics, including dramatic and epic literature.

Ervin Lazar

In this paper, I aim to analyze the biopoetic elements present in Ervin Lazar's short stories.
Ervin Lazar (1936-2006) stands out as a prominent figure in Hungarian children’s literature,
possessing a unique literary voice. While his recognition in Hungary traditionally categorized
him primarily as a writer for children, it is important to emphasize that Ervin Lazar's literary
contributions extend beyond children's literature; his impact on adult literature is equally
significant. He has authored radio plays, seen numerous adaptations of his works, and
witnessed translations into numerous languages. Examining Ervin Lazar's artistic output
presents a dual challenge for researchers. The first challenge, as mentioned earlier, lies in the
long-standing portrayal within the Hungarian literary canon, which pigeonholed him as a
writer exclusively for children. The second challenge pertains to the conventional distinction
between children’s literature and adult literature. However, in the past decade, research has
successfully dismantled these biases. Ervin Lazar's short stories intended for adults have
become a subject of scholarly investigation, and both Hungarian and international literary
efforts, as well as contemporary research on children's literature, have rightfully recognized
and validated children's literature while asserting its autonomy. Ervin Lazar's work has been
the subject of two monographs [10]. It's noteworthy that distinguishing Ervin Lazar's works
purely in terms of audience reception is not straightforward, as most of his children's literature
appeals to adult readers as well. The author himself refrained from hierarchizing his works or
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classifying them strictly by target audience. Ervin Lazar's initial short story collections were
explicitly rooted in realism (e.g., "Csonkacsiitortok” and "Egy lapadt szén Nellikének™).
However, in his later works, whether intended for adults or children, a distinct and enchanting
narrative voice emerges, departing from the earlier realistic narrative style. This new
‘fabulous’ voice has been associated with fantastic or magical realism, sometimes referred to
as Central European folk surrealism. In her study, Klara Agnes Papp [11] explores how some
Hungarian works categorized under magical realism can be placed within a longstanding
tradition of anecdotal narrative. While this paragraph avoids delving into a theoretical
discussion of the genre, it is clear that, alongside Ervin Lazar's unique narrative voice,
rhetoric, and dialogic editing techniques, the biopoetic approach significantly contributes to
the profound and intimate lyricism permeating his prose.

Ethnobiology

Anna Varga [12] delves into Ervin Lazar's short stories through the lens of ethnobiology (it's
worth noting that her analysis extends not only to Ervin Lazar but also to another Hungarian
writer, Gyula Illyés). Anna Varga approaches Ervin Lazar's short stories from an ecological
and biographical perspective, particularly focusing on the writings found in the volume "Csil-
lagmajor.” Her research contributes to the historical understanding of the landscape within a
depopulated region, tracing the literary imprints left on this area and enriching her
ethnobiological knowledge of the Plains (Puszta). Consequently, the portrayal of the rural
world through literature simultaneously serves as a contemporary historical record. Hence, the
depiction of the farming environment through the medium of literature can be interpreted as a
representation of a contemporary historical document. In many instances, the trace or artifact
discerned from the literary text becomes the sole testament to a wilderness area that has
undergone profound transformation. Ethnobiology, in particular, is concerned with the
intricate interplay between humans and the landscape. It involves exploring and documenting
the traditions of landscape cultivation and the preservation of traditional ecological
knowledge. In her analysis of Ervin Lazar's short stories, Anna Varga sought answers to a
series of pivotal questions: "1. What did the landscape resemble? 2. What traditional
ecological knowledge is conveyed? 3. Which specific species and habitats are mentioned by
the authors? 4. What is the relationship between the people inhabiting these desolate lands
and nature? 5. What farming and nature-related aspects of life can we glean from these
narratives? 6. How and why did the wilderness and the surrounding landscape undergo
transformation?" [13]. In this context, biology and literature play complementary roles in the
study of landscape history. If biopoetics encompasses not only the thematic or motivational
incorporation of nature (plants and animals) but also explores the biological influences on
artistic creation, the ethnobiological approach aligns with this notion to a certain extent. It
becomes evident that, in this case, the landscape also serves as a catalyst for creative
psychology. An illustrative case is found in the collection of stories titled "Lovak, kutydk, ma-
darak/Horses, Dogs, Birds" [14], which can be seen as a literary embodiment of ecological
memory.

Poetics and Biology
As previously mentioned, biopoetic inquiry comprises at least two complementary tendencies,

which, while not contradictory, offer distinct perspectives. On one hand, there's an inclination
that explores the biological underpinnings of aesthetic experiences, examining literary works
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and literary activity through the lens of exact sciences. On the other hand, literary science
seeks to understand how poetics molds our perceptions and conceptions of life and nature.
This paper aligns with the latter approach by exploring how Ervin Lazar's prose extends the
realm of existence beyond the human, creating a literary manifestation of the poetic biosphere
underscored by Andreas Weber. In Andreas Weber's eco-aesthetic exploration, the poetic
dimension of biology serves as the foundation for self-awareness and our comprehension of
the world. In his Biopoetics, Weber refers to an 'inverse proportionality,’ in that humanity is
becoming more and more technically aware of life, while at the same time its sensitivity to
biology and species is becoming more and more destructive. Weber summarizes the essence
of biopoetics: "Biopoetics' pursues the idea that we can comprehend living beings by virtue
of the aliveness we share with them. We are alive, as are all organisms, and our existence
follows the same principles that we intimately understand from within ourselves, as it is
through them that we exist. These principles encompass heightened awareness, sensation,
expressiveness, connection-through-mutual transformation. They are the creative principles
that guide poetic experience—hence the term 'biopoetics™ [15]. The captivating lyricism of
Ervin Lazar's epic world is also 'caused' by his organic, biopoetic approach, the participatory
and compassionate presence of the whole living world, his animistic vision of objects and the
inanimate, and the multiplicity of rhetorical figures that create and confirm it. So it is not
simply that plants and animals are recurring elements and heroes of his stories, that is, it is not
just a matter of using them motivically, or that nature is not simply a prop or a set, a mere
background for the representation of spiritual-emotional events. In his short story "Ot, hat,
hét/Five, Six, Seven" [16], the worlds of the city and the forest, culture and nature, the urban
and the organic are sharply and plastically drawn in opposition. The sensual, expressive
atmosphere of the text is provided by the sensory metaphors of sound, touch, color, and light.
The world of the city and the forest are both drawn by the narrator through sound. Two
worlds of sound are juxtaposed. Outside the city, in the forest, a dying flower awaits the
narrator. At the flower's request, the narrator commands the Suns of the days of the week to
the sky, and in the all-overwhelming brightness, in a surreal, apocalyptic vision, the world is
broken down into atoms: the atoms (elementary particles) of plants and fish and all living
things meet in this heat with the atoms of the de-anthropomorphized self. In Ervin Lazar's
short stories, plastic images illustrate the dynamic movements of life stripped down to its
biological essence. This elementary dynamism is brought to life by the means of poetics. An
excellent example of the 'infiltration' of the environment and landscape can be found in the
short story "Rozmaring™ [17]. In this narrative, the childhood landscape—comprising trees,
roads, hills—and even the objects themselves—Dbuildings, tools, instruments—are personified
entities that form the very essence of comfort and intimacy. These elements are the organic
components of one's identity. However, Illés Ezsaias, the protagonist, grapples with the
realization that these elements are held together solely within the realm of memory, the
imaginary space of nostalgia. The emblematic carrier, filter, and evocation of this experience
is the rosemary, now relegated from the flower garden to mere words (as he couldn't find
rosemary in his former home). In the short story "A kalapba zart lany/The Girl in the Hat"
[18], a girl, who had believed herself to be free and independent, encounters a hat on the
street. The hat unambiguously claims to be hers, despite the girl's protests. It settles onto her
head like a bird, and no matter how she struggles, she can't remove it. The hat continues to
grow, entrapping the girl within its dark interior. Gradually, however, she discovers the
presence of a brook in this confined space, and as the darkness dissipates, she glimpses weeds
in the dim twilight. She finds herself in a neglected garden, which she slowly and gradually
begins to cultivate. What was once a prison has transformed into a vibrant, natural
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environment of intimacy and homeliness. This metamorphosis of the garden mirrors a
metamorphosis of the soul—a process of initiation. In the story of "4 hétfejii tiindér/Seven-
Headed Fairy" [19], it seems that the heads of the seven-headed fairy represent the sensuality
of the world. When an ugly little boy, feeling that the fairy has turned him into the ugliest boy
in the world, cuts off six of the fairy's heads, sounds, smells, colors, and natural beings
disappear from the world. However, the one remaining head of the fairy, representing love,
profoundly changes the boy, dissolving his self-destructive anger. He sees himself in the
fairy's eyes and no longer perceives himself as ugly. In the parable of "Vérengzé Alfréd/Alfred
the Bloodthirsty” [20], people hide from the king who beheads everyone in trees, emerald
green grass, sunbeams, and waters... This list could go on indefinitely. A comprehensive
exploration of all the biopoetic aspects in Ervin Lazar's texts would require a substantial
study. In Ervin Lazar's tales, short stories, and novels, nature pulsates with life. The beings
within it are intricately interconnected, resonating with one another. Nature isn't a
mechanically conceived entity pitted against culture, which, in an anthropocentric perspective,
takes a subordinate role to humanity. Nor is it a mere decorative ornament within the
narrative. The ideas of Andreas Weber exemplify this viewpoint: "In the enlivening
perspective, nature isn't a causal-mechanical object but a relational network among subjects,
each with individual interests in staying alive, growing, and unfolding. Enlivenment
necessitates pushing biological thinking beyond the objectivist paradigm, similar to the shift
in physics a century ago from Newtonian thinking. To move beyond the Newtonian approach
to the biosphere—to acknowledge that we, as human observers, are as alive and expressive as
other organisms and ecosystems we observe—requires recognizing a non-reductionist
biology" [21].

SUMMARY

This study delves into the biopoetic nuances within Ervin Lazar's writings. Rather than
commencing with interpretations rooted in evolutionary psychology, which explain the re-
ception of literary works and the emergence of aesthetic experiences through Darwinian
theory, deriving normative aesthetics from cognitive structures, my approach centers on the
biopoetics of literary studies. This perspective scrutinizes how the concepts of life and nature
are conveyed through the medium of literature. To this end, | draw upon the ecopoetic
concepts coined by biologist Andreas Weber (biopoetics, enlivenment), shedding light on the
organic essence of Ervin Lazar's lyrical prose and his distinctive rhetorical style.
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TORTENETALKOTAS ELMENYE
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Abstract

In this study, | present the results of a research which I carried out by pre-school teacher
students. The aim of the research was to investigate attitudes towards the creation of own
texts. | was interested in whether the attitude towards writing for pleasure could change
as a result of a task in which students could experience the phases and mechanisms of
creating an independent writing, from brainstorming to multiple revisions and the final
version. The theoretical background of the research is the process-based writing concept
based on cognitive psychology. During the project | used creative writing techniques such
as writing on external impulse and associative methods. The results show that the
participants, who were initially unmotivated and lacked routine in independent text-
writing and creative story-telling, gained a sense of achievement, confidence, writing
courage and creative drive through the project.

Keywords
creative writing, writing attitude, process based writing, writing for pleasure, creating on
musical impulse

BEVEZETES

Tanulmédnyomban o6vodapedagogus hallgatok korében végzett kutatds eredményeirdl
szamolok be, melyet egy projekt megvaldsitisa soran, a jaték a miivészetekben kurzus
keretein beliil végeztem. A kutatas célkitlizése — az dvodapedagdgus szakra jard hallgatok
produktiv  fantdzidjanak fejlesztése, Onkifejezésének  batoritasa, a  kreativitadsuk
kibontakoztatasa, alkotokedviik novelése, valamint szobeli és irdsbeli kifejezOkészségiik
javitasa — megvalosult. A projekt hozzajarult a hallgatdk modszertani eszkoztaranak
bdvités€¢hez, a komplex személyiségformalast szem eldtt tartdé szemléletmod elmélyitéséhez,
kézzelfoghaté eredménye pedig egy, a hallgatok altal irt és illusztralt mesegyijtemény,

valamint ugyanezen torténetek digitalis valtozatai.
ELMELETI HATTER

Az Ovodapedagogus Kkulcsszerepe az anyanyelvi, irodalmi és kommunikacios
kompetenciak fejlesztésében

Az anyanyelvi-kommunikacios képességek fejlesztése az dvodai nevelés minden szintjén
jelen van, kotetlen és kotott, spontan és tervezett formaban egyarant. Egyik lehetséges
kontextusa az irodalmi nevelés és a hozza kapcsoloddé modszerek és tevékenységformak. Az

! Dr. Magyar Agnes, Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Nyelv- és Miivészeti Nevelési Tanszék, egyetemi
adjunktus, magyar.agnes@uni-eszterhazy.hu
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ovodapedagdgus szerepe meghatarozo, feladata a komplex személyiségfejlesztés, mely alapos
tervezést igényel, és egy jol strukturalt, Osszefiiggd rendszert kell, hogy alkosson. Az
anyanyelvi nevelés az ¢élet minden teriiletére hatdssal van, az iskolai teljesitmény egyik
legfontosabb alakitoja, a tanulashoz, az irashoz és olvasashoz sziikséges részképességek
megalapozéja. Az évodapedagogus fejlesztd tevékenysége a nyelvi-kommunikacios rendszer
minden szintjén (fonoldgiai, grammatikai, szemantikai és pragmatikai) érvényesil [1]. A
gyermekek eltéré képességekkel, jartassdgokkal, attitiiddel és szokasrendszerrel érkeznek az
ovodaba, ezért az 6vodai neveld tevékenység dontd fontossagh a hatranyok lekiizdése és a
kiilonbségek kiegyenlitése szempontjabol. Bernhardt [2] kiemelten fokuszal a sziil6i
bevonddas ¢és intervencid tekintetében is a kommunikacidés nevelés terén eléforduld
kiilonbségekre, tovabba felhivja a figyelmet az Ovodapedagégus specidlis feladataira a
nemzetiségi, valamint a gyermekvédelmi (6rokbefogado sziild vs. neveldsziild mint partner)
aspektus vonatkozasaban. Az anyanyelvi képességek egymassal szoros kolcsonhatasban
allnak, transzferhatas figyelhetd meg koztik, ezért ha az egyik teriileten elmaradas vagy épp
kiemelkedd fejlettség tapasztalhatd, az a tobbire is hatassal lesz. A rendszeres gyakorlas, a
beszédkedv felkeltése és fenntartdsa, a literacios kultura kozvetitése, az ovodapedagodgusi
minta mind elengedhetetlen feltételei az anyanyelvi nevelésnek. Ezért az oOnfejlesztés, a
valtozatos mddszerek alkalmazasa, az innovativ, kreativ technikdk és eljarasok ismerete, a
szakmai repertoar bovitése az dvodapedagogus részérdl folyamatosan sziikséges.

Az olvasasi és a szovegalkotasi attitiid atalakulasa

Dobozi [3] tanulmanyaban tanitvanyai irodalomorakon és irodalmi miivek irant mutatott
érdektelenségének okat keresi. Kesertien allapitja meg, hogy a fiatalok nem ismerik a befelé
figyelés csendjét, felgyorsult élettempdjuk nem teszi lehetdvé, hogy akar napi egy vagy fél
orat is egy helyben maradva koncentraljanak, folyamatosan ujabb és 0jabb ingerekre vagynak.
A didkok személyiségének ilyetén alakulasat Dobozi a média hatasanak tudja be. Meglatasa
szerint tanitvanyai mar nem az édesanyjuk altal olvasott esti mesére szenderedtek el, hanem a
televizio hangzo ¢és vizudlis effektekben gazdag képdradatan. Inkabb ismerik a
reklamszovegeket, mint a gyermekmondokakat. Kedvelt mesefilmjeik a felndtteknek szo616
akciofilmekkel mutatnak rokon vonésokat, mig a régi magyar rajzfilmek lassitott felvételként
hatnak szamukra. A gyermek- €s ifjusagi irodalom klasszikusai szdmukra fogyaszthatatlan
betliaradat, a napi- és hetilapok olvasasa résziikrél kimeriil a bulvar- és pletykalapok
fogyasztasaban. Az iménti jellemzés tiikrében nem meglepd, hogy a tizenéves tanulok
viszonya nemcsak az olvasashoz, hanem az irashoz is ellentmondasos. Fogalmazasaik nyelvi
mindség, stilus, felépités €s szovegkoherencia szempontjabol csapnivaldak, keveredik benniik
a tankonyvek nyelvhaszndlatdnak utanzasara vald torekvés a korosztily sajatossaganak
tekinthetd, mindent leegyszer(isitd nyelvhasznalattal. Dobozi gondolatait azért idéztem
hosszan, mert az altala leirtakat tapasztalom az egyetemi hallgatok, leendd pedagdgusok
korében is.

A kutatas problémafelvetése, célkitiizése

Az ovodapedagbdgus képzés keretében jellemzden anyanyelvi, irodalmi és kommunikécio
nevelés moddszertana tantargyakat tanitok. Ezeken a kurzusokon célom az 6vodapedagogus
szakos hallgatok anyanyelvi ¢és kommunikéacidos képességeinek fejlesztése, irodalmi
miveltségiik szélesitése, mdodszertani repertodrjuk bdvitése, a komplex személyiségfejlesztést
célul tiiz6 pedagdgiai szemlélet megerdsitése. Tapasztalatom, hogy sok esetben batortalanul
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nyilvanulnak meg szoban, az irdst farasztd tevékenységnek tartjak, nincs rutinjuk a
szereplésben, idegen tolilkk a Onkifejezést, a sajat hangjukon valdé megszolalast igényld
szituaciokban valo boldogulas. Az 6vodapedagogusi létnek azonban elengedhetetlen velejaroi
ezek a készségek, épp ezért tlztem ki célul egy projekt keretén beliil olyan komplex
képességfejlesztést, amely a stresszfaktor minimalizalasaval enged teret az Onkifejezésnek és
a sajat hang megtalalasanak, a sikerélmény megtapasztalasanak, ugyanakkor az
ovodapedagdgusi munkaba is beemelhetd, alkalmazhatd, tovabbfejleszthetd. Ez a célkitiizés
lett az alapja a kutatdsomnak, melyet a jaték a miivészetekben kurzus keretén beliil
valositottam meg. A hallgatok a kurzus folyaman zenei impulzusra eldbb asszociacidkat
gytjtottek, majd rajzoltak, ezt kovetden pedig egy torténetet (mesét) irtak és osztottak meg a
tarsaikkal. A meséket tobbszor is atdolgozhattak, tokéletesithették, majd annak egyes
jeleneteit szintén sajat keziileg megformazva, majd lefotézva egy kisfilmmé allitottak Ossze,
tehat végiil minden résztvevo elkészitette a mesébdl késziilt digitalis torténetét is.

A kutatas soran alkalmazott iraskoncepcio, technikak és szemléletmod

Kutatasom elméleti hatteréiil a folyamatalapti irdskoncepcié és a hozza kapcsolodo, azt
tamogatdé metodikai eljarasok szolgalnak. A folyamatalapi irasstratégia a kognitiv
pszichologia nézetein alapul. A kognitiv pszicholdgia fogalmazasmodelljeit (Flower — Hayes
[4], de Beaugrande [5], Bereiter [6], Bereiter — Scardamalia [7]) Molnar [8] és Magyar [9-10]
publikacidi részletesen ismertetik. Az iraskoncepcio fobb jellemzéi kozott meg kell emliteni,
hogy a hangsulyt az irds folyamatara helyezi, nem pedig a produktum adott id6n beliili
létrehozasara. Teret enged a tervezés és az atdolgozas szakaszanak, a megformaléds rész a
legkevésbé hangulyos, a szoveg elsd valtozata inkabb piszkozatnak tekintendd. Ez az elv
kutatdsomban is érvényesiilt.

A szovegalkotds sordn a kreativ irds modszerei koziil az asszociativ irds és a kiilsé
impulzus hatdsdra torténd iras technikait alkalmaztuk. Ezeket a kategéridkat Ingrid Bottcher
[11] alkotta meg, tovabbi négy tipussal egylitt. Ezek a nyelvi jatékok, az el6irasok, mintak és
szabalyok szerint torténd irds, az irodalmi szdvegekhez kapcsolodd irds és a kreativ
szovegekkel valo tovabbdolgozas. Az asszociativ irds lényege, hogy a hallgatok egy
fantaziautazason vesznek részt a tanar Utmutatdsai alapjan, amihez jelen esetben a kiilsd
impulzust a zene jelentette. A zene mellett vagy azzal egyiitt 6tvozve is a kiilonféle, adott
szempontok alapjan kivalasztott filmek mind anyanyelvi, mind idegen nyelvi fejlesztés
esetében szintén alkalmasak a szabad asszociaciokra ¢épitd feladatokra és a kreativitds
segitésére oldott kornyezetben [12]. Haase [13] is a kreativ iras fontos feltételének tartja a
stresszmentes kornyezet megteremtését. Ez anndl inkabb megvaldsul, minél inkabb lehetdség
nyilik az egyéni kibontakozéasra (nincsenek iddébeli és terjedelembeli korlatok, biztositott a
szabad témavalasztas stb.), ebben pedig a tandr szerepe a meghatarozd. A folyamatalapt
kreativ iras egyik fontos Osszetevdje még az alkotdsok megosztasa, a tapasztalat-, élmény- és
véleménycsere a résztvevok kozott, valaint az onreflexié és a reflexiok, melyek mentén az
irasok javithatok, atdolgozhatok. Formativ értékelésre szdmos ponton lehetdség van az
alkotasi folyamat soran, ami pozitiv hatassal van a kommunikécid, a kritikai gondolkodas, a
kreativitas és a kooperaci6 fejlddésére. Az alkotés szellemében zajlo o6rdk élményszertibbek és
maradanddbbak, az irds révén javulnak a résztvevok tanulasi stratégidi €s személyiségik is
gazdagodik [14].
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AZ EMPIRIKUS KUTATAS
A kutatas koriilményei

A vizsgalat idOtartama két honapot oOlelt fel a szorgalmi iddszakban, 2023 madrcius—
aprilisaban. A kutatasi mintat nappali (N = 7) és levelez6 (N = 25) tagozatos 6vodapedagogus
szakos hallgatok képezték, akik a jaték a mivészetekben kurzus keretében, egy tobb
részfolyamatot feloleld projektfeladat keretében készitették el egyedi torténeteiket, és
jelenitették meg azokat kiilonboz6 eszk6zok segitségével. A projekt elnevezést
tanulmanyomban a kutatdsom szinonimajaként hasznalom, hiszen egy tobb héten keresztiil
zajlo folyamatrol van szo, melynek soran kvantitativ és kvalitativ adatgylijtést végeztem az
egyes részfolyamatokrdl, valamint az egész projekt értékelésérél. A projekt szakaszai a
kovetkezOk voltak: elsé alkalommal a résztvevok egy altaluk nem ismert zenét hallgattak meg
négy egymast kovetd alkalommal. A zenei impulzusra asszociaciokat gytjtottek, amiket elobb
verbalisan, majd vizudlisan is megjelenitettek, és hatasukra egy torténet bontakozott ki a
fejiikkben, amit aztan le is irtak (a vizsgalat ezen fazisar6l bévebben 1. [15]). Az igy keletkezett
szovegek lettek a mesék elsd verzidi. A résztvevok megosztottak egymassal a torténeteiket és
a hozzajuk kapcsolodo illusztraciokat. Reflektaltak sajat irasukra és meghallgattak tarsaik és
tanaruk reflexidjat is. A visszajelzések és az Onreflexiok alapjan atdolgoztak, javitottak a
szovegeket, igy a kovetkezd konzultaciora mar elkésziilt azok masodik valtozata is. Ezeket
ismét megosztottdk egymadssal, és az Ujabb reflexiokat kovetden végezték el megint a
korrekciokat, majd véglegesitették a szoveget. Ezutan kovetkezett a jelenetek megformazasa
valamilyen sajat keziileg készitett (pl. gyurma, festmény, rajz, bab, szovet, filc stb.)
illusztraciok révén, majd az egyes jelenetek fotozasa. A fotokbol képsor késziilt, amit a
hallgatok sajat hangjukkal narrdlva, esetleg zenei alafestést alkalmazva elkészitették sajat
torténeteik digitalis valtozatat is. A kutatasom kvalitativ része a projekt egyes fazisaiban
elkésziilt alkotasok elemzését, mig kvantitativ része a projektet zardé kérddiv adatainak
feldolgozat és elemzését jelenti. A projektet komplexen egy masik prublikaci6 [16] ismerteti,
jelen tanulmanyban a kérddives vizsgalattal kapott eredményeknek azt a szegmensét
elemzem, amely az 6vodapedagdgus szakos hallgatoknak az irasbeli szovegalkotashoz valo
attitlidjét, annak valtozésait, valamint a projekt soran a sajat szovegiikhoz vald viszonyat, az
irds soran meg¢lt attitidoket, tapasztalatokat és véleményeket allitja fokuszéba.

A KUTATAS EREDMENYEI
Az 6vodapedagogus hallgatok szovegalkotasi szokasai és attitiidje a vizsgalat elott

A kérdések egy része a vizsgalatot megel6z6 szdvegalkotasi szokasokra iranyult. Erdekelt,
hogy mennyire szamit kedvelt elfoglaltsagnak az 6vodapedagdgus hallgatok korében a sajat
oromre torténd szovegalkotds. A valaszokat az 1. abra szemlélteti. A valaszadok kozel
kétharmada nem szeret irni: a hallgatok fele inkdbb nem, 14 szazalékuk egyaltalan nem
kedvelt kategoriaként nevezte meg a szovegalkotast. Egyetlen valaszado jeldlte a teljes
mértékben lehetdséget, mig a kitoltdk egyharmada az inkdbb igen vélaszt adta. A
szovegalkotashoz valo attitid tehat nagyobb részt elutasitdé volt a megkérdezettek korében a
projektfeladat elkezdése elott.
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Mennyire szeretsz kedvtelésbdl, sajat oromaodre, szabadidédben szoveget alkotni, irni?
28 vélasz

@ Egyaltalan nem

@ Inkabb nem
Inkabb igen

@ Teljes mértékben

1. abra: A kedvtelésbdl torténo szovegalkotas kedveltsége a valaszadok korében

Ezek utdn nem meglepd, hogy a kedvtelésbdl, sajat 6romre szolgald szovegalkotas gyakorisa-
gi mutatoi elég alacsonyak az 6vodapedagdgus szakos hallgatok korében. A jaték a miivésze-
tekben kurzust megel6zden sajat bevalldsa szerint a hallgatok 57 szézaléka irt mar sajat 6ro-
mére, kedvtelésbol szoveget, mig 43 szazalékuk nem probalt 6nalléan szoveget alkotni ko-
rabban. Részleteiben elemezve (2. dbra) a legtobben, a megkérdezettek 43 szazaléka azt a
valaszt adta, hogy egyaltalan nem szokott sajat 6romére szoveget alkotni. Valamivel keveseb-
ben, 36 szazalékuk jeldlte az évi egy-két alkalommal torténd gyakorisagot, 14 szazalék évente
tobbszor ir, egy hallgatoé havi egy-két alkalommal, és egyikiik heti egy-két alkalommal alkot
kedvtelésbdl szoveget; utdbbiak azok, akiknél ez a tevékenység rendszeresnek tekinthetd.

Amennyiben szoktal kedvtelésbdl kitalalt torténetet alkotni, milyen rendszerességgel fordul eld,
hogy irsz?
28 vélasz

@® Naponta

@ Hetente tébbszor

) Heti egy-két alkalommal

@ Havonta egy-két alkalommal
@ Evente tébbszor

@ Evi egy-két alkalommal

@ Nem szoktam kedvtelésbdl torténeteket
irni.

2. abra: A kedvtelésbol torténd szévegalkotas gyakorisaga a valaszadok korében

Megkérdeztem a hallgatokat arrol, hogy milyen céllal alkotnak torténeteket. Valaszaikat a 3.
abra szemlélteti. Azok, akik szivesen irnak sajat szovegeket, jellemzden valamelyik csaladtag-
juknak szanjdk élményszerzésként (32 %), illetve sajat dromiikre, kikapcsolodasként (21%)
alkotnak. Olyan is akad a valaszadok kozott (11%), aki az dvodai csoportjaba jard gyerekek-
nek irt mar, és az egyéb valaszok kozt olyan visszajelzés is érkezett, hogy az illetd nem szo-
kott kedvtelésbdl torténeteket irni, de a kurzus hatdsara kedvet kapott hozza, és a jovoben
szeretne. A legtobb valasz (39%) ennél a kérdésnél is arra a lehetdségre érkezett, hogy nem
szoktak kedvtelésbdl torténeteket alkotni.
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Amennyiben szoktal kedvtelésbdl torténeteket irni, milyen célbdl teszed?
28 vélasz

Sajat 6rémdémre,
kikapcsolddasként.
Csaladtagomnak irom,
élményszerzésként.

Ovodai csoportnak irom,
élményszerzésként.

Nem szoktam kedvtelésbél
térténeteket irni.
Agyermekekeim és az 6vodai
csoportom gyermekeim részér...
Nem szoktamkedvtelésbdl
térténeteket irni, de a kurzus al...

0,0 25 5,0 75 10,0 12,5

6 (21,4%)
9(32,1%)
3(10,7%)
11 (39,3%)
1(3,6%)

1 (3,6%)

3. dbra: A kedvtelésbdl torténd torténetalkotas célja

Az 6vodapedagogus hallgatok irasstratégiai a projekt keretén beliil zajlé torténetalkotas
soran

A tanulmanyomban feldolgozasra keriilé kvantitativ adatok tovabbi része mar a jaték a
miivészetekben kurzus keretein beliil, zenei impulzus hatasara torténd alkotési folyamatra
vonatkozik. Erdekelt, hogy a projekt keretében zajlo torténetirds folyamata soran milyen
stratégiakat alkalmaztak a résztvevok. Ez a kérdés nem annyira a hallgatok 0nallo
munkdjanak analizisére, hanem annak inkabb szintézisére iranyult. A célom az volt ezzel a
kérdéssel, hogy az alkotok maguk is tudatositsdk és atlassdk az alkotdsi folyamatuk
szakaszait. A valaszlehetéségként megadott stratégiak tulajdonképpen az irasnak a tanar altal
meghatdrozott [épései voltak, amiktdl bizonyos szintig el lehetett térni, ki lehetett egésziteni
sajat otletekkel, megoldasi utakkal. A 4. abra részletezi, hogy milyen stratégidkat alkalmaztak
a hallgatok, kezdve az asszociaciok, otletek gylijtésétol és lejegyzetelésétél a szoveg
véglegesitéséig. A hallgatok fele készitett vazlatot a munkdjadhoz, egyikiik pedig
gondolattérképen rogzitette a tervezetét. A szoveg elsé valtozatanak elkészitését kdvetden a
résztvevok 29 szazaléka €It a latvanyosabb, markéns, globdlis valtoztatasok lehetdségével,
mig 64 szazalékuk lokalis javitasokat, sok-sok kisebb, nem az egész szdveget érintd
korrekciot végzett munkdjan. A szoveg masodik valtozatan is tobb, mint a hallgatok fele
modositott még, globalis valtoztatasokra ekkor mar senkinél nem keriilt sor. A szdveg
véglegesitése elotti utolsod korrekcidk lehetdségével is €lt a résztvevok 64 szazaléka, vagyis
esetiikben a harmadik tisztdzott valtozat lett a végleges verzio. Ezekbdl a valaszokbol is
kitlinik, hogy a véglegesnek szant szoveg rengeteget valtozott az eredeti elképzeléshez képest.
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Milyen stratégiakat alkalmaztdl a torténet irdsa soran?
28 valasz

Asszociaciok, étletek gylijtése,... 20 (71,4%)
Vazatkészitése 14 (50%)
Gondolattérkép készitése 1(3,6%)

Aszéveg megirasa 21 (75%)
Akészszoveg elsé valtozatan... 18 (64,3%)
Akészszodveg elsé valtozatan... 8 (28,6%)

Akészszbveg masodik valtoza... 15 (53,6%)

Akész szoveg masodik véltoza...|—0 (0%)

Asziveg véglegesitése elotti ut... 18 (64,3%)
Méasok véleményének kikérése 17 (60,7%)

0 5 10 15 20 25

4. dbra: A résztvevok altal alkalmazott irasstratégiak

Az o6vodapedagégus hallgatok véleményének valtozasa sajat torténetiilk egyes
valtozatairol a projekt soran

A vizsgalat eldtt megfogalmazott egyik célom az volt, hogy a hallgatokat a folyamaton végig-
vezetve maguk is megtapasztalhassék, hogy kelld tiirelemmel, kitartassal, mésok véleményé-
nek meghallgatasaval, a reflexiok és sajat meglatasuk beépitésével, az eredeti szoveg csiszola-
saval, alakitasaval végiil olyan eredményt érhetnek el, amellyel elégedettek lehetnek és egy
fejlédési folyamat végsd produktumaként tekinthetnek ra. Ez a célom maximalisan megvalo-
sult, amit tobbek kozott az 5., a 6. és a 7. adbra adatai igazolnak. A kérddives vizsgalat része-
ként a hallgatok kiilon értékelték az elkésziilt torténetiik elsd, masodik és végleges valtozatat.
Az értékelés négyfokozatu skdlan tortént. Az 5. 4bra a torténet elsé megirt valtozatanak érté-
kelését mutatja be alkotdik szemsz6gébdl. Eszerint a résztvevok 11 szazaléka egyaltalan nem
volt elégedett az elsO valtozattal, 25 szazalékuk inkabb elégedetlen volt, mint elégedett, 57
szazalék inkabb elégedett volt, mint elégedetlen, és csupan 7 szazalékuk érzett teljes elége-
dettséget az elkésziilt els6 valtozat olvasasakor.

Sajat megitélésed szerint hogy sikerlilt a torténet elsé (megirt) valtozata?
28 vdlasz

@ Egyaltalan nem voltam elégedett vele.

@ Inkabb elégedetlen voltam vele, mint
elégedett.

Inkabb elégedett voltam velem, mint
elegedetlen.

w @ Teljes mértékben elégedett voltam vele.

5. dbra: A hallgatok elégedettségenek mérteke a torténetiik elsé valtozataval

A szoveg elsd valtozatan elvégzett modositasokat kdovetden mar novekedett az elégedettség
mértéke a hallgatok korében (1. 6. abra). Az elkésziilt masodik valtozattal mar csak egyetlen
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hallgat6 volt inkabb elégedetlen, mint elégedett, 43 szazalékuk inkdbb elégedettnek vallotta
magat, mint elégedetlennek, és 54 szazalék mar a masodik valtozattal teljes mértékben elége-
dett volt. Méar az 5. és a 6. abra adatai kozott is szemmel lathato pozitiv valtozas figyelhetd
meg a résztvevok elégedettsége tekintetében.

Sajat megitélésed szerint hogy sikerdilt a torténet masodik (megirt) valtozata?
28 valasz

@ Egyaltalan nem voltam elégedett vele.

@ Inkabb elégedetlen voltam vele, mint
elégedett.

Inkabb elégedett voltam velem, mint
elégedetlen.

@ Teljes mértékben elégedett voltam vele.

6. dbra: A hallgatok elégedettségének mértéke a torténetiik masodik valtozataval

A torténet végleges valtozatanak elkésziiltekor csupan egyetlen hallgaté maradt tovabbra is
inkabb elégedetlen a munkéjaval, a résztvevok 21 szazaléka inkabb elégedett volt, mint elé-
gedetlen, és a nagy tobbség, 75 szazalékuk szamolt be arrdl, hogy teljes mértékben elégedett
az elkésziilt alkotassal. Ez a visszajelzés megerdsit abban, hogy érdemes volt az 6vodapeda-
gogus szakos hallgatokat végigvezetni ezen az irasfolyamaton, hiszen menet kozben megta-
pasztalhattak sajat szovegiik alakuldsanak fazisait, a tervezési szakasz fontossagat, a fentebb
bemutatott irasstratégidk alkalmazéasanak eldnyeit, a kisebb-nagyobb korrekciok, atdolgozas
jelentOségét és a sikerélményt, amiben az elkésziilt alkotas bemutatasakor lehetett résziik.

Sajat megitélésed szerint hogy sikerdilt a torténet végleges (megirt) valtozata?
28 valasz

® Egyaltalan nem voltam elégedett vele.

@ Inkabb elégedetlen voltam vele, mint
elegedett.

Inkabb elégedett voltam velem, mint
elégedetlen.

@ Teljes mértékben elégedett voltam vele.

7. abra: A hallgatok elégedettségének mértéke a torténetiik végleges valtozataval
Az ovodapedagogus hallgatok szovegalkotasi attitiidjének valtozasa a projekt hatasara

A hallgatok tapasztalatainak, véleményének visszajelzésére szolgalo irasbeli lekérdezés soran
kitértem annak vizsgalatara is, hogy a projektben vald részvétel hatasara valtozott-e a résztve-
vok attitlidje az irasbeli torténetalkotdshoz. A valaszadok 68 szazaléka adta azt a valaszt, hogy
igen, valtozott. Koziilik egyetlen hallgaté sajnos gy itéli meg, hogy a projektet kdvetden
kevésbé motivalt a sajat torténetek létrehozasaban, mint eldtte, 95 szazalékuk viszont azt a
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megnyugtat6 valaszt adta, hogy motivaltabba valt sajat torténetek 1étrehozasaban, mint a pro-
jekt elott volt. Arra a kérdésre, hogy a kurzus teljesitését kovetden nagyobb batorsaggal fog-
nak-e 6nallo torténetalkotasba, a valaszadok 89 szazaléka felelt igennel, ami nagyon biztatd
eredmény. Hasonloképp az is, hogy arra a kérdésre, hogy tervezik-e a késdbbiekben tovabbi
mesek irasat, melyeket felhasznalhatnak a munkéjuk soran, a résztvevok 36 szazaléka az egy-
értelmiien igen, 50 szazalékuk pedig az inkabb igen valaszt adta, 3 hallgaté irta, hogy inkabb
nem, egy hallgaté pedig egyértelmiien nem fog €Ini ezzel a lehetdséggel (1. 8. dbra). A projekt
tehat egyértelmiien motivald hatdsu volt a hallgatok korében: mind az irdskedv, mind az iras-
batorsag novekvo tendenciat mutat, legtobbjiik szamara sikerélményt jelentett a torténetalko-
tas, és bar lehet, hogy az elkésziilt szoveg volt életiik els6é meséje, remélhetdleg nem az utol-
s0, hanem épp ellenkezdleg: egy folyamat kezdetét jelenti.

Tervezed-e a jovében tovabbi mesék irdsat, melyeket felhaszndlhatsz a munkad soran?

28 vélasz
@ Egyértelmiien igen.
@ Inkabb igen.
Inkabb nem.
@ Egyértelmiien nem.
8. abra: A hallgatok jovébeni meseirassal kapcsolatos tervei
OSSZEGZES

Tanulményomban egy 6vodapedagogus hallgatok korében végzett vizsgalat részeredményeit
mutattam be. A kutatas az 6nallo szévegalkotési attitiid vizsgalatéra iranyult. Erdekelt, hogy
valtozhat-e a kedvtelésbdl torténd irashoz vald viszony egy olyan feladat hatasara, melynek
soran a hallgatok megtapasztalhatjak egy onallo alkotas (mese) elkésziilésének fazisait, me-
chanizmusat, az oOtletgytijtéstdl a tobbszori atdolgozason at a végsd valtozat elkésziiltéig. Az
eredmények azt mutatjak, hogy a kezdetben motivalatlan, az 6nallé szovegalkotasban, kreativ
torténetalkotasban rutinnal nem rendelkezd résztvevok a projekt soran, sajat alkotasaik elké-
szitésével sikerélményre, dnbizalomra, irasbatorsagra és alkotokedvre tettek szert. A jovében
tervezik tovabbi sajat tortének 1étrehozasat, sajat és csaladtagjaik 6romére és szakmai fejlodé-
stik végett, valamint az 6vodapedagogusi palyan valo alkalmazas céljabol.
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PERSPEKTiVAK A SZQVE(}ELEMZESHEZ:
A KEZIRAT ILLUSZTRACIOK SZEREPENEK
UJRAERTELMEZESE

Linda NEMETH!

Abstrakt

Our investigation will be based on the information conveyed by images, and on a
philological analysis of selected passages from two dream scenes embedded in the plot of
two Old French novels. In the first part of our study, we will show, through examples,
how miniatures can bring the reader closer to a more precise understanding of the
textual elements. Our secondary question concerns the scope of the pictorial
representation of manuscript illustrations. Can the image reinterpret the text?

Keywords
manuscript illustration, miniature, Old French novel, text interpretation

BEVEZETES

Az ,objektivitasra és teljességre torekvd szovegelemzésnek™ — ahogy Szabics Imre irja —
,messzemenden figyelembe kell vennie az elemzésre szant szoveg nyelvi jegyeit és szerkeze-
teit, nem megfeledkezve arrol, hogy ezek a nyelvi kifejezésformak nemcsak az adott mi kol-
tdi és esztétikai értékeit kozvetitik, hanem a szerzd legfontosabb gondolatait, az egész irodal-
mi alkotds implicit eszmei tartalmat is szemléletesen abrazoljak™ [1]. Ha az imént felsorolt
szempontoknak eleget tettiink, befejezettnek tekinthetjiik-e a munkénkat? A kozépkori iro-
dalmi alkotasok értelmezése tovabb konstrualhato, és akar ujabb implicit tartalmak felfedezé-
sére is lehetOséget nyujt, ha a szovegek Kritikai kiadasain kiviil a kodexekbe zart szovegvari-
ansok tanulmanyozasara, 0sszehasonlitasara is figyelmet forditunk. Az atdolgozéasok soran
ugyanis eléfordul, hogy a szerz6-masolé kis mértékben valtoztat egy irasmii szévegén, aprobb
részleteket kihagy vagy éppen kiszinez, kovetkezésképpen egy-egy epizod nyelvi kifejezés-
formai modosulnak. Az irodalmi konvenciok nyoman haladva a kézépkori szerzé gyakran
Ujit, mlivészien jatszik a korabbi szovegek variansaival (A motivumok interferenciaja elterjedt
jelenség volt, de merészebb szerzok kevert miveivel is gyakran talalkozunk). Lehetséges te-
hat, hogy ugyanazon mii kéziratainak dsszehasonlitasat megkisérelve tegyiink megallapitaso-
kat, ugyanis egy-egy szovegrész vizsgalata soran az eltéré formaban kidolgozott nyelvi ele-
mek Osszevetésével jszerli kovetkeztetésekhez juthatunk [2].

Azonban nemcsak a szovegekre érdemes figyelmet szentelni. Jelen tanulmanyunk a
kéziratok 0sszevetésének egy ujabb perspektivajara iranyitja a figyelmet: vizsgalatunk soran a
képiség altal kozvetitett informacidkat bevonva tesziink megallapitasokat a szoveg targyaban.
Két o6francia nyelvll regény cselekményébe beekelddd alomjelenet kivalasztott részleteinek
filologiai vizsgalatat vessziik ehhez alapul. Megmutatjuk, hogy a szovegekhez kapcsolddo
kézirat illusztraciok vizsgalata miként viheti kdzelebb az olvasét a szovegelemek pontosabb
megértéséhez, egyben csatlakozik a témaban Ujjaélesztett vitdkhoz a szdveg és a kép viszo-

! Németh Linda, PhD. Pécsi Tudomanyegyetem, Francia Tanszék, egyetemi adjunktus, nemeth.linda@pte.hu
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nyanak vizsgalata t¢émajaban. Masodlagos kérdésfelvetésiink a kézirat illusztraciok képi abra-
zolasanak hatokorére iranyul. Ujraértelmezheti-e a kép az irdsmi vonatkozo részleteit?

A szoveg és a kép viszonya

A kozépkori szovegek kéziratainak felkutatdsa bar hosszadalmas, de nem hidbavalo feladat.
Digitalizal6dé vilagunk viszont egyre tobb lehetéséget teremt a kéziratok elektronikus eléré-
séhez. Kutatasaink soran megallapitottuk, hogy a foliokon talalhatd képi illusztraciok tanul-
manyozasa hasznos informacidkhoz vezeti el az olvasét, amelyek segitséget nydjthatnak a
bizonytalansagokat rejté szovegrészek magyardzatahoz, rejtett tartalmak pontosabb feltérké-
pezéséhez. Sok esetben eredménytelentil zarunk be egy-egy kodexet, ugyanis a miniatirak
nem allando kisérdi a szovegeknek, némelykor csak és kizardlag a margok, lapszéldiszek,
aprobb figurdk ¢és inicialék torik meg a szabalyos sorok €s hasdbok monotonitasat, amelyek-
nek diszitd és szorakoztatd szerepiik van, nem sok dsszhangot mutatnak a folion szerepld szo-
veges tartalmakkal. Viszont el6fordulhat, hogy gyermekrajz-szerii egyszertiséggel vagy éppen
szemet gyonyorkodtetd rafinalt miivészi igénnyel kidolgozott képes illusztraciokra talalunk,
amelyek témajukban a narralt események egy momentumat jelenitik meg, sziik perspektivat
befogva torekednek a szovegi elemek tartalmi visszatiikrozésére. Vajon kozvetithetnek-e
egy¢eb lizeneteket?

A Sorbonne Egyetemen egy 2011-ben rendezett kollokvium a kozépkori kéziratok té-
majaban nyitott beszélgetést, amely soran a kép és a képiség szerepe keriilt a vizsgalddasok
kozéppontjaba. Az eszmecsere alkalmaval szamos kutato ellenpéldak sorat vonultatta fel arra
a régen még batran hangoztatott tézisre, miszerint a kép jelentdsége elhalvanyodik a szoveg
primatusanak dicsfényében. Célkitiizésként 1j igényt fogalmaztak meg: ,.korrigaln[iuk] kell az
irodalmi és filologiai tanulmanyokban elterjedtebbnek szamit6 tendenciat, amely rendszerint a
szovegnek biztosit elsébbséget a képpel szemben” [3].

Az eldadok megegyezésre jutottak abban a kérdésben, hogy a szoveg és a kép hierar-
chikus rangsorolasanak gondolata [4], vagyis ,,a kép alavetettségének” (inféodation) [5] hang-
stilyozésa a szoveggel szemben ellentmondasokat vet fel. Ezen kiviil megallapitottak, hogy az
illusztracid ki is egészitheti a szoveg tizenetét, mindez tehat a kéziratokon dolgozo szerzé
(vagy masolo), illetve az illuminator szerepének egymas mellett allasat feltételezi. Ez a néz6-
pont a befogadd magatartas kétirany koncentracidjat hangsulyozza. Ramutattak arra, hogy a
kép ujraértelmezheti a szoveget, annak ujfajta olvasatara ,,vilagit ra” (megj. az illusztracio szo
a latin illustro [megvilagit] szobol szarmazik). Ezt a megallapitast a kollokvium cime is su-
galmazza: ,,Ha a kép ujraértelmezi a szoveget: vizsgalodasok kereszttiizében a kozépkori kéz-
iratok”.

A szdveg-kép hierarchidjanak ujragondolasat indokolja rdadasul néhany ritka kodex-
ben talalhaté magasabb miivészeti értékkel biro illusztracio is, amelyek erds esztétikai hatasuk
miatt akar kiilonallo vizualis mlivészeti alkotasként is értelmezhetdek, emelve a szoveg presz-
tizsét. De a szoveg-kép kozotti rangsor megfordulhat a kozépkori falikarpitok esetében, ame-
lyeken a narrativ képsorok ugyanugy jelentést hordoz6 elemnek szdmitanak, mint szoveg; a
képeken gyakran megfigyelhetd irdsszalagok szdvegei kizarolag kiegészitd szerepet toltenek
be. Jean-Claude Schmitt hangsulyozza, hogy a mindennapi életben a kép ,,olvasasa” elterjed-
tebb, mint a szovegé, illuminaciok, jelmondatok, cimerek vagy figuralis kalligrafia formaja-
ban [6]. A képeknek alapvetéen emlékeztetd és didaktikus funkcidja van az ige szolgalataba
allitva, az irastudatlan hivek észlelését segitette, szdmukra ugyanazt a funkciot toltotte be,
mint az irott szoveg olvasasa az irastudok esetében [7].
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A tanulmanyunk vizsgalati targyat képzo kodexirodalom altalaban a miniatirak reduk-
tiv néz6pontjat hangsulyozza, a szoveghez viszonyitva masodrendiiségre van itélve, mivel ,,a

crer

Az dlomjelenetek ujabb olvasata a miniaturak alapjan

Az elbesz¢€ld irodalom szerzoéi a kozépkorban sajatos nyelven, gyakorta szandékosan a miszti-
kum kodébe burkolva dolgoztak ki az alomjelenetek tartalmait, igy alkalmazkodtak a korabeli
szovegalkot6i hagyomanyhoz, kovetkezésképpen a homalyos kifejezésmaod (az allegoridk ¢€s
szimbolumok gyakori hasznélataval) szinte kotelezden elvart szerz6i magatartassa valt. A
szerz6 Ugy teremti ujra a széveget, hogy a feltételezett eredeti miihoz képest az {izenetében,
alapmotivumaiban ne valjon el. Az alomjelenetek szovegvariansainak Gsszehasonlitd vizsga-
lata soran kevéssé merész megoldasokkal talalkozunk. Ha mégis elrugaszkodottabb modon
»gondoltak ujra” az alomjeleneteket, megvaltoztattdk az almodd személyét. Kevésbé jellemzo
(de eldfordul), hogy egy mii késébbi atdolgozasaban wjabb almokat talalunk. Az alomjelene-
tek képi abrazolasa nem gyakori. Ha az illuminator a jelenet tartalmat nem is szandékozik
megjeleniteni, az dlom jelentdségét oly modon hangstlyozza, hogy egy miniatiran abrazolja,
kinek szamol be az almodd dlomélményéral.
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2. abra: Flualis alma, BnF. 19162, 350r.

Az 4lomepizodok szerepldinek egy része gyakran valamilyen allat formajat 6lti fel. A korabeli
olvaso6 altaldban sejtheti, mely szerepld koltdi-szimbolikus megjelenitése egy-egy allat, annak
fajtaja, vagy valamilyen, a szovegben feltiintetett tulajdonsaga alapjan: rovid informéaciokat
talalunk jellemére, kiillemére vonatkozoan, megtudhatjuk, milyen cselekedeteket végez. Ezek
az informaciok Osszeegyeztethetoek a szerepld személyiségjegyeivel. Viszont nem minden
szerepld tulajdonségai jol kivehetdek a szovegbdl, igy nehezen asszocialhatunk konkrét sze-
mélyre. Eléfordul, hogy nem feltétleniil rajzolodik ki kristalytisztan, milyen jellegti allatrol
lehet sz6. Jellemz6 az dlomjelenetekben az altalanositd szavak hasznélata, gyakran elnagyol-
tan, faji besorolds nélkiil emlitik, megnevezésiik tag értelmezési tartomanyt olel fel, amellyel
a szerz0 fokozza az dlomjelenet homalyossaggal atszott atmoszférajat (megj. a kdzépkori al-
latosztalyozasi rendszerek a modern allatrendszertani kategoriaktol tavol allnak). Eléfordul-
hat ugyanakkor, hogy parhuzamos kéziratok szovegében konkrétabban lesz megemlitve, vagy
megjelenik egy miniatiran, ezzel a szerz6 vagy illumindtor konnyebben elvezeti az olvasot a
megoldashoz.

Florimont kiizdelme a szérnnyel

Aimon de Varennes Florimont-regényében [9] Mataquas kiraly almat vizsgaljuk meg el6szor.
A Florimont-regény sziiletése a 12. szazadtol datalodik, fennmaradt prozai valtozatait a 15.
szazadig jegyzik, Keith Busby tanulmanyaban 17 kéziratrél szamol be [10]. A szerzé hosz-
szabb 1d6t toltott Gallipoliban, Thraczidban és Philippopolisban, ekkor ismerkedett meg
Florimont, vagyis Nagy Sandor nagyapjanak torténetével. E10bb gorogrol latinra, majd latin-
ol francidra forditotta, vagy fordittatta a hosrél szolo torténeteket. A tanulmanyozasra szant
joslo alom eredetileg az dkori regényekbdl atorokitett toposz, proleptikus funkcidja van, hato-
kore a tavoli jovore terjed ki. H. Braet ezt a tipusu almot ,,program-alom”-nak [11] nevezi,
amely nem tal gyakori az 6francia narrativ irodalomban, minddssze néhany regényben talal-
hat6. Altalaban valamelyik sziild a nészéjszakan értesitést kap a sziiletendé gyermekiikre vo-
natkozoan, az dlomképek a gyermek életének fontos allomasaira vonatkoznak.

Mataquas kirdly Florimont legfontosabb kiizdelmeit latja elére, amelyben négy ellen-
séget gy0z le, eldszor egy szornyeteget, majd egy hatalmas vaddisznét, egy sarkanyt és egy
elefantot. Az elsé alomban gyermekét jol kivehetden egy kolydkoroszlan jeleniti meg, amely
arra enged kovetkeztetni, hogy az ¢élete korai szakaszaban (15 éves koraban) néz majd szembe
elsd jelentds ellenfelével. Ekkor még homaly fedi Florimont kiizdéfelének személyét; a szo-
veg a kovetkezdket irja:

A duc estoit ancor avis A herceg azt ldtta még [almaban]

Que a un moustre del pais Hogy egy kornyékbeli szornyeteg

A lyeonsiaus se combatoit Egy kolyokoroszlannal harcol

Et per grant force le vancoit Es azt [ez ut6bbi] nagy erejével legydzi.
(1745-1748. sorok) (sajat ford.)

Viéltozatosak az elképzeléseink a szornyek kiillemével kapcsolatban. Michel Pastoureau egy
onallé kozépkori allatrendszertani osztalyba kiiloniti el a szornyeket, ahova a szokatlan felépi-
tésti emberek (pl. szkiapodak, kiiklopszok, pigmeusok, 6ridsok), a korban valdsnak vélt, fan-
tasztikus, hibrid 1ények tartoztak. Ezek altalaban biologiailag kettd vagy tobb allatbol allnak
0ssze, mint példaul a baziliszkusz, a szirének vagy a sarkany, amelynek kigyo farka, madar-
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szarnya, négylabu teste van [12]. A szdveg nem részletezi, hogyan kell elképzelni Florimont
ellenfelét, csak annyit tudunk, a kornyékbdl szarmazik (,,del pais”), tehat nem idegen, és vesz-
tesen keriil ki a parharcbol. A BnF 12566 szamu kézirataban viszont két illusztraciot is tala-
lunk a szornnyel folytatott kiizdelemrdl, amely egyértelmisiti az dlomjelenet homalyos ele-
meit.

Sormide Flonmmaor tvouua le menfve qm'en (a

R P
3. dbra: BnF n°12566, f. 36v.
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4. abra: BnF, n°12566, . 38r.

Az illusztrator medve termetli, oroszlan formaji 1énynek festi le kis sorénnyel, amelynek
szarnyai €s hosszu karmai vannak. A képek alapjan is kideriil, hogy roppant veszélyes a hara-
pasa, mivel a pofaja véres. A karmai hipertréfikus abrazolasa is hangsulyozza fenyegetd, artd
jellegét. Nem ok nélkiil abrazolja igy a milivész, ugyanis a gesztaénekek hagyoményéban el-
terjedt motivum az ellenfél erejének kiemelése, ugyanis egy erds versenytars feletti gydzelmet
nagyobb diadalnak értékelnek. Az emberevd szornyrdl a szoveg késdbbi szakaszaban kideriil,
hogy Florimont apjanak teriileteit karositja, és rettegésben tartja az ott €16 lakossagot. A f0hds
ellenfele a kozépkori hibrid-szorny felfogdsnak megfelel, mivel a szoveg utdlag arrdl szdmol
be, hogy leopard feje van, aljas tekintete, szarnyas sarkany teste, combjat kigyopikkelyek fe-
dik (Il avoit un chief de leupart / Mout per avoit fellon regart / Et le cors de guivre volant /
Onques nus hons ne vit si grant / Entor les cusses environ / Fut de serpent et de poisson
[1973-78]). Mindent Osszevetve a szoveg kezdeti szakaszaban talalhaté homalyos leiras ér-
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telmet nyer a szoveg folytatasdban és a miniaturak alapjan. A képeket vizsgalva megallapit-
hatjuk, hogy az illusztrator képzelete ugyan nem rugaszkodott el talsdgosan, de munkajaban
nem feltétleniil kovette a szornyrdl szold szoveghelyek leirasait. Florimont erre az alkalomra
készitett kiilonleges pancéljat a képen pengék és nyarsak boritjak, viszont a szdveg szerint
ezek nem a teljes testfeliiletén futnak végig (Je nen i1 quier pieres ne flor[s] / Mai broches
dacier et rasors / Et le clavain et larmeure / Me faites dateile stature [2091-94]). Az emlitett
pajzs ¢és kard nem jelenik meg a képeken, csak egy darda, majd kasza-szerli eszk6z, de nem
jeleniti meg az illusztrator a kiirtét sem, ami fontos eleme volt a szérnnyel torténd talalkoza-
sanak. A képek bar 6sszhatasukat tekintve megtamogatjak a szoveget, részleteikben eltérnek a
szerzOi leirastdl, inkabb a korabeli képzeletvilag alkotta ismertetdjegyeket 6tvozik a szorny
kinézete ¢és jellege tekintetében.

Vajon milyen tobbletinformaciot rejtenek a képek? A Florimont-regény szovege tobb
alkalommal is kiemeli, mekkora aggodalom vette koriil a fiatal vitézt élete els6 parharca elétt.
Az illusztracié kompenzalja a fohds sikere miatt érzett bizonytalansagot, az ellenfél egyes
kiils6 jegyeit felerdsitve idealizalt képet fest Florimont-rol, erejét és batorsagat hangsulyozza,
amely a szovegben késleltetve jelenik meg.

A Sandor-regény sarkanya

Thomas de Kent Sdndor-regényében (Roman de toute chevalerie [13]) ideologizalt képet ka-
punk Florimont unokajaro6l, Nagy Sandorrdl, akinek dicsdséges tetteit és kalandjait kozépkori
kontextusban, kevés torténeti hitelességgel, a gorog forrasaitol eltavolodva meséli el a szerzo.
A XII. sz4zad utolsé negyedében sziiletett antik regény nem az elsd francia nyelvii Sandor-
regeny feldolgozas (1. Alexandre de Paris miivét), elemzési szempontjaink indokoljak azon-
ban, hogy ezt a valtozatot vizsgaljuk.

A miben elészor Oliimpiasz kiralynd, majd Fiilop kiraly lat almot sziiletendé gyerme-
kiikre vonatkozoan.

Vis li fu ge un dragon en sa chambre entra, Ugy tiint, egy sarkdny bejott a szobdjiba

Puis vint desqu’a son lit, en home se mua ; Majd az agyaig ment és emberré lett

Aprés si se cocha e estreit |’enbracea Ezutan odafekiidt és szorosan dtkarolta

E qu’il ’acolot e sovent la baisa, Megolelte és stirtin megcsokolta,

E qu’au departir enceinte la lessa. Visszaindulva a kiralynét viselosen hagyta.
(235-239. sorok) (sajat ford.)

A kirdlyn6é alma Nectanebus, az utolso egyiptomi farad 6rdogi fondorlatdnak a miive. Miutan
a perzsak eliizték a hazajabol, Makedoniaban taldl menedéket, és beleszeret a kiralyndbe, aki
a bizalmaba fogadja. A varazslds tudomanyaban jartas férfi a holgy elcsabitdsara késziil, és
megjosolja neki, hogy Amon isten ¢jszaka sarkany alakjdban meglatogatja és teherbe ejti 6t.
A szovegvaltozat tobb ponton is sugallja, hogy valdjaban a magus volt az, aki sarkannya val-
tozott. fgy Thomas de Kent regénye nem kendézi el Nagy Sandor illegitim viszonybél szar-
mazo6 fogantatasanak gondolatat, amellyel az dkori torténetekben gyakrabban talalkozhatunk,
de a kozépkorban ezt mar feltiind diszkrécioval és tagadassal kezelik (Az alom hianyzik a
Paris-féle valtozatban, amely egyértelmiien védelmezi az uralkodd szarmazasat és Oliimpiasz
erényeit).

A kirdlyné alomképei a BnF 24364-es szamu kézirataban kozvetleniil a szoveg mel-
lett, egy miniatiran is megjelennek.
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" 1L
5. abra: BnF. Ms. 24364, fol. 2v.

Az illusztratorok kiilonb6zé formaban abrazoltdk Sandor fogantatdsdnak jelenetét. A leg-
szembetlindbb Ujitas a kéziratban, hogy az dlomban megjelend sarkany figurdja a fenti illuszt-
racion Osszefonodik a csabitdé Nectanebus alakjaval, mivel a férfi atfogja a sarkanyt, mintha
egy jelmezt venne le magarol. Ritka eljaras, hogy az atvaltozas folyamatat az illusztrator egy
képi mozzanaton beliil szemlélteti. Mas miniatirdkon az atvaltozas eldtti és utani jelenetet
kiilon, egy képbe rendezve mutatjak: egyrészt lathaté az agyat megkdzelitd sarkany, amely az
ablakon at repiil, az ajtén jon be vagy az agy kerevetén iil, masrészt a jelenet egy késdbbi
mozzanata is nyomon kovethetd az dgyban fekvd férfi és nd abrazolasaval (1.: London B. L.
Harley 4979 fol. 11r; Berlin Kupf 78c 1 fol. 5v; London B. L. Royal 15E. vi, fol 6r [14]).

Fontos megallapitani, hogy a férfialak nem visel koronat. Fiilop kiraly kizardlag koro-
nas fovel szerepel a miniaturakon, amellyel ugy tiinik, az illusztrator megerdsiti Nagy Sandor
hazassagtord viszonybol torténd fogantatdsanak tényét (Mas illusztracioknal talalkozhatunk
viszont két koronas fovel).

A miniatira-abrazolast jol olvasd szem szdmara szokatlan felfedezés kindlkozik a sar-
kany abrazolasa tekintetében, hiszen nem a rogziilt értelmezésének megfelelden jelenik meg:
az allat mérete joval kisebb, mint amit elvarhatndnk egy sarkanytol, a tekintete baratsagos,
viselkedése alapjan nincs szandékaban, hogy barkit is bantson. Valojaban a gonoszt megjele-
nitd veszélyes ellenség helyett ritka jelentésmodosulas kovetkeztében a sarkdny bérébe bujt
tisztességtelen szandéku vardzslo alakjaval alkot egységet. Az illusztratorok altalaban zold
vagy vilagos szinekkel dolgoznak, el6fordul vordses arnyalati, narancsos szinnel dbrazolt
1ény, mivel egyes leirasokban olyan sebesen repiil, hogy fényhatas kiséri, de élénkvords szine
itt nem erre utal. Nectanebus szandékat és érzelmeit igyekszik elénk vetiteni a festd, ezzel a
képi elemmel is kifejezobbé téve a szoveget. Bar a kép abrazolt tartalmaiban nem tavolodott
el a szovegtdl, viszont olyan informaciokat kozvetitett, sugallt, amelyek talmutattak a szoveg
explicit tartalmain.

OSSZEGZES

Ofrancia nyelvii irodalmi szovegek kéziratait felkutatva tettiink kisérletet egyes tartalmak
ujraértelmezésére a szovegekhez kapcsolodd miniatarak alapjan. Lathattuk, hogy a kép meg-
Orizve fliggdségi viszonyat, nem tavolodik el a szoveg referencialitasatol. Ha olykor kissé
hiitlen is ahhoz, olyan 0j elemeket felfedezhetiink fel, amelyekkel tobbletinformacidval szol-
galhat az olvaso szdmadra. Példainkkal ramutattunk arra, hogy a kép elsddleges funkcidja alta-
laban a szoveg kiszolgalasa oly modon, hogy tovabbi értelemképzo funkcidval is kibdviti. Az
illusztrator tehetségével és képzelderejével megtdmogatja a masold vagy a szerzo leirastech-
nikajat, szemiink elé allitva olyan lehetséges részleteket, amelyek autentikusabban hozzasegi-
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tik a mai kor olvaso6jat a pontosabb értelmezéshez, szemléletesen abrazolva akar a szerzo
gondolatat is.
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MAGYAR NYELVU EGYETEMI TANUI;MANYOK
VIETNAMI HALLGATOK SZEMSZOGEBOL A MATE-N

Ildik6 RUDNAK® — Déra KOLTA?

Abstract

In our study, we explore the academic and social situation of Vietnamese students who
are pursuing their higher education in Hungarian after successfully completing the long-
established one-year Hungarian language preparation course. Following a brief histori-
cal overview of this course, we will examine why, from a linguistic point of view, our Vi-
etnamese students are not progressing as expected. What help they receive or would need
to complete their academic tasks and which areas cause them difficulties. Suggestions are
made to facilitate the study of the Hungarian language and to build the confidence of oth-
er international students. We also look at the use of the Hungarian-English-Vietnamese
language in their academic and everyday life. Finally, we look at the students’ prospects
in the Hungarian labour market.

Keywords
Hungarian as a foreign language, Vietnamese students, university studies, learning diffi-
culties, mentoring, supportive language lesson

BEVEZETO

A globalizacié atszovi mindennapi életiinket, befolyasolja életmindségiinket, és azon beliil is
a munkavallalasi lehetdségeinket. Nagyon sok orszagban €és nagyon sok fiatal életében meriil
fel az otthoni boldogulassal szemben a kiilfoldi tanulds vagy akar a munkavallalas kérdése is.
Az orszagon beliili, vagy az orszaghatarokon ativeld migracio jelentds kulturalis, etnikai és
egyéb tarsadalmi valtozasokat okoz a kiildo és a fogado6 orszagokban is [1, 2, 3]

A migracios folyamatokban az egyetemek szerepe sem keriilhetd meg. A magyar egyete-
meken mar a rendszervaltas eldtt is tanultak kiilfoldiek, akik az egyetemi tanulményok meg-
kezdése eldtt egyéves magyar nyelvtanfolyamon vettek részt. Az egyetemi képzés soran nem-
csak a nyelviinket sajatitottak el magas fokon, hanem a magyar csoporttarsakkal, a fogado
intézménnyel is szoros kapcsolatot alakitottak ki, amely — akar visszatértek a hazajukba, akar
Magyarorszdgon maradtak — egész €letiikre, karrierjiikre befolyassal birt.

A Nemzetkozi El6készito Intézet (NEI) felsdoktatasi jellegének kialakuldsa ota (az 1960-as
évek kozepe) szinte toretlen a nemzetkozi hallgatok magyar egyetemi tanulmanyokra vald
nyelvi elokészitése, és ma mar a Tempus Kozalapitvany palyazata alapjan tobb intézmény is
tart ilyen jellegli el6készit6é kurzusokat.

A Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetemen (MATE), illetve jogeldd intézményeiben
(Godolldi Agrartudomanyi Egyetem/GATE; Szent Istvan Egyetem/SZIE) 1985 o6ta folyik
magyar nyelvi el6készités, ami a Stipendium Hungaricum 0sztondij bevezetésével 1j forma-
tumot 6ltott.

! Dr. habil. Rudnék Ildiké PhD, Magyar Agrar- és Elettudoményi Egyetem, Godollé, Runak.lldiko@uni-mate.hu
2 Dr. Kolta Déra PhD, Magyar Agrar- és Elettudoméanyi Egyetem, Godo116, Kolta.Dora@uni-mate.hu
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Amig a magyar felsOoktatas nyelve kizardlag a magyar volt, addig a kiilf6ldi hallgatok ele-
ve azzal a tudattal érkeztek, hogy eldszor a magyar nyelvet sajatitjak el, majd ezt kdvetden a
felsdfokt tanulmanyaikat végzik el minél sikeresebben. A Magyarorszagon toltott idd végére
— egyetemi tanulmanyok esetén egy év el0készitd és 6t év egyetem — a magyar kulturaba tor-
téno beilleszkedésiik sikeresnek volt mondhatd, még ha nem is volt mindig zokkendmentes.

Azaltal, hogy a magyar felsdoktatas nyitott az angol nyelvli képzések iranyaba, illetve az
angol nyelvl képzésekre jelentkezOk szama sokszorosa a nyelvi elokészitosekének [4], azt a
tendenciat latjuk, hogy a magyar nyelvi elokészités nemzetkozi hallgatok az egyetemi tanul-
manyaik megkezdése utan nyelvet valtanak. Igy a masodik szemesztertél kezdve mar angolul
folytatjak tanulmanyaikat, annak ellenére is, hogy kifejezetten j6 eredménnyel zartak a két-
szemeszteres magyar el0készitd tanfolyamot. Ezen tanulmény keretei k6zott nem tériink ki a
valtas okaira, ami egyébként egy kovetkezo kutatds témadja is lehet.

A 2018-as Il. Magyar-Vietnami Rektori Konferencian elhangzott, hogy az elmult évtize-
dekben mintegy 3000 vietnami didk végzett a magyar felsdoktatasban, €s jelenleg mintegy
500 didk tanul Magyarorszadgon a délkelet-azsiai orszagbol. A két orszag kozott egyre szoro-
sabba valik az oktatasi egylittmiikddés. A vietnami hallgatokat azért valasztottuk felmérésiink
fokuszaba, mert Vietndam mint kiild§ orszdg nem engedélyezi a nyelvvaltast azon vietnami
didkoknak, akik magyar nyelvi elokészit6sok voltak.

Mig az els6 félévre magyar nyelvil szakokra felvett nemzetkozi hallgatéi 1étszam a MATE-
n atlagosan 30 f0, addig a masodik félévre mar csak szinte vietnami hallgatok maradnak, mert
a tobbiek atjelentkeznek az angol nyelven futdé parhuzamos képzésekre. Tanulmanyunk empi-
rikus részében tehat a vietnami hallgatoink véleményét elemezziik a nehézségeik, lehetdsége-
ik, illetve a megoldasok tiikrében.

A MAGYAR NYELVI ELOKESZITO TANFOLYAM INTEZMENYI TORTENETE
ROVIDEN

A magyar mint idegen nyelv oktatdsanak intézményi torténete az 1950-es évekig nyulik visz-
sza: Nador [5] az 1952-ben létrejitt nyelvoktatasra szakosodott intézményt Koreai Elokészito
Iskolaként emliti, Nyiriné [6] pedig Pakh Den Aj Kollégiumként, ahol a magyar nyelv tanita-
sat bejard oraadokkal oldottak meg, és kiemeli dr. Hegyi Endre nevét, aki a magyar mint ide-
gen nyelv tanitdsanak megalapozéasaban Uttord szerepet jatszott. Maroti [7] Ggy véli, hogy bar
a Koreai Elokészito Iskoldban is tanitottak szervezett formaban kiilfoldieknek magyar nyel-
vet, inkabb csak kollégiumként funkcionalt.

A politikai célbol befogadott, foleg harmadik orszagbéli fiatalok szdmanak novekedése
kovetkeztében mertilt fel az a gondolat, hogy létre kellene hozni egy olyan intézményt, amely
ezen fiatalokat nemcsak magyarul tanitja, hanem felkésziti dket arra is, hogy a nyelvtudas
megszerzését kovetden magyarorszagi felséfoku tanulméanyokat folytathassanak. Mardti [7]
kutatasa szerint elészor a Kiilfoldi Osztondijasok Egyetemi Elékészitése intézményként 1957-
ben jott 1étre [8, 9], és egyébként ez a datum tekinthetd az intézményes MID-oktatas kezdeté-
nek is. A kovetkezd, az el6z6bdl szervezddott Uj intézmény 1962-ben alakult meg, és a Kiil-
f6ldi Osztondijasok Egyetemi El6készit Intézete nevet kapta [6], és mar allandd, 6nalld tan-
testiilettel rendelkezett [7]. Az intézet helye €s megitélése az oktatasi hierarchiaban meglehe-
tdsen specialis volt, igy 1964 és 1966 kozott az ELTE Nemzetkozi Elokészité Kollégiuma né-
ven mikodott [6]. Ebben a tizéves periodusban dolgoztak ki a MID tanitdsahoz a tananyago-
kat, valamint az europai kulturdban val6 eligazodashoz sziikséges, illetve a felvételi vizsgak-
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hoz igazodo tantargyakat. Az egyre nagyobb hallgatoi 1étszam, illetve ezzel aranyosan az ok-
tatok szamanak novelése egy tjabb szervezeti és oktatdsi format igényelt.

A Nemzetkozi Elokészito Intézet (NEI) onalld oktatdsi intézményként 1966 végén kezdte
meg mikodését [6], és feladata egyértelmlien a kiilfoldi allampolgarok magyar nyelvi és
szakmai felkészitése volt fels6foku tanulmanyok céljabol [5], valamint ,,a magyar nyelv ide-
gen nyelvként torténd oktatasa modszereinek allando tokéletesitése” [10]. Tobb helyszinen is
folyt az oktatas, ugyanakkor az egyre novekvo hallgato 1étszdm elhelyezése a Budaorsi uti
nyolcemeletes épiilet dtadasaval oldodott meg, amely kollégiumként és oktatasi helyszinként
is funkcionalt. A didkok tobbnyire a fejlédo, illetve a kornyezd szocialista orszagokbdl érkez-
tek, évente 450-600-an [11]. A MID tanitasa kihivast jelentett akkor is, hiszen egyrészt ki
kellett dolgozni egy intenziv, heti 30-36 6ras tanmenetet, aminek a tartalma garantalja, hogy a
didkok képesek lesznek a magyar elsdévesekkel egyiitt sikeres tanulmanyokat folytatni. Va-
lamint, ma mar azt mondanank, hogy a kulturalis sokk tiineteinek a kezelését is fel kellett val-
lalniuk. Igy elmondhato, hogy a NEI-ben dolgozé oktatok nemcsak a tanitas, hanem szabad-
1d6s tevékenységek szervezésével is foglalkoztak, mert felismerték, hogy a kultirdba valo
beilleszkedés nemcsak a didkok mentalis egészségét szolgaljak, hanem a tanulas hatékonysa-
gat is novelik.

A politikai rendszervaltas a NEI tevékenységére is erésen hatott: az addig a ,,barati” orsza-
gokbol menetrendszerlien érkezd Osztondijas didkokhelyére onkoltséges hallgatok érkeztek.
Ugyancsak felvetddott a kérdés, hogy a hataron tali magyar fiatalokat miként lehetne felkészi-
teni az anyaorszagbeli fels6foku tanulmanyokra, amit a NEI megkapott Gjszerii feladatként.
fgy a munka 1993 februarjdban a jogutdod Kodoldnyi Janos Magyar Nyelvii ElGkészitd Intézet-
ben, 1994 juniusatol pedig a Kodolanyi Janos Intézetben folytatodott [12].

A Magyar Nyelvi Intézet 1997-t6]1 latta el tulajdonképpen az eredeti feladatat, miutan a
kiilhoni magyar fiatalok iigye a Marton Aron Kollégiumhoz keriilt.

A Balassi Balint Intézet sziiletése a Magyar Nyelvi Intézet és a Nemzetkozi Hungarologiai
Kozpont 6sszevonasakor jott 1étre 2002-ben az Oktatasi Minisztérium égisze alatt. 2005-ben,
mivel a minisztérium atalakult, az intézet neve is boviilt, ekkortdl mar Balassi Balint Kulturad-
lis Intézet néven szerepel.

2016. szeptember 1-tdl az intézet a Balassi nevet megtartva ugyan, de mar 4j névvel van
jelen: a Kiilgazdasagi és Kiiltigyminisztérium Kiilfoldi Magyar Intézetekért és Nemzetkozi
Oktatdsi Kapesolatokért Felelds Helyettes Allamtitkdrsagként mitkédd Balassi Intézet (KKM-
Balassi Intézet).
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1. tablazat: Az MID el6készito tanfolyam intézményei kronologiai sorrendben

EVSZAM ELNEVEZES
1952 — 1957 Koreai El6készito Iskola, Pakh Den Aj Kollégium
1957 — 1962 Kiilfoldi Osztondijasok Egyetemi El6készitése
1962 — 1964 Kiilfoldi Osztondijasok Egyetemi E16készité Intézete
1964 — 1966 ELTE Nemzetkozi Elokészité Kollégiuma
1966 — 1993 Nemzetkozi Elokészito Intézet (NEI)
1993 — 1994 Kodoléanyi Janos Magyar Nyelvii Elokészit6 Intézet
1994 — 1997 Kodolanyi Janos Intézet
1997 — 2002 Magyar Nyelvi Intézet
2002 — 2005 Balassi Balint Intézet
2005 - 2016 Balassi Balint Kulturalis Intézet
Kiilgazdasagi és Kiiligyminisztérium Kiilfoldi Magyar Intézetekert ¢s Nemzetko-
2016 — zi Oktatasi Kapcsolatokért Felelos Helyettes Allamtitkarsagként miikodd Balassi
Intézet (KKM-Balassi Intézet)

Forrés: sajat készités

Megallapithat6, hogy a magyar nyelv tanitdsara szakosodott intézmény elnevezése, struktira-
ja, feladata meglehetdsen gyakran valtozott, amit az 1. tdblazat is mutat, azonban a kiildetése
valtozatlan: csodélatos anyanyelviink elsajatittatasa.

A MAGYAR NYELVI ELOKESZITO TANFOLYAM TORTENETE A MATE-N

A G06dolldi Agrartudomanyi Egyetemen (GATE) az 1985/86-0s tanévben kezd6dott az inten-
ziv magyar nyelvtanfolyam azon kiilfoldi diakok szamadra, akik egy allamkozi szerz6dés kere-
tében érkeztek az intézménybe, 25-30 didk évfolyamonként [13]. Az egykori Szovjetuniobol,
majd a késébbiekben a FAK orszagokbol, illetve végiil az Oroszorszagbol szarmazé didkok
kiilonb6z6 tanfolyami formaban sajatitottak el a nyelvet:
e kezdetben egyetemi tanulményaikat orosz nyelven végezték két éven keresztiil, és
csak heti nyolc magyar nyelvorajuk volt: ez alatt az 1d6 alatt kellett ugy elsajatitaniuk
a nyelvet, hogy harmadéves koruktol képesek legyenek a magyar hallgatokkal egyiitt
tanulni
e néhany évvel késObb masfél évre, majd egy évre redukaltak az orosz nyelven valo ta-
nulast, tehat ekkor masodévtdl kapcsolodtak be a magyar nyelvii oktatasba

Az 0n. 0. évfolyamon torténd nyelvoktatas 1994-ben keriilt bevezetésre: szeptembertdl junius
végéig 38 héten keresztiil folyt a tanitds napi 6 draban, igy ez tobb mint 1100 tanorat jelentett
szamukra. A magyar nyelvli tanulmanyok elkezdésével sem ért véget a kapcsolat a didkok és
a nyelvtanarok kozott, ugyanis az I-II. éves kiilfoldi hallgatoknak (nemcsak a nalunk végzett
diakoknak) heti 4 6rdban nyelvtani finomitasok mellett magyar torténelmet, orszagismeretet
¢és kulturtorténetet tanitottunk [ 14].

A japan onkéntesek (JOCV, JICA) képzése 1993 ¢és 2007 kozott évenként haromszor egy-
egyhonapos (120 tanérés) tanfolyam keretében tortént: a japan onkéntesek hazajukban részt
vettek egy haromhodnapos intenziv kurzuson, a godolloi tanulas pedig annak a szerves folyta-
tasa volt abbol a célbol, hogy a kétéves magyarorszagi tartézkodasukhoz nydjtson megfeleld
alapokat. A két tanfolyam kézosen szerkesztett tankonyvet hasznalt [15].
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A Stipendium Hungaricum 6sztondij program keretében 2016 6ta fogad az egyetem eloké-
szitdsoket. A Preparatory Course azonban mas 6sztondijas, ill. onkoltséges hallgatok szdmara
is elérhetd, igy minden évben indul egy-egy csoport.

A magyar nyelven tanulmanyokat folytatd hallgatok szdmara a MATE tamogat6 szaknyel-
vi orakat ajanlott, amely korabban heti 4, illetve mostansag heti 2 tanorat jelent. Azonban a
nemzetkozi hallgatok — tisztelet a kivételnek — a magyar nyelvii képzésekrdl szinte azonnal
leiratkoznak, és angolul folytatjak a tanulményaikat.

A vietnami hallgatok — mivel szamukra nem engedélyezett a nyelvvaltas — tulajdonképpen
egyediil probalnak megbirkdzni a diszciplinaris €s nyelvi nehézségekkel egyarant. Tanulma-
nyunk megirasat a kovetkezd kérdések inspiraltak:

K1:  Megkapjik-e a vietnami didkok a magyar nyelvtudasuk fejlodését segito tamogatast az
egyetemi kornyezetben?

K2:  Milyen tapasztalatuk, észrevételiik, vélemenyiik van a magyar nyelvii kepzésrol a viet-
nami hallgatoknak?

A FELMERES MODSZERE

A szédmszerisithetdség és mérhetdség okdn a kozvetlen adatgytijtés, ezen beliil az 6nkitoltds
kérdoéives felmérés mellett dontottiink, és a kérdések megfogalmazaskor szem el6tt tartottuk,
hogy minél egyszertibbek, egyértelmiiek és konnyen érthetéek legyenek. Ugyanakkor még igy
sem zarhato ki értelmezésbeli probléma, ami egyébként az Onkitoltés forma hatranya, nem
beszélve arrol, hogy nem az anyanyelviiket hasznaljak. A linket a hallgatok elérhetdségére
kikiildtiik, a valaszok anonim mddon érkeztek. Az adatokat tablazat, diagram formaban mu-
tatjuk be az elemzés soran. A kérdéiv 2023 juliusaban fogadott valaszokat.
Az empirikus részhez az alabbi feltevéseket fogalmaztuk meg:
H1l: A magyar nyelvtuddisuk nem fejlodik megfeleléen

Hla az egyetemi kérnyezetben (oktatok, diakok, tigyintézés) angol nyelven is kom-

munikadlnak

H1lb  az egyetemi feladataikat is abszolvilhatjak angolul

H1c a privat szféraban (kollégium, baratok) a vietnami nyelvet hasznaljak

H1d a mindennapi kommunikacio (iizletek, étterem, munkahely) sem magyarul fo-
lyik
H2: Az egyetemi feladatok koziil az irdasbeli (beadando, ZH, vizsga, szakdolgozat) a leg-

nehezebb szamukra
H3: Segitségként mentortandrt és heti rendszerességii szakmai tanordkat szeretnének
H4:  Magyarorszdagon akarnak maradni a tanulmdnyaik befejeztével

A minta bemutatasa

A MATE-n tanul6 vietnami diakok 1étszama a vizsgalt harom tanévben 39 volt, a kikiildott
kérddivre pedig 27 f6 valaszolt, vagyis 69 %-uk, amint az a 2. tablazatban is lathato.
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2. tablazat: A vietnami hallgatok létszama tanévenként, illetve a Kkitoltok évenként és

szakonként
SZAK 2020 | 2021 |2022 | Ossz. | VALASZOK | oOS
ARANY
Gazdalkodasi és menedzsment BSc 9 2 2 15 15 100
Kereskedelem és marketing BSc 5 0 2 7 7 100
Turizmus és vendéglatas BSc 5 9 4 17 4 22
Elelmiszermérnok BSc 0 0 1 1 1 100
Osszesen 19 11 9 39 27 69

Forras: sajat készités
A 27 valaszadé nemek szerint: 26 ndi és egy férfi hallgat6. Mindannyian a Balassiban végez-

tek, az el6készitd kurzust a kovetkezOképpen abszolvaltak:10 {6 jeles (5), 14 {6 jo (4), egy 6
kozepes (3), ill. két 16 elégséges (2) eredménnyel, amit az 1. dbra is mutat.

1;4% elégséges
10; 37% kozepes
jo

14;52% L
jeles

1. abra: Az egyéves el6készité tanfolyamot zaro vizsgajegy szerinti megoszlas
Forras: sajat készités

A valaszadok koziil 19-en (70%) B2-szinten beszélnek angolul, mig 8-an (30%) a ,,kicsit be-
sz¢lek” opciot valasztottdk. Amennyiben tehat kapnanak engedélyt, minden nehézség nélkiil
tanulhatnanak angol nyelven is.

AZ EREDMENYEK MEGBESZELESE: A VIETNAMI HALLGATOK VISSZAJEL-
ZESEINEK ELEMZESE
Az els6 hipotézisiink (H1a,b,c,d) igazolasat azért tartjuk fontosnak, hogy ravilagitsunk arra
tényre, hogy a magyar nyelvii képzést valasztdo nemzetkozi/vietndmi hallgatdk az anyanyelvi
kornyezet ellenére nem kapjdk meg a nyelvi fejlédéstikhoz sziikséges stimulaciot kiillonbozo
okok miatt.
H1: A magyar nyelvtudasuk nem fejlodik megfeleloen

Hla az egyetemi kiornyezetben (oktatok, diakok, iigyintézés) angol nyelven is kom-

munikdlnak

Arra a kérdésre, hogy a tandraikkal milyen nyelven kommunikdlnak, csupan 1 {6 valaszolta,
hogy magyarul, harman az angolul, a tobbiek pedig a ,,magyarul és angolul” valaszt adtak.
Azt is megkérdeztiik, hogy a csoporttarsaikkal miként folyik a tarsalgas, és az eredmény ha-
sonl6 az oktatokkal torténd kommunikacidhoz: harman jelolték be az angolt, 24-en pedig a
magyarul és angolul” valaszt, vagyis 11%-uk a diaktarsakkal is csak angolul, mig 89-uk
mindkét nyelven beszélget.
A tanulmanyi ligyek intézésének a nyelve ugyanezt az eredményt hozta.
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Megallapitjuk, hogy anyanyelvi kdrnyezetben, a magyar anyanyelvii tanarkollégak, a magyar
évfolyamtarsak, illetve a tanulmanyi osztdly magyar ligyintéz6i a magyar nyelvil képzésen
tanulokat 11%-ban csak angolul sz6litjak meg, 86-89%-ban pedig mindkét nyelvet hasznalva.
Rudnék et al. [16] szintén azt irja, hogy a kdtelezd kétszemeszteres MID-tanfolyam utan is
arrdl szdmolnak be a nemzetk6zi didkok, hogy hidba kezdeményezik magyarul a tarsalgast, a
valasz angolul érkezik.

A feltevésiink, hogy a vietnami diakok magyar nyelvtudasa nem fejlédik aranyosan a tanul-
manyaik alatt, sajndlatos tényként megerdsitést nyert az egyetemi kornyezetben zajlé kom-
munikécidjuk tekintetében. Ugyanakkor az angol nyelvtudasukat folyamatosan karban tartjak.

H1b  az egyetemi feladataikat is abszolvilhatjak angolul
A beadand¢ feladatok nyelvére voltunk kivancsiak: 1 f6 a ,,mindig angolul”, 4 6 (%) az ,,in-
kabb angolul, néha magyarul”, 5 {6 az ,,inkdbb magyarul, néha angolul”, és 17 {6 (63%) a
,»mindig magyarul” valaszt adta, ami a nyelvi fejlodésiik szempontjabdl 6rvendetes. A ,,min-
dig angolul” valaszt adé didk gazdalkodasi és menedzsment alapszakos, B2 szinten besz¢l
angolul, a Balassiban kozepes (3) eredménnyel zart. A mindig magyar nyelvii beadandét irok
koziil 1 16 kereskedelem és marketing, 3 f6 turizmus és vendéglatas, illetve 13 {6 gazdalkoda-
si és menedzsment szakon tanul, és jo és jeles eredménnyel végeztek a Balassiban. Az ,,in-
kabb angolul” csoportban ketten elégséges zardvizsgajeggyel érkeztek, és B2 szinten besz¢l-
nek angolul, ketten viszont jeles magyar nyelvi zarovizsgaval rendelkeznek, és csak kicsit
beszélnek angolul. A valaszadoknak csak 63%-a mondta azt, hogy a magyar nyelvii képzésen
a beadand¢ irasbeli feladatokat magyarul teljesitette, a tobbiek (37%) angol nyelven is elké-
szithették azokat.
A gyakorlati 6érdkon a prezentaciok tartdsanak a nyelvére kérdeztiink, és az eredmények ha-
sonloak a beadand6 dolgozatéhoz: 1 f6 angolul, 4 6 ,,inkédbb angolul”, 2 {6 a ,,néha angolul”,
mig 20 f6 a ,,mindig magyarul” valaszt jelolte meg. A valaszadok 74%-a magyarul, mig 26%-
uk angolul is prezentalhatott. Az irasbeli és a szobeli vizsga, valamint a vizsgahoz hasznalt
tankonyv nyelveként ugyanezen eredmények sziilettek.
A feltevésiink igazolddott, hiszen 26-37%-ban a beadandé feladatok, az irasbeli és szobeli
vizsga, valamint a szakirodalom nyelve egyarant az angol. Ebbdl pedig egyértelmiien kovet-
kezik, hogy a vietnami hallgatok magyar nyelvtuddsa nem fejlédik olyan iitemben, mint le-
hetne.

Hlc a privat szféraban (kollégium, baratok) a vietnami nyelvet hasznaljak
A kollégiumban harman valljak, hogy altalaban magyarul kommunikalnak, 11-en angolul, 13-
an pedig vietnamiul A 13 vietndmi nyelvet hasznal6 valaszadd turizmus és vendéglatas, ill.
gazdalkodasi és menedzsment szakon tanul. A vietndmi didkcsoportokra jellemzd bizonyos
foku szegregacio igy tetten érhetd ezen minta esetében is.
A baratokkal torténd kommunikéciot vizsgalva megallapithatd, hogy szinte ugyanazok a mu-
tatok sziilettek: ketten beszélnek magyarul, 10-en angolul, 15-en vietnamiul.
Tulajdonképpen a minta 11%-a (2-3 f6) hasznalja a magyar nyelvet a kollégiumi, ill. barati
tarsalgas soran, ami egyben azt is jelenti, hogy magyar csoporttarsakkal, lakéotarsakkal tarta-
nak fent kollegidlis, barati viszonyt, tehat néhanyuk kiépit szocialis halot a befogado kultura
tagjaival. Masrészrdl viszont azt latjuk, hogy a nemzetkozi hallgatokkal angol nyelven folyo
kommunikécio jellemz6 a minta tobb mint 40%-4ra, azaz a kapcsolatépités itt is tetten érhetd,
de nem a magyar, hanem a tobbi kiilfoldi diakkal.
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A vietnami nyelv haszndlata pedig legalabb 60%-ban van jelen a tarsalgasukban a kollégiumi,
illetve a barati taldlkozasok soran. Albert és David [14] a kiilfoldi hallgatok szocialis hatterét
vizsgalva megallapitja, hogy a magyar kapcsolatok szama az intim szféraban a legkisebb.
Mindezen adatok szintén azt mutatjak, hogy nem a magyar nyelvet hasznaljak domindnsan a
vizsgalt teriileteken, igy a nyelvtudasuk fejlodése itt sem garantalt.

H1d a mindennapi kommunikacio (iizletek, étterem, munkahely) sem magyarul fo-
lyik
Az eredmények azt mutatjdk, hogy az iizletekben a hallgatok 37%-a (10 f6) angolul, mig
63%-a (17 f6) magyarul beszél. A 10 angolul kommunikalé koziil 5-en jelessel végezték el
nyelvi el6készitét, 3-an pedig ,,csak kicsit” beszélnek angolul.
Az étteremben hasznalt nyelv 56%-ban (15 f6) angol, 44%-ban (12 f6) pedig magyar.
A munkahelyeket tekintve az lathato, hogy 2 6 (7%) vietnamiul, 8 f6 (30%) magyarul, 17 {6
(63%) pedig angolul kommunikal.
Az a harom hallgatd, akik a barataikkal magyarul beszélnek (ketten gazdalkodasi és me-
nedzsment, a harmadik pedig ¢élelmiszermérndk szakon tanul) jo (4) osztilyzatot kaptak a
Balassiban, egyetemi tanulmanyaik soran mind a beadand6, prezentacio, irasbeli és szdbeli
vizsga nyelveként a ,,mindig magyarul” vélaszt jelolték meg. Ebbdl arra kdvetkeztetiink, hogy
a vizsgalt minta esetében a 3 f6 (11%) €It az anyanyelvi kdrnyezet nyujtotta lehetdségekkel,
¢s mind az egyetemi szféra, mind a mindennapi élet nyelveként a magyar nyelvet hasznalja. A
11%, vagyis a 27 f6b6l a 3 f6s eredmény mindenképpen azt mutatja, hogy lehetnek sikeresek,
folyamatosan fejléddhetnek a hallgatok nyelvileg is, a 89%-nak viszont tudatos segitségre,
meghatarozott tamogatasra van sziliksége, f6leg a tanulmanyokhoz kapcsoloddan.
A hipotézis — mindegyik alpontot dsszegezve — beigazoldodott, hiszen a minta tobb mint 80%-
a nem hasznalja a magyar nyelvet sem az egyetemi, sem a mindennapi élete soran.

Az oktatassal, annak koriilményeivel foglalkozik a kdvetkezd (H2) hipotézisiink:

H2: Az egyetemi feladatok koziil az irdsbeli (beadando, ZH, vizsga, szakdolgozat) a leg-
nehezebb szamukra

A tanaraikkal kapcsolatban megkérdeztiik, mennyire nehéz megérteniiik az el6adasokat, és az

otfokozati skdla eredménye, amelyben az 5-0s érték a legnehezebb, 4,4-es atlageredményt

hozott, ami egyébként a kérdodiv kérdései koziil a legmagasabb valaszértéket is jelenti egyben.

A gyakorlati 6rak megértése valamivel konnyebb szamukra, amit a 4,2-es atlag mutat.

Az egyetemei tanulmanyok f6 feladattipusaira is rakérdeztiink az 6tfokozatu skala alapjan. A

3. tdblazatban lathat6, hogy a szakdolgozat elkészitése a legnehezebb szamukra, amit a szobe-

li vizsga nehézsége kovet 4,2-es atlaggal, de a legkdnnyebbnek itélt prezentacid vagy szoveg-

értés nehézségi atlaga (4,0) sem alacsony.

3. tablazat: A feladattipusokra adott értékek

FELADATTIPUS AZ OTFOKOZATU SKALA ATLAGA
szakdolgozat készitése 4,3
szobeli vizsga 4,2
beadand6 dolgozat 4,1
irasbeli vizsga, ZH 4,1
prezentacio 4,0
szovegértés (olvasaskor) 4,0

Forrés: sajat készités
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A hat feladattipus sorrendjére is kivancsiak voltunk, tulajdonképpen a skalas eredmények
megerésitését vartuk ettél. Az 1-es a legnehezebb, a 6-os pedig a legkevésbé nehéz feladatti-
pust jelenti, igy a legkevesebb értékii a legnehezebb szamukra. A 2. dbran az lathato, hogy a
legnehezebb feladat a szakdolgozat készitése volt, illetve a szobeli vizsga, ami dsszecseng az
elézoekkel. Ugyanakkor a beadandé dolgozat irasa kapta a legkevésbé nehéz besorolast, ho-
lott a skalas értékeknél a harmadik legnehezebbnek itélték. Ugyancsak mas opciot foglal el a
prezentacio, illetve a szovegértés: itt a harmadik-negyedik legnehezebb feladattipus, mig a
skalas értékelés esetében tulajdonképpen a legkevésbé nehéznek titulaltak ezeket.

beadandé meeessseeesssssssssssssss——— [ 15
irasbeli, ZH messssssssssssssssssssssss 106
szOvegertés mmmmEEEE———— 0 4
prezentaciy m——————— ) |

szObeli s §()
szakdolgozat m——— ()

0 20 40 60 80 100 120 140

2. abra: A feladattipusok nehézségi sorrendje
Forrés: sajat készités

A hipotézisiinket (H2) csak félig tudtuk igazolni: a szakdolgozat elkészitése a legnehezebb
szamukra, ugyanakkor a tobbi irdsos készséget megeldzi nemcsak a szdobeli vizsga és prezen-
talas, hanem az oktatok el6adasa megértésének problémaja is.

H3: Segitségként mentortandrt és heti rendszerességii szakmai tanordkat szeretnének
Elészor a feladattipusokrdl kérdeztiik a didkokat: 1-essel kellett jeldlniiik azt, amihez legin-
kabb, 9-essel pedig azt, amihez a legkevésbé van sziikségiik segitségre. A 3. dbra mutatja az
értékeket: legnagyobb sziikségilik segitségre a szakdolgozattal kapcsolatban van, valamint a
prezentacid (PPT) készitésben, a szobeli vizsgazasban, illetve a zarovizsga tételeinek a kidol-
gozasaban.

A szakdolgozat elkészitésére 17-en az 1-es és 2-es opciot jelolték, a tobbiek pedig inkabb a 8-
as €s 9-es lehetdséget. A 17 jelolés viszont egyértelmiien aldtdmasztja, hogy igénylik a szak-
mai segitséget a szakdolgozat tartalmi, formai elkészitéséhez, valamint a zardvizsga tételeinek
értelmezésében.
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szokincs (szakszavak) fejlesztés mmmmesss—sssssssss——— 158
szovegszerkesztés szamitogépen IEEE—————————————— ]52
szovegiras (beadando készités) mmm———————— 43
prezentalas (eldadas tartasa) m————————— ] 43
szakszovegek megértése, magyarazatok m—————— ] 4()
zarovizsga tételek kidolgozasa msssssssssss— ]3(
kiejtes, kommunikacioé (szobeli vizsga) meesssssssssss— {26
prezentacio készités (PPT) msssssssssssssssn 124
szakdolgozat formai elkészitése m——sss—s 99

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180

3. abra: Feladattipusok, amelyekhez segitséget varnak a vietnami diakok
Forrés: sajat készités

Az 5-0s skalaval mértiik az intézményi segitség-lehetdségek iranti igényeiket, amelyek erdsit-
hetik a magyar nyelvii tanulmanyaikat. A 4. tablazatban az lathat6, hogy mindegyik lehetdség
meglehetésen magas atlagot hozott. A mentoralés, az oktatdéi mentoralas kapta a legmagasabb
értéket, ami azt jelenti, hogy szeretnék, ha lenne egy olyan oktatd, akihez bizalommal fordul-
hatnak az egyetemi tanulmanyaik kdzben felmeriilé akadémiai, nyelvi, technikai stb. kérdé-
sekkel. De a tanuldparok (magyar — vietnami) megoldéas sem kapott alacsony értéket (4,0), igy
az is megfontolando, hogy a szakvezetd segitségével ez a fajta mentoralas is bevezetésre ke-
riiljon. Persze, ehhez a magyar hallgatok pozitiv hozzaallasa is sziikséges.

4. tablazat: Intézményi segitség-lehetdségek a vietnami didkok szamara

Szeretné-e a magyar nyelvii tanulmanyaihoz atlag
ha lenne egy mentora (tanar) 4,2
ha lenne egy mentora (magyar didk) 4,0
ha lenne egy magyar szobatarsa a kollégiumban 3,9
ha lenne k6z6s program magyar diakokkal 4,1
ha hetente lenne olyan 6réja, ahol a szakmai/nyelvi problémajat megbeszélheti 4,0

Forras: sajat készités

A ,k0z0s programok magyar hallgatokkal” igény magas értéke tulajdonképpen azért fajdal-
mas, mert a didkok a tanulményaik sordn egyiitt vannak az eldaddsokon, a gyakorlatokon,
illetve a kollégiumban is, és ennek ellenére elszigetelve érzik magukat, sziikségiik van arra,
hogy a kozds programokat valaki megszervezze szdmukra, mert nincs ilyen kezdeményezés
sem a vietnami, sem a magyar didkok részérél. Ugy gondoljuk, a jovében ezt is orvosolnunk
kell, legalabbis kezdeményezni egy-egy program kinalataval.

A magyar szobatars is izgalmas kérdés: mig a korabban nalunk tanul6é nemzetkozi didkokat
éppen azért osztottdk magyar hallgatokkal egy kollégiumi szobaba, hogy a nyelvi fejlodésiik
az informalis kommunikaci6 szempontjabol is fejlddjon, ma mar az a trend, hogy a kiilfoldiek
akar kiilon épiiletben vannak elszallasolva, igy még lehetdségiik sincs arra, hogy testkozelbol
tanuljanak nyelvi finomsagokat. Ugyanakkor a kollégiumi féréhelyek és elosztasok is egyfajta
szabaly szerint torténnek, és mindkét félnek kell akarnia az egyiittlakast.

A heti rendszerességli szakmai/nyelvi tandrak igénye talan a leginkabb kivitelezhetd, illet-
ve jelenleg is van ilyen jellegli orajuk. Mindenesetre 18-an adtak 5-0s és 4-es értéket az 6tfo-
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kozatu skéalan, vagyis 67%-uk tovabbra is, illetve még erdteljesebben, tobb 6éraszdmban igény-
li az effajta segitséget.

Ugyanezen elemeket sorrendbe is allittattuk a hallgatokkal, egyfajta megerdsitésként, ami a
4. dbréan lathat6. A magyar didkokkal valo k6zos programokat jelolték meg, mint amire legin-
kabb vagynak, illetve a mentortanari rendszer kiépitését. A magyar szobatars opcio itt is az
utols6 helyre keriilt.

magyar szobatars a kollégiumban —me—— 03
mentor (magyar didk) —————— 8
heti szakmai/nyelvi ra ————————— 79
mentor (tanir) E————— 7 4
kozos program magyar didkokkal —mes———— 73
0 20 40 60 80 100

4. abra: Az intézményi segitség-lehetéségek sorrendje
Forrés: sajat készités

Hipotézisiink (H3) tulajdonképpen beigazolddott, hiszen a mentortanar iranti igény a legma-
gasabb értékii, ugyanakkor a tobbi lehetdséget is orommel fogadnék, foleg a magyarokkal
kozos informadlis programokat, valamint a szakmai és nyelvi tanodrai segitséget.

H4:  Magyarorszdigon akarnak maradni a tanulmdnyaik befejeztével

Mivel az egyéves nyelvi eldkészitd és a harom és fél éves alapszak elvégzése kozel otéves
magyarorszagi tartdzkodast jelent a vietndmi hallgatoknak, &m ha halasztjak a tanulmanyai-
kat, akkor még tobbet, felmeriil a kérdés: vajon miként tervezik a jovdjiiket, kotddnek-e Ma-
gyarorszaghoz, vagy hivja dket vissza a honvagy, esetleg mas kultiraban is ki akarjak probal-
ni magukat. A 3. abran az lathato, hogy a valaszadok 59%-a Magyarorszagon szeretne munkat
vallalni, tovabbtanulni. Ez a magyar munkaerdpiac szempontjabol fontos eldrejelzés: olyan
magyarul besz€ld diplomasokrdl van sz6, akik a magyar kultiradban szocializalodtak [15].

m Magyarorszag -
dolgozni

m Magyarorszag -
tovabbtanulni
masik orszagban
dolgozni

Vietnamba
visszamenni

5. abra: A vietnami hallgaték jovobeni céljai
Forrés: sajat készités

Mind a 11 6, akik Magyarorszagon munkat vallalndnak, B2 szinten besz¢él angolul, a magyar
nyelvtudasuk, amit a Balassibol hoztak teljesen vegyes: két elégséges, egy kozepes, hat jo,
illetve két jeles. Az mar most leszogezhetd, hogy nem a magyar nyelvtudasuk az elsddleges
ok a maradasra. Heten nyilatkoztak ugy, hogy az egyetemi tanulmanyaik sordn mindig ma-
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gyarul abszolvaltak a feladataikat, négyen viszont angolul, illetve inkabb angolul, mint ma-
gyarul tették mindezt.

Azok, akik tovabbtanulni terveznek Magyarorszagon, jo és jeles eredménnyel érkeztek a
Balassibol, az egyetemi feladataikat magyarul végezték, ugyanakkor a privat szférajukban
vietnami nyelvet hasznalnak, s6t a munkahelyiikon is.

A Vietnamba hazatérdk esetében az érdekesség, hogy az angol nyelvtudasuk nem elég jo,
viszont a magyar eloképzettségiik jo €s jeles egyarant.

Természetesen a kutatdsunk eredményei az adott mintara vonatkoznak, és a hallgatok a jo-
vojiiket illetden is csak a vagyaikat tudtdk megfogalmazni, ami egyébként a tanulmany
limitacioja is.

Ami viszont mar most tény: a Magyarorszagon végzett diplomas kiilfoldiek a végzést ko-
vetden igényelhetnek Un. allaskeres6 vizumot, ami a tanuldovizumuk lejarta utan kilenc hona-
pig érvényes. Tehat ha a szandékaik komolyak a maradast illetden, megvalodsithatjak az el-
képzelésiiket. Bogdanovits [19] megjegyzi, hogy Magyarorszag a legkedveltebb uticélja volt
annak idején a vietnami éltanuloknak. A tanuldk itt maradtak, igy a 80-as évekre mar mérhetd
vietnami vendégmunkas-koldnia élt nalunk.

A hipotézis (H4) az eredmények tiikrében beigazolodott, hiszen 59%-uk Magyarorszagon
képzeli el jovojét az alapszak elvégzése utan is.

JAVASLATOK ES OSSZEGZES

A Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetemen magyar nyelven tanul vietnami diakok koré-

ben végzett felmérésiink eredményesnek ¢€s igen informativnak tekinthetd. Hipotéziseink

részben vagy teljesen beigazolodtak. Roviden Osszefoglalva: a didkok szamos nyelvi és tanu-
lasi nehézséggel kiizdenek, a helyzet megoldasahoz segitségre van sziikségiik, ugyanakkor az

is bebizonyosodott, hogy megvan benniik a szdndék a magyar nyelven valé boldogulasra a

tanulmanyaik és a tanoran kiviili tevékenységeik soran, valamint a jovobeli terveiket is a ma-

gyar nyelv segitségével képzelik el. Ugy véljiik, hogy az egyetem szdmos moédon segitheti
dket, eldsorban a tanulmanyaikban, és ez nyilvanvaloan kihatassal lesz az €letiik egyéb teriile-
teire is. Javaslataink a segitségnyujtasra:

o Nyelvi segitség: nyelvtani ismétlés €s gyakorlas, nem hazi feladatok és beadandok készité-
sével, hanem orai gyakorlassal: a mar tanult (de elfelejtett...) struktarak, vonzatok, mon-
dattani ismeretek felfrissitése, magyar nyelvi szovegek hallgatdsa, olvasdsa. Mindez
nagyban segitheti a szakmai 6rdkon a tanar megértését, a szakirodalom olvasésat, a vizs-
gékra valo felkésziilést. Ebbe bekapcsolodhatnak a magyar hallgatok is, tanuldparok for-
majaban.

o Tartalmi/szakmai segitség: szakszovegek olvasédsa, értelmezése, szoszedetek készitése,
abrak, modellek elmagyardzasa, témakdrok lexikai feldolgozasa (akar egy-egy tantargy,
akar a zarovizsga tételeinek kozos megbeszélése, tanari iranyitassal).

o Technikai segitség: informatikai segitségnyujtas (szovegszerkesztés, keresdoldalak keze-
l1ése, PPT készitése, didk felépitése stb.), prezentacios technikdk tanitasa, begyakoroltata-
sa, beadandok felépitése stb. Kiilon teriilet a szakdolgozat elkészitéséhez nyljtott szamos
technikai segitség, a szabalyzat értelmezése, a munkamenet, a dolgozat megszerkesztése
stb.

A fentiek mellett az élet informalis teriiletein is aranylag kdnnyen lehetne segitséget nyujtani.

Pl. egy csoporton, szakon beliil tréning formajaban, jatékos feladatokkal lehetne kozelebb

hozni egymashoz a magyar és a vietndmi hallgatokat. A tanérak soran pedig elényben kellene
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részesiteni a vegyes paros munkat, allanddan cserél6dd parokkal, vagy csoportmunkat, allan-
dodan cserélddo tagokkal és feladatkorokkel. Akar az egyetemen, akar a kollégiumban miikod-
hetnének tanuldparok, ehhez meg kell taldlni a magyar hallgatokat 6sztonzo eszkozoket.

A MATE tobboldalu egyiittmiikddési szerzodést kotott a Godolldi Torok Ignac Gimnazi-
ummal. ennek keretei kozt is gondolkodni lehetne a vietnami diakok tdmogatasarol. Pl. a ko-
telezO kozosségi szolgalat elemeként felsobb éves kozépiskolas didkokkal kdzos programokat
lehetne szervezni, de ide tartozhat az iskolalatogatas, esetleg rendezvényeken vald kozos
részvétel is.

Kutatasunkat 0sszegezve elmondhato, hogy a vietnami didkok magyarorszagi boldogulasat
a tanuldsban, a maganéletben ¢és akar a késébbi munkavallalés teriiletén nagyban eldsegitheti
az egyetem konstruktiv hozzaallasa. Szamos teriileten, konkrét 1épésekkel segithetjiik oket, és
erre — a kérdoéivek tantisaga szerint — a vietnami hallgatok nyitottak is.
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Z DOLNOZEMSKEHO ZAPISNIKA STQRoéNEHO
PRESIDLENCA STEFANA HUDAKA

Patrik SENKAR!

Abstract

The paper points to the specific being of Slovaks in the Lowland. It directs its attention to
the minority existence of Slovaks in Hungary in the 20th century (and just after the mil-
lennium). The focus is on journalistic texts by folk author Stefan Huddk (1923 — 2005),
who moved to Czechoslovakia after the Second World War as part of the Mat vola
(Mother is Calling) action. Even there, however, he did not remain unfaithful to cultural
creation. From his journalistic texts-articles, which he published in domestic and foreign
magazines (often, for example, in Ludové noviny (Folk Newspaper) — the weekly of
Slovaks in Hungary), he published a selection about the life of Slovaks in Hungary (less
in Romania, Serbia) entitled Z dolnozemského zapisnika (From the Lowland Notebook,
published in town called Zvolen, 1997). The paper analyzes these articles, interprets
individual specific, special attributes that relate to the life and cultural history of the
Slovak minority in the mentioned countries.

Keywords
Slovaks in Hungary, journalism, Stefan Huddak, interpretation, analysis

Pitvarossky rodak Stefan Hudék (1923 — 2005) okrem vlastnej beletristickej tvorby pisal aj
publicistiku. Texty takéhoto rdzu uverejiioval nielen v roznych domacich ¢i zahrani¢nych
Casopisoch (Mati¢né Citanie, Slovenské narodné noviny, Javisko, Cudové noviny a iné), ale aj
knizne (Z dolnozemského zépisnika, Zvolen, 1997). Podava v nich zivé svedectvo doby, l'udi,
zvykov i oby&aji v Madarsku i Ceskoslovensku (z pohladu dolnozemského Slovaka). Aj
Z toho dévodu su tieto texty dodnes zivé.

Spomienky na presidlenie pertraktuji hodnoverny obraz o vymene obyvatel'stva medzi
Ceskoslovenskom a Mad’arskom z aspektu pitvaro$skych Slovakov. Opisuju strastiplni cestu
presidlencov vlakom cez Budapest’ az po ich neviedné privitanie v Ceskoslovensku. Hudak
toto nelahké (dnes uZz) historické obdobie pritom chape prili§ zjednoduSene — azda vd’aka
mladickemu idealizmu a vitalizmu. Uvadza Utrzky spomienok na svoje Studentské roky, ktoré
prezil uz v krajine svojich predkov. Podava dojimavy obraz usilovnosti dolnozemskych
Studentov v maturitnom roéniku aj napriek tomu, Ze aj samotna §kola v Ceskoslovensku mala
vtedy velké nedostatky (vykradnuté kabinety, absencia ucebnic, nedostatocné ovladanie
slovenského pravopisu). Podotyka, ze zahrani¢nym Studentom vtedy podala pomocnt ruku
najmd Matica slovenska. Charakterizuje aj vyznamné kontakty medzi samotnymi
dolnozemskymi Slovakmi. V tomto bode konfrontuje vojnové obdobie so sucasnostou.
Zvyraziuje ono druhé, vyzdvihujic najma kultarnu spolupracu Slovakov v rumunskom
Nadlaku a mad’arskom Pitvarosi (ako dostavali Pitvarosania potajomky slovenské knihy

! doc. PaedDr. Patrik Senkér, PhD. / Katedra slovenského jazyka a literatiry Pedagogickej fakulty Univerzity J.
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a Casopisy). Vyzdvihuje v slovencine vychadzajuci tyzdennik Nase snahy, ktory mal redakciu
az v Bukuresti (1936 — 1940). Svoj uhol pohl'adu upriamuje na kultarno-literarne aspekty;
vSima si moderné basnictvo V Rumunsku, ktoré kontrastuje s poéziou l'udovych autorov
v Cabianskom kalendari a Evanjelickom hlasniku. Uvedomuje si pritom uréiti zaostalost’ ich
tvorby v pozadi sebareflexie. O tom sa vyjadruje nasledovne: ,,Nuz tazko bolo porovnavat ich
prace s literarnymi plodmi ludovych autorov v Madarsku, ktori mali iba zakladné skolské
vzdelanie, aj to povicsinou madarské. Pravda, my sme za to nemohli. Skutocnost bola taka,
Ze tomu, kto ukoncil aspon mestiansku Skolu, lahsie sa pisalo po madarsky, a na slovencinu
zanevrel. Aj napriek tomu som dospel k presvedceniu, Ze ak chcem nieco dokonalejsie
vytvorit, potrebujem sa na to vela-vela ucit. A to sa da jedine studiom.” [1] Dolezita je vSak
autorova uvaha o tom, preCo sa onoho Casu tak vela PitvaroSanov rozhodlo opustit’ svoje
rodisko a prestahovat’ sa do Ceskoslovenska. VyuZiva pritom svoju pamit’ a vymenava aj
objektivne dovody tohto rozhodnutia.

Hudék hlad4 odpoved’ na otazku: pre¢o opustali horniacku rodnti hrudu predkovia?
Ich kardindlnym dovodom bola nielen tazba po krajSom, slobodnejSom zivote, ale aj
prinédleziaci ndbozensky zivot. Dolezita je pritom dobova vystavba evanjelickych kostolov,
ktoré aj dnes patria k najkrajSim stavbam na Dolnej zemi. Autor opisuje  dejiny chramov’
v Békesskej Cabe, Polnom Berinoku, Sarvasi a Slovenskom Komlosi. Popri radostiach
| starostiach veriaceho ¢loveka uvadza aj jeho neochvejnu spojitost’ s vierou: ,,V nedelu pok-
ladali vsetci za svoju svitu povinnost ist do kostola. Poobede sme zase spievali z Tranoscia
nedelné alebo iné pesnicky. Okrem toho sme citali nahlas jednu kapitolu z Evanjelia a jednu
z biblickej historie. Citali obycajne starsi sirodenci a my sme ich pozorne pocuvali [2]
S religiozitou je tesne spitd aj kaZdodenna minucidézna praca organara (vyrobcu organov).
Autor uvadza zaujimavosti dolnozemskych evanjelickych zborov v oblasti objednavok ¢i
oprav novych organov. Spomina zruénych odbornikov z Horniakov 1 vyznamné
békesskocabianske organarske dielne, z ktorych vyrastli ozajstni majstri svojho remesla. Pars
pro toto uvadza rodinu Saskovcov, otca a syna, ktori st dodnes povaZovani za najlepsich
slovenskych organarov 19. storofia. Hudak konkretizuje zivotopis tychto nevSednych
remeselnickych osobnosti. Po presidleni (tentoraz) na Dolni zem aj oni dozaista rozpravali
dolnozemskym nére¢im. Huddk na zdklade kazdodenného Zivota a jazykovednej (najmi
dialektologickej) prace uvadza osobnost’ pitvaroSského rodaka Pavla Ondrusa. Zaujimavy je
aj text, ktory podava svedectvo o lingvistickych zvlastnostiach dolnozemskych jazykovych
enklav.

V jednotlivych publicistickych prispevkoch sa spomina aj Huddkova rodina, najma
jeho otec, ktory Studoval na vecernej Skole a svojim celkovym pristupom dokazal, Ze pevna
vola a vytrvalost” dokazu zdolat’ aj tie najvicsie prekazky. Jeho syn je nainho patri¢ne hrdy,
ved’ prekonal nelahku cestu za vzdelanim a pracou. Je povSimnutiahodné, ze v tom obdobi sa
aj jednoduchy sedliak vzdelaval (i ked’ najmid doma) ¢itanim (napriklad) poviedok Martina
Kukucina a BoZzeny Slancikovej-Timravy. V pozadi tejto skutocnosti je, zial’, aZ smutné, Ze
Stefan Hudak patril k tym dolnozemskym rodakom, ktori nemali moZnost v $kolskych
laviciach sa ucit’ vo svojom materinskom jazyku. V jednotlivych textoch sa tak na SirSej
ploche vyslovuje kritika voc¢i horthyovskému Mad’arsku. Ako priklad samovzdelavania (popri
spominanom ¢itani) sa uvadza proces: ako sa postupne (vlastnymi silami) da dopracovat’ k
tajom slovenského pravopisu. Na margo tejto skutoCnosti sa Hudak vyjadruje nasledovne:
»INuz takto to bolo s mojou slovencinou. Ked' sa po rokoch na tieto riadky pozeram, neviem, ci
sa mam nad tym smiat, alebo plakat. Plakat' by vSak mali predovsetkym ti, ktori to zavinili...
[3] Urcitd pomoc pri zdoldvani tazkosti slovenského pravopisu mu poskytla Czambelova
Rukovét spisovnej reci slovenskej. Bola to trat’ rovna i1 hrbol'ata, priCom autor ako akusi
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kulisu uvadza kazdodenny Zzivot v Pitvaro$i, vyzdvihujuc pritom zaujimavosti dedinského
zivota 1pouzivaného jazyka. Jeho otec popri kazdodennej tazkej praci na poli si eSte
privyrabal na zivobytie: vozil na stavbu Strk. Pre dnesného Citatel'a je pritom zaujimavé, ze
V tu dobu najvacsim straSiakom koni na cestach boli prave autd ako symboly netinavného
technického pokroku. Opisuje sa vsak aj vyznam pol'nych ciest, ktoré v kazdom chotari tvoria
doleziti dopravnu siet’ medzi uvratami. Zdoraziiuje sa tak potrebna tcta voci predkom, ktori
sa ujali opustenej, prenajatej zeme apostupne vybudovali — prispésobujic sa
nezadrzateI'nému pokroku — pohodlnejsie cesty.

Autor opisuje svoju rodnt dedinu, jej minulost’ i pritomnost. Tieto — dakedy
zapadnuté — konciny st dnes urodnymi polami, ktoré dakedy polozili zaklady Pitvarosa,
novej slovenskej dolnozemskej dediny. Hudak podéava stru¢ny pohlad na najstarSiu historiu
tejto razovitej, kedysi rydzo slovenskej obce. Dodnes sa vSak zachovali aj polozemlanky
arovné ulice s pomerne bohatou zelenou, ktoré zvestuju davny Zivot v tomto priestore.
Opisuje sa aj minulé rozrastanie duchovného zivota dediny (cirkevna Skola, modlitebna,
kostol). Autor prizvukuje, Ze Pitvaro§ si aj v Case najtvrdSieho narod(nost)ného utlaku
zachoval svoj slovensky charakter. Hmatatelnym dokazom toho je aj dnesné slovenské
divadlo, slovensky spevokol a slovenska tlac. Kultirny dom je pritom stredobodom oZivenia
roznych Tudovych tradicii (paracky, pecenie svadobnych kolacov, priadky). Délezity je aj
konkrétny kontakt (druzba) PitvaroSanov so stcasnym Slovenskom, ktory ako-tak redukuje
jazykovu asimilaciu. Prave na fiu upriamil v minulosti pozornost’ aj vyznamny slovensky
politik a publicista Pavol Mudron, ktory cast’ svojho detstva a Studentskych rokov prezil
medzi dolnozemskymi Slovakmi (v Pitvaro$i a Sarvasi). Svoje zazitky z pobytu na Dolnej
zemi opisal v autobiografii s nazvom Vlastny Zivotopis. Hudak podava Mudronove zakladné
biografické udaje, cituje najmé jeho spomienky na Dolniaky. Aj takouto formou sa tento
niekdajsi slovensky narodovec ucil nielen svojej zdravej identite, ale aj pozoruhodnostiam
vtedaj$iecho Pitvarosa. Kontrastuje sa dolnozemska kytica spomienok Mudroniovcov s milymi
horniackymi vrchmi. Poddva sa struény dobovy obraz prirodnych, spolocenskych
a hospodarskych pomerov daného chronotopu. Opisuje sa Huddkova vypomocna pedagogicka
praca v miestnej I'udovej Skole a neskorSie dlhorocné ucitel'ské posobenie na Sliaci (Sirenie
kras slovenského jazyka a kultary medzi ziakmi v Skole i mimo nej). Ztextu je pritom
evidentnd absencia slovenskych ucebnic pre Slovdkov v Madarsku. Bola to vlastne skoro
beznadejnd — vojnova — situdcia (1944 — 1945), pricom pomocnu ruku vtedy podali opat
Nadlacania. Na jednej strane sa opisuje Cinoroda praca predkov v zimnych mesiacoch
(Cesanie konopy, pletenie, pradenie, stolarCenie, tkanie). V texte sa tieto ¢innosti uvadzaju
z aspektu prezivania jednoduchého pitvaro§ského dedinského chlapca. Je to vlastne
vyjadrenie obdivu a hlbokej ticty tym, ktori ho vychovali.

Autor vyzdvihuje dobovy zivot v okolitych sdlaSoch, kde obyvatelia maju vzdy
otvorenejsSie srdce i1 dlane. Tomu poméha aj samotné obydlie, ved’: ,,Sdlas je tichou odzou,
obklopenou zvinenymi lanmi obilia a inymi plodmi zeme. Prituli nas k sebe a rozprestrie nad
nami ochranné kridla za nepriaznivého pocasia, a ked nase srdcia iruky klesaju unavou,
doda nam cerstvej sily a chuti do Zivota.” [4] Autor opisuje davne stopy dnes uz zburanych
salasov, resp. konkrétne spomienky salasanky. V sucasnosti st uz len mizeami, pripominajic,
7e dakedy v sebe ukryvali nielen hmotné statky, ale aj kultiirne bohatstvo. O tom sa Stefan
Hudak vyjadril nasledovne: ,,... mdj otec a moja sestra Alzbeta objedndvali tolko slovenskych
novin a casopisov. Otec Slovensky tyzdennik, Narodny hlasnik, Rolnicku citanku, ako aj rozne
kalenddre a sestra Alzbeta Slovensky dennik a Zivenu. Okrem toho si teta Alzbeta spolu so
sestrou Annou objednavali zo Slovenska i mnozZstvo slovenskych knih, ktoré vypoZiciavali
priatelom a znamym.* [5] Autor pritom sleduje rozne slovenské ¢asopisy, pricom svoj pohl'ad
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upriamuje najmé na Mati¢né Citanie. Zasluzne anotuje prispevky, ktoré sa tak ¢i onak tykaju
Dolnej zeme. Listuje aj Vv starSich Casopisoch; podava presné a uzito¢né bibliografické tdaje
pre buduce pokolenia. V jednotlivych textoch — ako vyborny znalec minulosti Slovakov
vV Mad’arsku — zo SirSieho uhla pohl'adu poukazuje na komplexnejSie bytie dolnozemskych
Slovakov najmé z oblasti historie, kultry, $kolstva a narodopisu. Vel'a poznatkov dopina aj
vlastnymi skusenostami, ¢im samotny text spestruje. Nemali pozornost’ venuje vyznamnym
osobnostiam dolnozemského spoloéensko-kulturneho kontextu. V tomto bode evidujeme jeho
usilie uchovat pre d’alsie pokolenia duchovné dedi¢stvo predkov najmé na baze materinského
jazyka.

Zaujimavé su aj prispevky o pocasi pred sto rokmi na Dolnej zemi (o Ciernych
mracnach nad PitvaroSom). Poukazuje sa v nich na spojitost rozumného hospodara
a aktudlneho pocasia. Autor pritom vyuziva zapisky svojho staré¢ho otca z konca 19. storocia,
ktoré dnes kontaruji konkrétne 'udové pranostiky. Boli to vlastne jednoduchi sedliaci-laicki
meteoroldgovia, ktori presne vedeli predpovedat’ vrtochy pocasia (avSak, zial, nemohli
predvidat’ politicka situdciu pocas druhej svetovej vojny). Na baze toho sa konfrontuje
sloboda s vizenim, radost so smutkom. Opisuji sa neludské pomery pocas galeji
(internovanie sedemndstich PitvaroSanov do koncentra¢ného tdbora pocas vojny). Prisny
policajny dozor a S tym spity tragicky osud l'udi pocas frontu je podany citatel'sky efektivne.
Ako pendant sa uvadza zmysluplné Zitie po oslobodeni: otvorila sa obecnd slovenska Skola,
zacali sa nacvicovat' slovenské divadelné predstavenia, postupne sa zakladali slovenské
spolky. Tieto  zdruZenia” boli vlastne korienkami rdéznorodych slobodnych stretnuti —
podobne ako neskorsia navsteva hudobného skladatela, dirigenta a pedagdéga Ondreja
Francisciho u Stefana Hudaka na Slia¢i. Autor pritom opisuje spoloéné spomienky na davny
Pitvaro§ ¢i Slovensky Komlos. Je znich evidentny konturovity obraz ruSnych c¢ias na
Horniakoch 1 na Dolnej zemi. Hudak pritom aluzivne spomina aj 19. storocie: vyznamnych
evanjelickych kazatelov zrodu Kutlikovcov, otca isyna, ktori v tazkych ¢asoch
narod(nost)né¢ho zivota svojou ¢innost'ou povzniesli dolnozemské slovenské spolocenstvo. Z
minulosti sa vSak postupne stava pritomnost’, ked’ autor na baze transkultirnej zmeny kédu
uvadza viano¢né obycaje na Dolnej zemi, vo Vysokych Tatrach a v Australii. Aj na druhej
strane zemegule sa vSak zachovavaju viano¢né zvyky, povodne zo starej vlasti (Stedrovecerny
stol, dolnozemska klobasa, modlitba z Tranoscia). Dolnozemec sa teda nikde na svete nestrati,
cti si svoje davne obycaje a tradicie.

Hudak pise aj o pitvarosskom kostole ¢i neskor§om rodinnom vylete z Ceskoslovenska
do krajiny dolnozemskych predkov (Békesska Caba, Pitvaros, Slovensky Komlos). Upresiiuje
povod basnika Sandora Pet6fiho, resp. pisSe o dolnozemskom narodnom buditelovi Cudovitovi
Hrdlickovi. Nechce tym pripustit, aby ich slovenskost’ zapadla prachom zabudnutia.
Zaujimavy je aj text o potulkdch mladého Jana Kollara na Dolnej zemi (1812). Autor pritom
pertraktuje aj menej zname fakty (najma pri navstivenych mestach). Uvadza rozne Statistiky;
je objektivny, avSak do svojho rozpravania vpisuje aj urCité parentézy subjektivneho razu
(¢asto s humornym  nadychom): ,Ked" prisli  (spolu sbyvalym  spoluziakom
z banskobystrického gymnazia Ambrozim — pozn. P. S.) do Békesskej Caby, bola prive
nedela. Pochopitelne, isli do kostola. Boli vSak hodne sklamani. Ich roztrpcenost’ sposobil az
nadmieru prisny chramovy poriadok. Pocas kazne totiz chodili medzi lavicami Styria
strazcovia’', ozbrojeni dlhymi tenkymi prutmi. A ked' sa niekto hoci iba Septom rozpraval so
susedom, podriemkaval, a vébec neddval pozor, toho tym prutom uderili.”“ [6] Kritizuje aj
prilisSné prenikanie madarskych slov do nare¢i dolnozemskych Slovakov. Vyslovuje sa za
I'ubozvucnejsiu slovencinu, uvadza konkrétne priklady z praxe. Zaujimavy je jeho ohlas na
tému Patvarc nie je Pitvaros.
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Zamysleniahodny je prispevok, ktory sa venuje historii epidemickych chordb
v Békesskej zupe. Autor svoju pozornost upriamuje na choleru, ktord toho Casu vystrajala
nielen v Slovenskom Komlési, ale aj v jeho rodnom Pitvarosi. Uvadza zaujimavy’ fakt, Ze jej
obete su pochované v spolocnych hroboch, na ktorych sa slovenské napisy uz ostchali, len
mad’arské su Citatelné...

Velavravny je prispevok o sarvasskych skolach z druhej polovice 19. storo¢ia. Hudak
opisuje dobové tazkosti uclitelov (preplnené triedy az s dvesto ziakmi, dvojzmenné
vyucovanie od 6smej do jedenastej a od Strnéstej do Sestndstej hodiny). Uvadza pritom aj
ucitel'ské¢ dochodky” (teda prijmy), ktoré boli vtedy najmé v naturaliach (drevo, prosna kasa,
pSenica, seno). Je zaujimavé uviest’ dnes uz posmesne znejicu poznamku biskupa Gustava
Szeberényiho, tykajucu sa cirkevnych $kol: ,,Vyjadril napriklad svoj nesuhlas so staroddavnym
zvykom, podla ktorého niektori ucitelia  drzia basnické odobierky’ so zosnulym pri
pohreboch, ¢im su  odtiahnuti od vyucovania’.* [7] Samozrejme, biskup presadzoval aj
vaznejSie  opatrenia  (napriklad aby sa na  sarvasskom  ulitel'skom  Ustave
vyudovala slovenéina). Bola to kola, v ktorej §tudoval aj Milan Rastislav Stefanik, ktory sa
tragikomicky dostal ,,... do konfliktu so svojimi madarskymi spoluziakmi, ktori ho prehodili
cez zabradlie na balkone poschodovej budovy a vyhradzali sa, Ze ho spustia dolu, ak nezavold
na slavu Kossuthovi.*“ [8] V d’alSom texte sa vyzdvihuje osobnost’ sedliackeho vodcu Ondreja
Achima; uvadzaju sa jeho biografické udaje so zretelom na jeho slovenskost'.

Z hladiska pretrvavania na Dolnej zemi bolo vyznamné ochotnicke divadlo
Vv Slovenskom Koml6si, ktoré v ¢asoch utlaku do urc¢itej miery nahradzalo aj slovenské Skoly.
Tane¢né zabavy, dychové kapely itamburaSske zbory taktiez podporovali vyvoj miestnej
slovenskej kultury. Vyrastli z nej osobnosti, I'udovi umelci ako Judita Tomkova ¢i Ondrej
Kulik, ktori svojou naro¢nou a pritom mimoriadne uzito¢nou pracou speviovali zaklady
dolnozemskej slovenskosti. Hudék opisuje dejiny tohto regionalneho divadla; starosti, ale
aj radosti pri jednotlivych vydarenych inscenaciach. Spomina aj niektoré osobnosti §irSiecho
dolnozemského kultirneho kontextu — napriklad publicistu a pedagdga Pavla Veselského ¢i
hudobného skladatel'a Jana Valastana Dolinského. Prave v jeho Zivote a bohatej umeleckej
tvorbe vyzdvihuje zaujimavy fakt o prekladatel'skej praci slovenskej poézie do esperanta.
Samozrejme, svoj pohl'ad upriamuje aj na historické osobnosti (Gustav Szeberényi, Michal
Francisci, Ondrej Francisci, Pavel Valasky). Venuje sa aj historii békeSskocabianske;j
diakonie, priCom hlasa potrebni pomoc pre najbiednejSich a najopustenejSich. Vyzdvihuje
casopis Evanjelicky hlasnik, ktory ako jediny slovensky ¢asopis v horthyovskom Mad’arsku
venoval néleziti pozornost’ aj tejto problematike. PiSe aj o slovenskych narodovcoch, ktori
boli vidzneni v segedinskom Csillagu. Poukazuje na nevinny zalar Svetozdra Hurbana
Vajanského, na dovody utrpenia a spdsoby jeho véznitel'ov.

Na druhej strane spomina aj vyznamné osobnosti celoslovenského i regionalneho razu
(Elena Maréthy-Soltésova, Jan Koppany-Kochan, Pavol Komoly-Kochan). Pise o Zivotne;
ceste evanjelického fardra, narodopisca a publicistu J. Kochana, ktory po sebe zanechal
povSimnutiahodné dielo. Mimoriadne zaujimavy je Hudadkov text o spojeni E. Mardthy-
Soltésovej s dolnozemskymi Slovakmi, jej postoj a konkrétna spolupraca s nimi (napriklad
ako si dopisovali s jeho matkou). Uvadza svoj vracny vztah s P. Kochanom, s ktorym si dlhé
roky vymieniali listy o roznych témach. Hudak pritom tematicky vyustuje az do stucasnosti:
vyjadruje sa o reprezentatnom plese dolnozemskych Slovakov ¢i aktualnej situacii
slovenského Skolstva v Mad’arsku. Tie Skoly su, prirodzene, vyhniou slovenskej vzdelanosti,
avSak autor poukazuje aj na kriticky stav asimilécie.

Pre Citatel'ov na Slovensku bude dozaista zaujimavy text o nadlackom pdsobeni Jozefa
Gregora Tajovského. Bolo to na zaciatku 20. storocCia, ked’ sa v danom casopriestore Coraz
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sl'ubnejSie zacal rozvijat’ narod(nost)ny zivot. Tajovsky ako nadlacky uctovnik pozorne
sledoval zivot okolo seba a ziskané poznatky potom vyuzil aj vo svojej literarnej tvorbe. Ako
zaujimavost uvedme, ze vroku 1905 i1 jeho pri¢inenim zalozili v Nadlaku slovensky
ochotnicky divadelny kruzok a spevacky zbor. Spolu so svojou manzelkou podporovali
vzajomné kultirne styky a rozsSirovali slovensku tla¢. Huddk vyzdvihuje aj kulturnost
dnesného Nadlaku, kde si s vel'’kou tctou uchovavaju Tajovského pamiatku.

Uvadza sa aj vyznamna rodinna udalost: dolnozemska zabijacka, pocas ktorej sa
spievaju slovenské pesnicky — nabozenské isvetské — patriace do kultirneho dedicstva
dolnozemskych Slovakov. Tvoria ich slovd, mend. Autor onomastickym pohl'adom pise aj
0 dolnozemskych priezviskach, vyzdvihuje ich Specifikd. Venuje sa aj lexikologickej otazke
slovenskych slov v mad’ar¢ine a mad’arskych slov v slovencine.

Hudak uvadza aj zrodenie novej osady s nazvom Dedina Mladeze, ktoru pri Kolarove
zalozila skupina zanietenych mladych presidlencov najmé z Pitvarosa. Vyzdvihuje entuziaz-
mus Pudi pri réznych stavbach v Ceskoslovensku, resp. pokusné pestovanie ryze v tejto
dedine. Z citatel'ského hladiska s zaujimavé autorove komické ucitel'ské zazitky so svojimi
ziakmi a obyvate'mi Dediny Mladeze. Opisuje sa aj zaloZenie prvého klubu priatelov Matice
slovenskej v Galante. V tieni zandarskych bajonetov — teda pod policajnym dozorom — sa
predostruje pribeh Hudadkovho internovania do pracovného tdbora Vasdinnyepuszta pri
mad’arskom meste Kisbér. Uvadzaji sa miestne dravé” podmienky: najmd redukcia
narod(nost)ného citenia a zvySené prenasledovania. Autor s konkrétnymi prikladmi zo Zivota
uvadza transportaciu nevinnych Slovékov do tabora v meste Nagykanizsa. Zdorazinuje, Ze aj
tieto nel'itostné ¢asy sa majui vzdy pripominat’ (aj suCasnym generaciam). Voci nim sa stavia
kriticky, najmi v oblasti narod(nost)nej prislusnosti a materinského jazyka. Zdoraziuje
vaznost’ tychto pojmov a ich kruté doésledky v kazdodennej praxi. Svoje nazory podopiera aj
Statistickymi tidajmi. Pri otdzke  odkial’ to ti nasi predkovia Cerpali silu, Ze sa aj po tol’kych
rokoch neslobody udrzali pri Zivote” dospieva k zaveru, ze to bola predovsetkym slovencina.
Hl'add pritom zanietenych pitvarosskych rodakov, ktori sa tak ¢i onak vyjadrili o rodnom
kraji, obycajoch, zvykoch. Uvadza ich stru¢ny Zivotopis a prospesnu kultarnu aktivitu.
Zdoraziiuje potrebu korefiov, ktori poklada za najsilnejsie puto v Pudskom Zivote. Casto sa
pritom potkne” aj o historiu svojej rodnej obce (od 1816 az dodnes): podava stru¢ny pohl'ad
na zaujimavé fakty o PitvaroSi. Opidt’ vSak nezabuda ani na listovanie v starych ¢asopisoch:
pars pro toto charakterizuje almanach (Domovu pokladnicu) a bratislavské PreSpurskeé
noviny, resp. zdoraziuje historicky vyznam PeStbudinskych vedomosti pri formovani
novodobého slovenského naroda. Venuje sa aj dejinam slovenskej tlace v Mad’arsku do roku
1945 (najmi v Budapesti a Békesskej Cabe). Vyzdvihuje buditel'ska &innost periodik
v medzivojnovom Mad’arsku a dospieva k zaveru, Ze na tom, Ze si Slovaci v Mad’arsku aj za
najtemnejSich rokov ndrod(nost)ného tutlaku zachovali svoju identitu a najmd materinsky
jazyk, mé& nemalt zasluhu slovenska tla¢. Uvadza detaily o novinach Slovenska jednota
(vychadzali v rokoch 1939 — 1944 v Novych Zamkoch a Budapesti). Charakterizuje jej ediciu,
ktora casto uverejnovala aj struény prierez tvorby dolnozemskych autorov. Opisuje
dolnozemské trhy v Pitvarosi a Slovenskom Komloési. Vychddza z konkrétneho pribehu
kupovania zimnika, uvadza zaujimavosti oh'adom dobového platidla a réznych prac okolo
trhu. Uvadza pritom fakty o vlastnych ucitel'skych zaciatkoch, spomina rézne zaujimavé
historky, ktoré prezil so svojimi ziakmi (napriklad patranie” po stopach Velkomoravskej
riSe). Z minulosti a sti¢asnosti Slovenského Komlosa vyviera aj opis bohatej historie tohto
uhladného dolnozemského mesteCka, ktory sa dodnes povazuje za narod(nost)ne
najuvedomelejSiu slovensku osadu v Mad’arsku. Hudak charakterizuje jej geografické danosti
i duchovny Zivot. Vyzdvihuje r6znorodé kulturne Sirenia krasy slovenského slova, ktorého
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priamym nasledkom je fakt, Ze¢ sa Slovensky Komlo§ po Békesskej Cabe stal d’alsim
kultirnym centrom Slovékov v juhovychodnom Mad’arsku. Komlo6Sania si tak dodnes vazia
dedic¢stvo predkov, strazia si ich ako svoje staré hmotné i nehmotné pamiatky.

Takymito pozoruhodnost’ami su aj Slovenské narodné noviny, v ktorych sa nezriedka
objavili (vdaka najmid evanjelickym fararom a ucitel'om) aj prispevky z Dolnej zeme.
Jednotlivé tematické celky pritom mozno rozdelit’ do troch kategorii: prva piSe o vaznych
témach — napriklad o postaveni novej Skoly, druhd o pomad’arCovani komlosskej inteligencie
— pricom pospolity I'ud zostdva verny svojmu rodu, tretia komické clanky — napriklad
0 nadmernom piti alkoholu. Boli to vlastne r6zne dobové postrehy a zaujimavosti z kultarne;,
spolocenskej a hospodarskej oblasti. Z nasho aspektu bola dolezitd rubrika s ndzvom Dopisy
Vv Narodnom hlasniku, do ktorej Casto pisali aj jednoduchi dopisovatelia o slovenskych
osadach na Dolnej zemi. Autor pritom spomina niekolko listov s problémami predkov
(Békesska Caba, Nired’haza, Velky Banhedes). Pri vsetkych troch osidleniach vyzdvihuje
milotu slovenskej re¢i, pevni vieru v Boha akultarnu vyspelost mikrospolocenstva
(citatel'sky, tverovy, potravny spolok). Prirodzene, do popredia sa aj tentoraz dostdva
jazykova otdzka: pani chcu jednoduchy l'ud pomadarcit, ale nejako im to nejde; slovenské
Skoly su preplnené, v kostoloch je plno T'udi, ale prave na mad’arskych bohosluzbach malo.
Pritom ,,... rozviacili po madarskych novinach, zZe sme panslavi, burici, ked sme sa
pridrziavali svojej reci. Boli sme si zvolili farara, ktory po slovensky dobre vie, rodom je
Slovak, ale inac tuhy Madar, a chcel nam sluzby BozZie pomadarcit... My svoju viast aspon
tak milujeme ako nasi pani, ale re¢ nasu si nepustime a budeme si ju branit.” [9] Zrkalom
takéhoto obrodného procesu’ bola a je pars pro toto mesto Békesska Caba s rozvijajucim sa
(slovenskym) priemyslom, agrarnou politikou, spolkovou ¢innostou, $kolami i podujatiami
narod(nost)ného charakteru.

Jednotlivé novinové prispevky-¢lanky zo Zivota Slovakov v Mad’arsku, ktoré Stefan
Hudék publikoval ¢asopisecky i knizne, st z hl'adiska prehlbovania poznania dolnozemského
zivota Slovakov velmi cenné, ved v nom podal historické a literarne svedectvo o svojom
videni sveta. Aj preto si zasliZia pozornost’ aj dnes.

Literatara

[1] HUDAK, S. Priehritie spomienok na prvé kontakty medzi dolnozemskymi Slovakmi. In:
Ludové noviny (11. april 1996), s. 11. O tom bliZSie pozri:
http://pitvaros.sk/sk/wp-content/uploads/2018/05/008.jpg , resp.
http://pitvaros.sk/sk/wp-content/uploads/2018/05/009.jpg

[2] HUDAK, S. Nébozensky Zivot nasich predkov. In: Z dolnozemského zdpisnika. Zvolen :
KM press, 1997, s. 36. ISBN 80-9670002-1-9.

[3] HUDAK, S. Sloven¢ina moja... Ako som vlastnymi silami vnikal do tajov slovenského
pravopisu. In: Ludové noviny (27. jal 2000), s. 4.

[4] HUDAK, S. Na Kochanovskom salasi. In: Z dolnozemského zdpisnika. Zvolen : KM press,
1997, s. 83. ISBN 80-9670002-1-9.

[5] Tamze, s. 87 — 88.

[6] HUDAK, S. Ked’ sa juna¢ roztrati... Potulky Jana Kollara na Dolnej zemi v mladsich
rokoch. In: Ludové noviny (3. september 1998), s. 4.

[7] HUDAK, S. Sarvasské $koly v zrkadle historie. In: Z dolnozemského zdpisnika. Zvolen :
KM press, 1997, s. 28. ISBN 80-9670002-1-9.

[8] HUDAK, S. Stefanik na Sarvasi. In: Z dolnozemského zdpisnika. Zvolen : KM press, 1997,
s. 31. ISBN 80-9670002-1-9.

[9] HUDAK, S. Ako sme pisali pred 90 rokmi. In: Z dolnozemského zdpisnika. Zvolen : KM
press, 1997, s. 21. ISBN 80-9670002-1-9.

199




15t International Conference of J. Selye University, 2023
Language and Literacy Sections

OBRAZOVE PRILOHY

Stefan Hudak

Z DOLNOZEMSKEHO
ZAPISNIKA

N Vyber
e 7R élankov zo Zivota
R Slovakov
v Madarsku

Priloha &. 1 — Titulna strana kniznej publikacie Stefana Hudaka
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DUNASZERDAHELY KETNYELVUSEGE

Szabolcs SIMON!?

Abstract

The aim of the research on which our paper is based is to create a ,,map” of the bilin-
gualism of Dunajskd Streda. Two autochthonous nationalities live in the city, which has a
Hungarian majority. The research is rooted in a fieldwork made by the method of
questionnaire  survey, and examines  socio-linguistic,  sociological  and
socio-psychological variables. An important viewpoint of the research is to define the
nationality and the first language of the informants, since the aim of the project is to
make a diagnosis on the orientations and opinions of them, and to make clear their
attitude to the bilingualism, national autodefiniton and the assimilative tendencies of the
settlement.

Keywords
ethnic komposition, bilingualism, informants, sociolingvistic survey, Hungarian speaker’s
community in Slovakia, linguistic and sociolinguistic variable

BEVEZETES?

Dolgozatunk targya Dunaszerdahely varos kétnyelviiségének bemutatdsa, mind a magyar,
mind a szlovdk nemzetiségliek/anyanyelviiek szempontjabol. A tanulmany elsé részében be-
mutatjuk a varost, a vizsgalat modszerét €s az adatkdzloket. Felmérésiinkben a nyelvhasznalat
kiilonféle kérdéseivel foglalkozunk; képet nyujtunk az adatkozl6k anyanyelvi és masodnyelvi
ismereteirdl, a magyar ¢és a szlovak nyelv hasznalatanak elterjedtségérdl a kozéleti €s a csaladi
nyelvhaszndlatban (v6. Lampl 2011), az adatk6zl6k idegen nyelvi ismereteirdl és egyebekrdl.
A kutatds eredményeit statisztikai adatokkal illusztraljuk, és a jobb attekinthetdség céljabol
tablazatokban is bemutatjuk.

1. Néhany adat Dunaszerdahely varosarol és torténelmérol

Dunaszerdahely (szlovakul Dunajska Streda, németiil Niedermarkt, héberiil *%7x8770) magyar
tobbségli varos Szlovakidban, a Nagyszombati keriilet Dunaszerdahelyi jardsanak székhelye,
a Csallokoz kozpontja. Pozsonytol 48 km-re délkeletre, a Csallokoz szivében fekszik.

A mai véros teriilete tobb korabbi telepiilésbdl jott 1étre. Ezek: Szerdahely, Bazsotejed,
Csotfalva, Eldtejed vagy Kistejed, Enyed, Lidértejed, Nemesszeg, Ollétejed (MlieCany),
Podafa Zoldfasor része, Podatejed egy része, Pokatelek, Rény, Sikabony (Malé Blahovo),
Sossziget, Ujfalu.

1 Simon Szabolcs, PhD. Selye Janos Egyetem Tanarképzd Kar, Komarom, simons@ujs.sk

2 A tanulmany a Férum Kisebbségkutaté Intézet keretében miikodé Gramma Nyelvi Iroda tdmogatésaval és a
Dél-Szlovakia kétnyelviisége, kiilonés tekintettel néhany valasztott telepiilés helyi onkormanyzatanak kétnyelvii-
ségére c. projekt (Fond na podporu kultary narodnostnych mensin, 21-170-00334) keretében késziilt a komaromi
Selye Janos Egyetem Magyar Nyelv és [rodalom Tanszékén.

203



15" International Conference of J. Selye University, 2023
Language and Literacy Sections

A masodik vilaghabortiban a német megszallas idején (1944 juniusaban) a varos lakos-
sagéanak kozel felét alkotd zsidod kozosséget (mintegy haromezer f6) elhurcoltak.
1960-ban ismét varossa nyilvanitottak, ekkor csatoltdk ismét hozza az addig kiilonal-
16 Sikabony telepiilést is (1939-ben mar egyszer dsszevontak). A varos a kozel 120 ezer lelket
szamlaldo Dunaszerdahelyi jaras legjelentosebb kulturalis, kdzigazgatasi és gazdasagi kdzpont-
ja. Pozsony kozelségének koszonhetden (mindossze 37 km) igen dinamikusan fejlédik. For-
ras: Dunaszerdahely — Wikipédia (wikipedia.org)

1.1. Dunaszerdahely varos demografiai adatairél

2011-ben 22 477 lakosabol 16 752 magyar és 4 373 szlovak volt. Anyanyelvi adatok szerint:
17 813 magyar, 3 343 szlovak, 488 cigany, 607 f6 nem valaszolt.

2021-ben 23 044 lakosabol 16 577 (+579) magyar, 4 386 (+438) szlovak, 87 (+399) cigany, 4
(+7) ruszin, 331 (+35) egyéb és 1 659 ismeretlen nemzetiségii volt. Forras: Dunaszerdahely —
Wikipédia (wikipedia.org)

2. A felmérés modszere, az adatkozlok bemutatasa

A terepmunka soran az volt a célunk, hogy legaldbb 40 magyar nyelven ¢és 40 szlovak nyelven
kitoltott kérddivet gyljtsiink fel. Az adatkozloket a terepmunkasok elsdsorban sajat ismeret-
ségi koriikbdl valasztottak ki, magyar, illetve szlovak nemzetiségli személyeket egyarant.
Ezenkiviil véletlen mintavétellel kérdeztiik le az adatkozldket a kutatdshoz késziilt kérddivvel.
Az adatkozIOk a kétféle, magyar és szlovak nyelvii kérdéiv koziil valaszthattak. A kutatas
soran az volt a cél, hogy a felmérésben — lehetdség szerint — nék és férfiak egyarant vegyenek
részt, hasonld aranyban, illetve, a fiatal, kozépkoru és idésebb korcsoport is képviselve legyen
a mintaban, lehetdség szerint szintén aranyosan. Ezenkiviil szempont volt még az is, hogy
iskolazottsag szerint is rétegzett legyen a minta; vagyis felsé-, kozép- és alapfok iskolazott-
saggal rendelkez6 személyek is legyenek benne. A 40 magyar és 40 szlovak nyelven kitoltott
kérddiv altal felgylijtott adatok nem tekinthetdk reprezentativnak.

A kérdoéiv 29 kérdést tartalmaz, magyar €s szlovak nyelvii valtozatban késziilt el. A két-
féle valtozat teljes mértékben megegyezik egymassal. A kérdéiv magyar valtozatdban a leg-
tobb kérdés, természetesen, a magyar — mint az adatk6z16k feltételezett elsé nyelve — haszna-
latara vonatkozott; a szlovak véltozatban pedig hasonld modon a szlovakra. Feltételeztiik
ugyanis, hogy a magyar kérddiveket féleg magyar anyanyelvii adatk6zlok valasztjak, mig a
szlovék valtozatot foleg szlovak anyanyelviiek.

2.1. A kutatasi minta

A kérddiveket Osszesen 80 személy toltitte ki, ebbdl 41 nd €és 39 férfi. A magyar kérddivet
kitoltok koziil 24 no és 16 férfi, a szlovak kérdoivet kitoltok koziil 17 no és 23 férfi.

A magyar kérddivet kitolté adatkozlék allandé lakhelye: 26 Dunaszerdahely (Dunajska
Streda), 7 FelsOpatony (Hornd Poton), 2 Kiralyfiakarcsa (Kralovicové Kracany), 1-1
Nagymegyer (Velky Meder), Etrekarcsa (Etreho Krac¢any), Nagyudvarnok (Vel'ké Dvorniky),
Albar (Dolny Bar), Nyékvarkony (Vrakan).

A szlovak adatkozl8k allando lakhelye: 32 Dunaszerdahelyi jaras, 5 Komaromi jaras, 2 Er-
sekujvari jaras, 1 Sellyei jards. A jaras megjelolésén kiviil egyik esetben sincs falu/varos pon-
tosan megnevezve.
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Adatkozl6k Férfiak % N6k % > %
Magyar kérdodivet valaszto 16 40% 24 60% 40 100%
adatk6z16k

Szlovak kérdodivet valasztod 23| 575% 17 42,5% 40 100%
adatk6zl16k

1. tablazat: Az adatkozIlok nemek szerinti megoszlasa

Kutatasunkban alapvetden harom korosztalyt jeloltiink meg célcsoportként. Az alabbi 3. tab-
lazatban lathatjuk, hogy mind a ,,magyar” mind a ,,szlovak” valaszadok korében képviselve
volt a fiatal, a kozépkort és az idésebb korosztaly is. Némiképp meglepd, hogy a szlovak kér-
déivet Kkitolték korében tilnyomo tobbségben fiatalok vannak, 29 (72,5%) adatkozlo.
A magyar kérdéiveket is foként fiatalok toltotték ki 19 (47,5%), azonban ez az aranytalansag
nem annyira jelentés, mint a masik csoportban. Az adatok azt is mutatjak, hogy a fiatalok
inkdbb a szlovak nyelvii kérddivet valasztottak, fiiggetleniil az anyanyelviiktél. Ez a koriil-
mény a szlovak nyelv magasabb presztizsére enged kovetkeztetni.

Eletkor Magyar kérddivet % Szlovak kérddivet | %

kitolto adatkozok kito1ts adatkozlok 2 %
15-34 19 | 47,5% 29 | 725% | 19| 47,5%
35-54 13| 32,5% 10| 25% | 13| 32,5%
55 — 65+ 8| 20% 1] 2,5% 8| 20%
> 40 | 100% 40 | 100% | 40| 100%

2. tablazat: Az adatkozIlok életkor szerinti megoszldasban

2.2. Az adatkozlok iskolai végzettsége

A 4. tablazatban lathatjuk, hogy a magyar és a szlovak kérddivet kitolté adatkozlok tobbsége
kozépfoku végzettséggel rendelkezik. A magyar kérddivet kitoltd adatkdzldk korében tobben
rendelkeznek felséfoku végzettséggel, mint szlovak kérddivet kitoltd adatkozlok korében.
Kissé meglepd adat, hogy felséfoku végzettséggel tobb magyar kérddivet kitoltdé adatkozld
rendelkezik, mint szlovak nyelvit kit6ltd; aranyuk 18:11 (45,0% : 27,5%). Ismeretes azonban,
hogy orszagos viszonylatban forditott a helyzet.

Isrkolai ’ Magyar kér(.i.('ii\:et % S.zl.f)ink kérc.l.(')'i\:et % 5 %

végzettség | kitdlté adatkdzlok kitoltdé adatkdzlok

alapfokui 2 5% 2 5% 4 5,0%

kozépfoki 20 50% 27 | 67,5% 47 | 58,8%

felséfokil 18 45% 11| 275% 29 | 36,3%
> 40 100% 40 100% 80 100%

3. tablazat: Az adatkozlok iskolai végzettség szerinti megoszlasban

2.3. Az adatkozl6 nemzetisége

Az 5. tdblazat adatai alapjan megéllapithatjuk, hogy a magyar kérddivet kitoltd adatkdzlok
valamennyien magyar nemzetiségiinek vallottak magukat, a szlovak kérddivet kitoltok koziil
viszont 15-en (37,5%) magyar nemzetiséglinek vallottak magukat. Ugyanakkor minden adat-
kozI16 feltiintette a nemzetiségi hovatartozasat.
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Az eredmények azt tikrozik, hogy a nemzetiségi hovatartozas és az elsé nyelv (anya-
nyelv) kategoriai nem esnek egybe Dunaszerdahely esetében sem (lasd még a 6. tablazatban;
vo. Bauko 2015, Mrva—Szilvassy 2011, Pusztay 2017). Az a tény, hogy szlovak nyelvii kérdo-
ivet valasztott 15 magyar nemzetiségli adatkoz16, arra enged kovetkeztetni, hogy a csoportba
tartozo személyek szlovak nyelvbeli kompetenciai fejlettebbek, mint a magyarbeliek. Valo-
szinli, hogy sziileik, csaladtagjaik révén magyar nemzetiségli, azonban szlovdk dominans
nyelvii egyénekrdl lehet szo, ill. vegyes hdzassagbdl szarmazokrol. Az sem zarhato ki, hogy
magyar sziiloktdl szarmaznak ezek az adatkozlok, nemzetiségiik tekintetében azonban inkabb
szlovak attitliddel rendelkeznek. Ezzel 6sszefliggésben szintén feltételezhetd, hogy a csoport
tagjai, még inkabb azok leszarmazottai, hajlamosabbak az asszimilaciora (vo. Kiss Zita 2018,
Sorban 2014, Toth 2019). Ebben bizonyara a tobbségi szlovak nyelven tortént iskolai oktatas-
nak is szerepe van.

Az adatkéz- | Magyar kérdo- Szlovak  kér-

16 nemzeti- | ivet kitoltdé % déivet Kkitolts % > %

sége adatkozlok adatkozlok

Magyar 40 | 100% 15| 37,5% 55 68,8%

Szlovak 0 0% 25| 62,5% 25 31,3%
> 40 | 100% 40 | 100% 80 100%

4. tablazat: Az adatkozI6k nemzetiség szerinti megoszlasban

Az negyedik tablazatban a 80 adatk6z16 adatait vettiik figyelembe, amelybdl lathatjuk, hogy
adatk6zlGinknek tobb mint a fele, 55 (68,8%-a) magyar nemzetiségi, 25 (31,3%-a) pedig
szlovak nemzetiségli. A magyar kérdoivet kitolték 100%-ban magyar nemzetiségiinek valljak
magat. A szlovak kérddivet kitoltok adatkozlok koziil 15 (37,5%) magyar, 25 (62,5%) pedig
szlovak nemzetiségli. A fenti adatok tovabb erdsitik azt a feltételezést, hogy a fiatalok koré-
ben a szlovak nyelvnek nagy presztizse van.

2.4. Az adatkozl6k anyanyelve®

A magyar nyelvii kérd6ivet kitolté adatk6zlék koziil mind a 40-en (100%) magyar nemzetisé-
gliek és magyar anyanyelviiek is. Ugyanakkor a szlovak nyelvii kérdéivet kitoltok koziil 15-
en (37,5%) magyar nemzetiséglick és ugyanannyian, 15-en, magyar anyanyelviiek (37,5%) is.
25-en (62,5%) pedig szlovak anyanyelviiek és ugyanannyian szlovak nemzetiségiiek.

Els6 nyelv Magyar kér..dé,_, S%%OVék .lfér;
(anyanyelv) ivet o kitolto % dowej[' lfltolto % > %
adatk6z16k adatk6z16k
magyar 40 | 100% 15| 37,5% 55| 68,8%
szlovak 0 0% 25| 62,5% 25| 31,3%
Y 40 | 100% 40 | 100% 80 | 100%

5. tdblazat: 4 magyar és szlovak kérdoivet kitoltoé adatkozlok anyanyelv szerinti bontasba

3 A szlovékiai magyarok kodkészletéhez, nyelvhasznalati problémaihoz vé. pl. Lanstyak 2018, Misad 2019,
Simon 2010, 2017, Szarka 2009.
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Az sszes 80 adatk6z16bol 55 (68,8%) adatk6zld6 magyar anyanyelvii, 25 (31,3%) pedig szlo-
vak. Ezek az adatok megegyeznek a nemzetiség megvallasara vonatkozé adatokkal, vagyis 55
adatk6zl6 magyar nemzetiségiinek, 25 szlovaknak vallotta magat. A fenti adatokbol kitlinik,
hogy a magukat magyar els6 nyelviinek (anyanyelviinek) vallok szama ugyanakkora, mint a
magukat magyar nemzetiségiinek valloké.

Ez az adat kissé ellentétben 4ll az elvardsainkkal. A szlovékiai magyarok korében az
anyanyelvi hovatartozas szoros kapcsolatban all a nemzetiségi hovatartozassal, ugyanakkor a
ketté nem esik egybe. Az utdbbi, 2021-es népszamlalasi adatok szerint a Szlovakidban €16
személyek 7,75%-a magyar identitdsunak jelolte meg magat a nemzetiségre vonatkozo elsé
kérdésnél. Az allampolgarok 8,5%-anak pedig magyar az anyanyelve (462 175 személy) (V0.
Czimer 2022b). A jelen esetben azonban az emlitett két kategoria teljesen atfedodik.

2.5. A koznyelv, standard, nemstandard és a nyelvjaras fogalmahoz
A standard, vagy sztenderd fogalmat mint szociolingvisztikai terminust Kontra Miklés (Kont-
ra 2006: 578-579) a kdvetkezdképpen hatarozza meg™:

,»A standard magyar az a dialektus, amelyet az irott szovegekben tobbnyire hasznalnak,
amelyet a mlvelt magyar besz¢élok beszélnek, és amelyet a magyarul tanul6 idegen aj-
ktaknak tanitanak. E véltozat szokincsét és nyelvtanat szotarakban, ill. nyelvtanokban
kodifikaljak. Vagyis ez a kodifikalt norma. Nem azonos azzal, amit a magyar nyelvé-
szek a szakirodalom zomében irodalmi nyelvnek vagy kéznyelvnek neveznek [...].”

Hasonl6 megfogalmazas olvashatd Peter Trudgilltdl is, aki szerint egyetlen kivalasztott kiej-
tésvaltozat, amely ehhez a dialektushoz, vagyis nyelvvaltozathoz tarsulna, nem létezik, de
szokincsét és nyelvtanat szotarakban kodifikaltak. A standard/sztenderd magyar tobb kutato
véleménye szerint tobbkézpontu sztenderd, amelyhez tobb, egymastol valamelyest kiilonb6zo
standard nyelvvaltozat tartozik, igy a Szlovakidban, Vajdasagban, Erdélyben, Karpataljan
besz¢élt standard. Az Osszes tobbi nyelvvaltozat — igy a nyelvjarasoké is — gytlijtdneve
nemstandard/nemsztenderd magyar (vo. Trudgill 1997: 77).

2.6. A helyi nyelvjaras

A kutatopont a kozép-dunantuli—kisalfoldi nyelvjarasi régioba (vo. Menyhart—Presinszky—
Sandor 2009: 125-127), ezen beliil a csallokdzi—szigetkdzi nyelvjarascsoportba tartozik. En-
nek ,terlilete jol koriilhatarolhato: a Csallokoz (kivéve annak északnyugati sarka, mely a
Szenc kornyéki nyelvjarasszigethez tartozik) és a Matyusfold Vagtol nyugatra es6 része alkot-
ja (vo. Kalman 1966: 71-72.) A teriilet egységessége mellett a nyelvjarascsoportot a nyelvi
egységesség is jellemzi (vo. Imre 1971: 348)” (Menyhart—Presinszky—Sandor 2009: 125;
Presinszky 2011: 202).

2.7. Az adatkozl6k hozzatartozoinak anyanyelve

A magyar nyelvii kérddivet valasztd adatkozlok hozzatartozoi tulnyomd tobbségben magyar
anyanyelviiek. Az apak esetében 92,5%-ban, az anyak esetében 97,5%-ban (vo. a 7. tablazat-
ban).

A szlovak nyelvii kérd6ivet valasztd adatkdzl6k hozzatartozoinak jelentds része szintén ma-
gyar anyanyelvii; az apak koziil 13 (32,5%), az anyak koziil 24 (60,0%). Noha a szlovak kér-
déivet kitoltdk sziileinek jelentds része magyar anyanyelvil, gyermekeiknek, az adatk6z10k-

4 A standard/sztenderd értelmezéséhez vo. még Lanstydk 2018, Tolcsvai 2016.

207



15" International Conference of J. Selye University, 2023

Language and Literacy Sections

nek mar joval tobb, mint a fele 25 (62,55%) szlovak anyanyelvii, ill. a masik részének 15
(37,5%) is dominans nyelve lehet a szlovak. Valoszinisithetd, hogy 6k szlovak tannyelvii
iskoldban folytattak tanulmanyaikat. Az érdekesség kedvéért jegyezziik meg, hogy anyai agon
a nagysziiléknek — nagyanya 25 (62,5%), nagyapa 23 (57,5%) — magyar (volt) az anyanyelve
(v0. a 8. tablazatban).

2.7.1. Magyar kérdéivet kitolté adatkozlok valaszai

Hozzatartoz6 | Szlovak % | Magyar % | Egyéb % > %
anyanyelvii anyanyelvii

Apa 3] 75 37| 925 0 0 40 | 100
Anya 1| 25 39| 975 0 0 40 | 100
Nagyapa 41 10 36| 90 0 0 40 | 100
(apai 4g)

Nagyanya 4l 10 36| 90 0 ol 40| 100
(apai ag)

Nagyapa 1| 25 39| 975 0 ol 40| 100
(anyai 4g)

Nagyanya 1| 25 39| 975 0 ol 40| 100
(anyai 4g)

6. tablazat: 4 magyar kérdoivet kitoltok hozzatartozoinak anyanyelve

2.7.2. Szlovak kérdoivet kitolto adatkozlok valaszai

Hozzatartoz6 | Szlovak | % | Magyar | % | Egyéb | % | Nincs | % > ol %

nyelv nyelv nyelv valasz

Apa 27675 13 325 0] o o ol 40100
Anya 16| 40 24 60 0| o o ol 40100
Nagyapa 23575 17 | 425 ol o o ol 40100
(apai ag)

Nagyanya 231|575 16 | 40 ol o 1 25| 40100
(apai 4g)

Nagyapa 17 | 42,5 231|575 ol o o/ ol 40]100
(anyai 4g)

Nagyanya 15375 25 | 62,5 ol o o ol 40100
(anyai 4g)

7. tablazat: A szlovak kérddivet kitoltok hozzatartozoinak anyanyelve

3. A felmérés adatainak bemutatasa

3.1. A valaszaddk nyelvtudasanak szintje
Felmérésiinkben fontosnak tartottuk megvizsgélni azt a kérdést, hogy milyen a magyar és a
szlovéak koznyelv és a helyi nyelvjarasok ismeretének szintje az adatkozldk korében, dnbeval-
lasuk alapjan (vo. Toth 2020). Az erre vonatkozd adatokat az alabbi 8. és a 9. tdblazat tartal-

mazza.
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3.1.1. Magyar kérdéivet kitoltok — magyar nyelv ismeretének szintje

1 1x kozép- 1 s nem .
nyelv- egyaltalan nem tudom ozep tokéletesen tudom , € Jsszesen
valtozat/ érték valaszolt

tudasszint | 1| % | 2| % |3 (% |4] % |5]| % 6 % 7 % |91 % | X %

Magyar —fof o Jo| o |o|o|2| 5 |7]175|14] 35 |17|425| 0| o |40 100

koznyelv

Nyelvjaras | 51251 (2512 5]191225]19]225] 7 |175] 5 |125] 2 5 |40 (100

8. tablazat: Magyar kérdoivet kitéltok magyar nyelv ismeretének szintje

Az adatk6zlOk onbevallasan alapuld adatok szerint a magyar kérddivet kitoltok tobbsége ma-
gas szinten ismeri és hasznalja mind a magyar koznyelvet, mind a helyi nyelvjarast. Tudja (5—
7. szint) 38 (95,0%) adatk6zl6 a magyar koznyelvet. Ketten (5%) kozepesen tudjak, és O
(0,0%) azoknak az aranya, akik nem ismerik ezt a nyelvvaltozatot. A nyelvjaras esetében ha-
sonld adatokat kaptunk, 21-en (52,5%) a ,,tudom” (5-7. szint) valaszt jelolték meg. A sza-
munkra ismert nyelvjarasokat a kovetkezéképpen nevezték meg: csallokozi (15 adatkozlo,
37,5%), dunaszerdahelyi (7 adatk6zl6, 17,5%), dunantuli (3 adatkoz16, 7,5%), paloc (3 adat-
koz16, 7,5%), nyugat-szlovak (1 adatkozld, 2,5%), dél-szlovak (1 adatk6z16, 2,5%). 9 (22,5%)
adatkoz16 kozepesnek értékelte tudasat, és 8-an (20%) vélekedtek ugy, hogy nem tudjak (1-3.
szint) a nyelvjarast. Az adatokbol az is kitlinik, hogy az adatk6zl6k koznyelvbeli kompetenci-
ai sokkal jobbak, mint a nyelvjarasbeliéi. A koznyelvet tudja (5-7. szint) 38 (95,0%), a nyelv-
jarast pedig 21 (52,5%) adatkozI16.

3.1.2. Szlovak kérdéivet kitoltok — szlovak nyelv ismeretének szintje
nem

kozép- 1 s .
. z’p tokéletesen tudom , Jsszesen
érték valaszolt

1] % |21 % |3 % |4 % |5 % |6 % |7 % |9 % || %

nyelv- egyaltalan nem tudom

valtozat

Szlovik {5 | o lo|o|1|25|0|o0 |9]225|17|425[13]|325]| 0| 0 [40][100

koznyelv

Nyelvjaras | 13 {3258 (20]18] 20 |4 10| 4| 10 | 2 5 1125]|0 0 |40 (100

9. tablazat: A szlovak nyelvtudas szintje az adatkézlok onbevallasa alapjan (szlovak kérdéivet
kitolté adatkozlok)

Az adatkozl6k Onbevallasan alapuld adatok szerint a szlovak kérddivet kitoltok kozil 13
(32,5%) a legmagasabb szinten ismeri és hasznalja a szlovak koznyelvet; a helyi szlovak
nyelvjarast ugyanakkor csak 1 (2,5%). A tokéletesen tudom (7. szint) lehet6séget valasztd
adatkozl6khoz képest a kisebb mértékii tudast (6. szint) jeldlte meg 17 (42,5%) adatkozlo a
koznyelv esetében. A helyi nyelvjaras esetében ez az érték szintén joval kevesebb, 2 (5,0%)
adatko6zl6nél tapasztalhato. Az adatokbol az is kitiinik, hogy az adatk6z16k koznyelvbeli isme-
retei sokkal jobbak, mint a nyelvjarasbeli¢i. A koznyelvet tokéletesen tudja (5-7. szint) 39
adatk6z16 (97,5%), a nyelvjarast pedig 7 (17,5%) adatkozld. A legtobb adatkozlé a ,,duna-
szerdahelyi” (12 adatkoz16, 30%) és a ,,pozsonyi” (8 adatk6zld, 20%) nyelvjarast tiintette fel
mint szdmara ismertet. Felmeriilnek még 1-1 adatkozloknél a  kelet-szlovak
(vychodoslovenské narecie), nyugat-szlovak (zapadoslovenské narecie), az erdohati (zahorské
nareCie; €z a nyugat-szlovak nyelvjaras egyik fobb nyelvjarasi teriilete), a nagyszombati
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(trnavské narecie; a nyugat-szlovak nyelvjaras egyik f6 nyelvjarasi teriilete) nyelvjarasok. A
szlovak nyelvjarasok szintén joval kevésbé ismertek az adatkozlok korében. A tapasztalhatd
kiilonbség joval nagyobb, mint ugyanezen magyar nyelvvaltozatok esetében. A dunaszerdahe-
lyi adatok azt mutatjak, hogy a nyelvjarasok nincsenek tilsagosan elterjedve a térségben.

3.2. Az adatkozlok nem elsényelvi ismeretének szintje, 6nbevallas alapjan

A magyar ¢és a szlovak koznyelv és a helyi nyelvjarasok ismeretének szintjén kiviil felméré-
stink arra is kiterjedt, hogy milyen idegen nyelve(ke)t tudnak az adatk6zldk és milyen szinten
beszélik az(oka)t. A magyar kérdoivet kitdltok az anyanyelviik és a szlovak masodnyelviik
mellett az angol nyelvet hasznaljak. Angolul a 40-b6l 3 adatko6z16 kivaloan (7-es szint) beszél,
némi meglepetésre, csehiil, németiil példaul viszont ilyen szinten egyetlen adatkdzld sem (vo.
a 12. tdblazatban).

nyelv- egyaltalan nem tudom k,éze,:p- tokéletesen tudom nem Osszesen
haszna- érték valaszolt

lat 1l % |2l w | 3] % |4 w |5 % |6] % |7]w]|o|ln || %
Angol

yely 71753 75| 51254 10| 9|225| 7|175]|3| 75] 2 5]40( 100
:\]/'agyar 1| 250l of o olof] o] ol o] ol ol2| s|37|925]40| 100
yelv

2;};\731‘ 1| 251 25| 2 5]9l225| 13325 11|275|3]| 75| o 0|40 100
Német 512514 10| 133256 15| 7|275| 1| 25|0|] o] 4| 10]40| 100
Francia | 30| 75|3| 75| 2 51| 25| o ol o olo|l of| 4| 10]40]| 100
spanyol | 30| 75]3| 75| 1| 252 5| 0 ol o olo|l of| 4| 10]40]| 100
Orosz 24| 603 75| 6| 15|12 5| 1| 25] 1| 25]0| of 3| 75]40]| 100
Lengyel | 29 [ 725]2] 5| 1| 252 5| o ol 2| 25|00l o] 5|125]40| 100
Cseh 9l225]6| 15| 7175|5125 8| 20| 1| 25|0|] o] 4| 10]40| 100
Egyéb 15(375]0] of 2 51| 25| 1| 25| o olo| of21]|525]40]| 100

10. tablazat: Az adatkozIok nem elsonyelvi ismeretének szintje, magyar kérddivet kitoltok
Megjegyzés: 2 adatk6zl6 egyéb nyelv hasznalatat is megjeldlte: egyik a horvat, a masik adatkdzl6 az olasz nyel-
vet hasznalja.

A szlovak kérdoivet kitoltok a szlovak mellett kivalo nyelvismerettel (7-es szint) rendelkez-
nek a magyarbol (14-en; 35,0%) a csehbdl (4-en; 10,0%), az angolbdl (5-en; 12,5%), a né-
metb6l (1), a spanyolbdl (1). Az adatok alapjan megallapithatjuk, hogy a ,,szlovak™ csoport
kiilonféle nyelvekbdl valo ismeretei fejlettebbek és szinesebb képet mutatnak (vo. a 13 tabla-
zatban).
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nyelv- egyaltalan nem tudom ko2ép- tokéletesen tudom nem

- , 0sszesen
hasz- érték véalaszolt

nalat 1 % | 2 % 3 % |4] % 5 % 6 % 7 % 9 % | Z | %

nA;eglg' 1| 25| 1| 25| 8| 20|8| 20| 6| 15|11|275] 5125 O 0] 40| 100
m%ar 3| 75| 7|175(10| 25|3| 75| o| of 3| 75|14| 35| 0| o0]40] 100
2;;’33‘1‘ 2 5] ol of 1] 25(3] 75] 2 51 2| 5| 9|225]21|525] 40| 100

Német 717511275 6 1516 15| 8 201 1] 25] 1| 25] O 0] 40| 100

Francia | 27 [ 67,5] 8 201 1] 25]3| 75| O o 1 25| O 0] O 0] 40| 100

Spanyol | 28 701 7(175)] 3| 75]0 o] 1| 25| O 0] 1| 25] O 0] 40| 100

Orosz 22 55| 71175 3| 7514 10| 3 75] 1| 25| O 01 O 0] 40] 100

Lengyel | 20 50| 12 301 3] 753 75| 1] 25] O 0] ©O 0] 1| 25]40( 100

Cseh 1] 25| 3] 75| 1| 25]8] 20| 13(325]10 25| 4 101 O 0] 40] 100

Egyéb 235751 1| 25] O 0]2 51 0 0] O 0] 0 0| 14| 35| 40| 100

”r

11. tablazat: Az adatkozI6k nem elsényelvi ismeretének szintje, szlovik kérddivet kitolték
Megjegyzés: 1 adatkozI6 feltiintette az arab nyelvet, amelyet csak nagyon kis mértékben ismer (1. szint).

3.3. Csaladi kornyezetben megjelend standard és nyelvjaras valtozatok

Felmérésiinkben a csaladi kommunikécioban megjelend nyelvvaltozatok (koznyelv, helyi
nyelvjaras, egyéb) elterjedtségeérdl is képet kaptunk. Az ide vago adatok Osszegzését az alabbi
tablazatok tartalmazzak.

3.3.1. Milyen gyakran beszél magyar koz- és irodalmi nyelven csaladi kérnyezetben —
magyar kérdoivet kitolto adatkozlok valaszai

soha kbzép-
Magyar érték
1] % |2 % |3] % |4 % |5 % | 6] % 7 % |9 % | 2| %

nagyon gyakran nem Osszesen
valaszolt

gg%apa 9l225] 0| ol1| 251|252 s5|5|125|15|375] 717540/ 100

Nagyanya
(apai)

7(175] 0 0jo 0j4| 10|11 25| 5]125]| 16 40| 7 |1755]40 | 100

Nagyapa | 51 155 | o 02 52 5|2 5| 4| 10|18 45| 717,540 100
(anyai)

Nagyanya | g1 155 | o ol1| 2514 10]0 ol 4| 10|19|475]| 717540 100
(anyai)

Apa 6| 15| 0 ol1| 2511 25]5]|125| 3| 75)21|525] 3| 75| 40] 100
Anya 3 75| 1] 25]|1] 25]2 50 ol 8| 20]|25(625] 0 0|40 100

Gyermeke | 3| 75| O 0jo 0jo 0]J1] 25] 6 15121525 9|225| 40| 100
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Parja |4‘ 10|1|2,5|1‘2,5|2‘ 5|4‘ 10|3‘ 7,5|24‘ 60| l‘ 2,5|40‘100|

12. tdblazat: Milyen gyakran beszél az adatkozIlo magyar koznyelven csaladi kornyezetben a
csaladtagjaival (magyar kérdoivet kitoltok)

Magyar kéznyelven az adatk6zIok tobb, mint a fele beszél csaladtagjaival. Az adatkozlok
valaszai arrdl tantiskodnak, hogy a magyar koznyelvet a leggyakrabban (7. szint) az édesany-
jukkal 25 (62,5%), a parjukkal 24 (60,0%), a nagyanyjukkal (anyai 4gon 19-en, 47,5%) valo
kommunikécioban hasznaljak az adatkozlok. A gyerekeikkel 21 (52,5%) és az apjukkal valo
kommunikécié adatai megegyeznek.

Inkabb gyakran — nagyon gyakran (5-7. szint) 22 adatk6z16 (55,0% — nagyapaval, apai
ag), 22 adatko6z16 (55%, nagyanyaval, apai ag), 24 adatk6z16 (60%, nagyapaval, anyai ag), 23
adatkozld (57,5%, nagyanyaval, anyai ag), 29 adatkozld (72,5%, apjaval), 33 adatkozld
(82,5%, anyjaval), 28 adatkoz16 (70,0%, gyermekével), 31 adatk6z16 (77,5%, parjaval) beszél
csalddtagjaival. Megallapithatjuk, hogy az adatk6z16k csaladi kommunikacidjaban erdteljesen
jelen van a magyar koznyelv.

3.3.2. Milyen gyakran beszél magyar nyelvjarasban csaladi kornyezetben

nem .
nagyon gyakran Osszesen

kozép-
soha valaszolt

Nyelvjaras érték
1) % |2 % |3] % |4 % |5 % |6 % |7 % |9 % || %

Nagyapa

(apai) 17 (425]1 3| 75]2 514 10| 4 101 3(75] 0 0| 7|17,5] 40| 100

gg%a”ya 15375 4| 10l6| 15|3| 75]4| 100|125 0 ol 7117540 100

gf]%";‘)pa 18| 45|2| 5|2| s|s|125|4| 10]2| 5] o| of 7|175]40]100
g‘;‘]%?)”ya 18| 45| 1|25]|1|25]6| 154 102 5| 1| 25| 7|175]40] 100
Apa 19|475(0| of1|25|4| 10]|5|125| 4| 10| 2| 5| 5|125]40] 100
Anya 17(425]0| of2| 51| 25|6| 15|6]| 15| 5|125| 3| 75|40 100

Gyermeke 1914751 0 010 0] 4 101 4 101 O 0] 4 10] 91225140 | 100

Parja 18 4510 Oj1|2513| 754 100|410 7(2175| 3| 7,5]|40| 100

13. tablazat: Milyen gyakran beszél az adatkozIlo magyar nyelvjarasban csaladi kérnyezetben
csaladtagjaival (magyar kérdoivet kitoltok)?

A helyi magyar nyelvjarast a leggyakrabban (7. szint) a parjukkal 7 (17,5%), az édesanyjuk-
kal 5 (12,5%) és a gyermekeikkel 4 (10,0%) valo6 kommunikacioban hasznaljak az adatkoz-
16k. Ez azt jelenti, hogy csaladi kommunikéciojukban erdteljesen jelen van a helyi magyar
nyelvjarés is, a koznyelv mellett. A kdznyelv és a helyi nyelvjaras hasznalatat osszevetve
azonban, az adatokbol kitlinik, hogy a kdznyelv szerepe jelentésebb a csaladi nyelvhasznalat-
ban, mint a nyelvjarasé. Nyelvjarasban az adatkozl6knek kevesebb, mint a fele beszél (5-7.
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szint) a csaladtagjaival (30-40%), a legtobben az édesanyjukkal 17 (42,5%). Figyelemfelkeltd
adat, hogy 9 adatk6z16 nem ko6zolt adatot arrdl, hogy hasznalja-e a nyelvjarast gyermekével.

3.3.3. Milyen gyakran beszél mas nyelven, mint a magyar, csaladi kornyezetben

. soha kézép- nagyon gyakran nem dsszesen
Ma? érték gyon gy valaszolt

nyelv 1w 2] % [3] % [4] % 5] % |6]w]|7]l%|[o] % |=]| %
g;giy)apa 28| 70| 2 5(o0 ofo ofo ol ol ol4| 10| 6| 15] 40| 100
gg%a”ya 30 75| 1| 25]0 olo olo ol ol o3| 75| 6| 15]40| 100
Nagyapa

) | 33825 0 ofo ofo ofo ol ol ofl1]| 25| 6| 15] 40| 100
Nagyanya

oy |34 85 0 ofo ofo ofo ol ol ofl1]| 25| 5/|125] 40| 100
Apa 32| 80| 1| 252 5[0 ofo ol of of3] 75| 2 5| 40 [ 100
Anya 36| 90| 1| 25/0 ofo ofo ol of of2] 5| 1 2540/ 100
Gyermeke | 30 751 0 013 7510 0]0 0] 0] 00O O]l 711751401 100
Pérja 371925 o ofo 0 ofo ol of of1] 25| 2 5| 40 | 100

14. tablazat: Az adatkézIGk mds nyelven mint a magyar, valé kommunikdciojanak gyakorisaga
csaladi kornyezetben

Mas nyelv mint a magyar hasznalataval kapcsolatban 7 adatk6zI6 tiintette fel a szlovak nyel-
vet, 1 adatkozl6 az angolt. Az adatok arra utalnak, hogy az illeté adatkozlok csaladjaban két-
/tobbnyelvii kommunikécio zajlik.

3.3.4. A maganérintkezésben megjelené nyelvvaltozatok elterjedtsége a szlovak nyelvii
kérdoivet kitolto adatkozlok korében

soha kozep- nagyon gyakran nem Osszesen
Szlovak érték véalaszolt
1l % | 2] % 3] % |4 |5 w]l6| % |7 % |9 % |=]| %
g;%apa 10| 25| 3| 75|2| 51| 25 1| 25| 4| 10]19|475]| 0 0| 40 | 100
g%giy)a”ya 13325 2| 52| 51| 252 5| 1| 25]19|475] o| o]40] 100
Nagyapa
(anya) 15(375) 1| 25|6| 15|12 51| 25| 3| 75|12| 30| o 0| 40| 100
Nagyanya | 101 35| 3| 75]6| 15[ 0 ofo ol 6| 15|11|275] o 0|40 | 100
(anyai)
Apa 10 25] 2 512 5]1] 25]0] o]o 0|l2s5(625] 0 0| 40| 100
Anya 15(375) 3| 753 75]1]| 25]1| 25| 1| 25|16| 40| O 0| 40| 100
Gyermeke | 13 (325 o| o3| 75|1]| 25|4| 10] 2 5|11(275] 6| 15| 40| 100
Parja 13325 3| 75|3| 75]0| o3| 75| 7|175|11]|275] o 0| 40| 100

15. tablazat: Milyen gyakran beszél az adatkozIlo szlovak koznyelven csaladi kornyezetben
(szlovak kérdoivet kitoltok)
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Az adatkozlOk vélaszai szerint a szlovak koznyelvet hasznaljak csalddi kornyezetben. Inkabb
gyakran—nagyon gyakran (5-7. kategoria) hasznaljak az apjukkal 25-en (62,5%) a parjukkal
22-en (55,0%), az anyjukkal 18-an (45,0%), a gyerekeikkel 17-en (42,5%) valé6 kommunika-
cioban.

Erdekes, hogy az inkabb nem, szinte soha, soha (1-3. kategéria) valaszt adok szama a
nagyapaknal és a nagyanyaknal a legmagasabb. Az is beszédes adat, hogy a nagysziilokkel
valé kommunikécioban az adatkozldk legalabb 25,0%-a soha nem haszndlja a szlovak koz-
nyelvet, ugyanakkor 47,5%-uk nagyon gyakran hasznalja. Szintén érdekes adat, hogy nem
fordult el6 nem valaszolo adatk6zlé a nagysziilékkel valo kommunikacidra vonatkozodlag.
Megallapithatjuk, hogy az adatkozlOk csaladi kommunikacidjaban jelen van a szlovak koz-
nyelv, de a magyar csoporttal dsszehasonlitva joval kisebb mértékben.

soha kbzép- nagyon gyakran JEM - sszesen

Nyelvjaras érték valaszolt
1l % 2] % |3] % |4] % |5] % |6|w|7]wn]|o| % |[=]|%n
g;%apa 26| 65| 7|175|3| 751 25|1| 25] 1|25|1|25] 0| o0]40]100
g;%a“ya 209|725 4| 10]4| 10]2| s5|o| o]o| of1]|25] o] o0]40]100
gf]%?)pa 30| 751 2| s5|2| s5|4| 10l2| 25/ 0| of1] 25| of o0]40]100
gﬁ%?)”ya 32| 80| 1| 25|21 25]3| 75]2| 5] 0| ofl1]|25] 0| o0]40]100
Apa 26| 65| 4| 10[4| 10]3| 75]|3| 75] 0| olo| o] o| o0]40]100
Anya 29| 7250 2| 54| 10]2| 53| 75| 0| olo| o] ol o0]40]100
Gyermeke |24 | 60| 0| o|1| 25|4| 10|5|125| 0| o|o| o 6| 15]40] 100
Parja 28| 70| 1| 25]2| s5|o| ols|125] 4| 10]0| o] o| o0]40]100

16. tablazat: Milyen gyakran beszél az adatkozlo szlovak nyelvjarasban csaladi kérnyezetben
(szlovak kérdoivet kitoltok)

Az adatko6zI6k valaszai alapjan megallapithatjuk, hogy a helyi szlovak nyelvjaras viszonylag
kis mértékben van jelen a csaladi kommunikacioban. Inkabb gyakran, gyakran, nagyon gyak-
ran (5-7. kategoria) f6leg az édesanyjukkal 3 (7,5%) adatkozl6, a parjukkal 9 (24,4%) adat-
koz16 és a gyerekeikkel 5 (12,5%) adatk6z16, valé kommunikacioban jelenik meg. A csoport-
ban ugyanakkor magas a ,,nem valaszolt” kategoriakba tartozok szama a gyerekekkel vald
kommunikdciot illetéen. Osszességében az adatok azt mutatjdk, hogy a csaladi nyelvhaszna-
latban joval nagyobb szerepe van a helyi szlovak kéznyelvnek, mint a dialektusnak.
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3.3.5. Milyen gyakran beszél mas nyelven, mint a szlovak csaladi kornyezetben

kozép- nem

Mas soha ertek nagyon gyakran Osszesen

valaszolt
nyelv
1] % |2 % |3 % |4 % |5] % |6 % | 7] % |9 % || %

g;giy)apa 25 |625| 1| 25(1]| 25[1| 25|0| o] 6| 15| 6| 15| 0| 040|100

g;%a"ya 25|625| 1| 25[1| 250 oo| of5[125( 8| 20| o o0]40]100
g?]g%?)pa 19|475| 1| 253 | 75(1| 25]|1| 25| 4| 10f11(275] 0| 040|100

g?]%?)”ya 171425 2| 54| 10l1] 251 25| 4| 10|11]|275]| o 0|40 100

Apa 2716751 0 010 0jo 011] 25| 2 51101 25| O 0]40 (100

Anya 191475 1] 251 25]1] 25]|2 511 25|14 351 1] 2,5]40| 100

Gyermeke | 16 401 3| 752 510 0j4| 101 O Oj11(275]| 4 10 | 40 | 100

Parja 211525 1| 251 25|13 75]0 0| 2 5111 (275| 1| 2,5]40] 100

17. tdblazat: Az adatkozIok mas nyelven mint a szlovak valo kommunikaciojanak gyakorisaga
csaladi kornyezetben

Mas nyelv mint a szlovak hasznalataval kapcsolatban 20 adatk6z16 tiintette fel, hogy (egyes
csaladtagok tarsasagaban a magyar nyelvet, 2 adatkozl6 a cseh, 1 pedig a német nyelvet is
hasznalja. Az adatok arra utalnak, hogy az 6sszes adatkozl6 fele esetében kétnyelvii kommu-
nikécio zajlik a csaladokban.

4. Az adatkozlok altal hasznalt nyelvvaltozatok az iskolaban / munkahelyen és a koz-
¢életben

Kérdédiviink kérdéseinek egy részével a magyar koznyelv €s a nyelvjarasok, ill. a szlovak koz-
nyelv és a szlovak nyelvjarasok jelenlétét vizsgaltuk kiilonféle nyilvanos nyelvhasznalati szin-
tereken és a maganszféraban. Az adatkozlok valaszt adtak arra, hogy az iskola-
ban/munkahelyen, baratokkal, ismerésokkel az utcan, az tizletben, a hivatalokban milyen
nyelven/nyelvvaltozatokon kommunikalnak (v6. Varga 2017, Vass 2013). Az eredményeket
az alabbiakban ismertetjiik.

rr

4.1. Magyar kérdéivet kitolté adatkozlok valaszai

kozép- i
Magyar koz- soha ertek nagyon gyakran Osszesen
|
nyew 1] % [2] % [3] % [4lw]| 5| w6 |[7] %] =] %
Iskolaban /

munkahelyemen 1] 2510 01 2512] 5 51125111 (275] 20 50 40 100

Barataimmal 2 511 2511 2513175 71175] 8 20| 18 45 40 100
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Azismertseim-f o) o f 9| 25f3f 75|2| 5| 11|275] 6| 15]|17[425]| 40 100

mel az utcan

Az iizletekben 0 0]o0 02 5121 5] 12 30| 7(175]17 | 425 40 100

Ahivatalokban | O oj1f 251 25|0f O 8 201 8 201 22| 55| 40 100

18. tablazat: Milyen gyakran beszél az adatkézIlo magyar koznyelven az iskola-
ban/munkahelyén, bardtaival, ismeréseivel az utcan, az iizletekben és a hivatalokban (magyar
kérdoivet kitolto adatkozlok)

A kapott valaszok alapjan megallapithato, hogy a magyar kérdoivet kito1té adatkozlok magyar
kéznyelven kommunikélnak a kiilonféle nyelvhasznalati szintereken. Ezt a valtozatot termé-
szetes modon nagymértékben hasznaljak; inkabb gyakran, gyakran, nagyon gyakran (5-7.
szint) az iskolaban, ill. a munkahelyen 36 (90,0%) adatk6z16, a baratokkal valé kommunika-
cioban 33 (82,5%) adatkozl6, az ismerdseikkel vald beszélgetésekben az utcan 34 (85,0%)
adatkoz16, az lizletben 36 (90,0%) adatkoz16, valamint a hivatalokban is 38 (90,0%) adatkoz-
16. Ez utdbbi szintéren hasonléan gyakran mint az egyéb nyilvanos szintereken. Az eredmé-
nyek — mas kutatopontokkal ellentétben — azt mutatjak, hogy nem csokken a magyar nyelv
jelenléte, ahogy haladunk a magéan szfératol a kozéleti felé.

kozép- nem

Nyelvjérds soha ertek nagyon gyakran valaszolt | Osszesen
11 % |2 % 3] % |4 % |5 % |6] % |7] % |9 % ) %

Iskolaban /

munka- 16| 40]4] 10|3| 7551251 25]4] 10]2 55| 125| 40] 100

helyemen

paiwime 1 14| 35| 1| 25|1| 25|3| 75|5|125[5|125[6| 15[5| 125| 40 100

Az ismer6-
seim-melaz | 1313251 251 255|125 ]4 101 8 201 4 101 4 10 40 | 100

utcan

peieletelc 14| 35|38 75[4| 10]5|125|5|125(3| 75[2| s[4 10| 40] 100
phvaglok 1 90| s0f6| 15]2| s5|s|125[2| s|o| of1]| 25[4] 10| 40 100

19. tablazat: Milyen gyakran beszél az adatkozlo magyar nyelvjarasban az iskola-
ban/barataival, ismerdseivel az utcan, az iizletekben, és a hivatalokban (magyar kérdoivet
kitolto adatkozIok)

A kapott valaszok alapjan megallapithato, hogy a magyar kérddivet kit61t6 adatkozlok magyar
nyelvjarasban is kommunikdlnak a kiilonféle nyelvhasznalati szintereken. A helyi magyar
nyelvjarast inkabb gyakran, gyakran, nagyon gyakran (5-7. szint) hasznalja az iskolaban, ill.
a munkahelyen 7 (17,5%) adatkozl6, a baratokkal valé kommunikacioban 16 (40,0%) adat-
koz16, az ismerdseikkel valo beszélgetésekben az utcan 16 (40,0%) adatk6z16, az lizletben 10
(25,0%) adatkozl6, valamint a hivatalokban is 3 (7,5%) adatk6z16. Ez utobbi szintéren azon-
ban Iényegesen a legkevésbé gyakran. Az eredmények azt mutatjak, hogy ahogy haladunk a
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magan szfératol a kozéleti/hivatalos felé, egyre csokken a magyar nyelvjaras hasznalata. E
tekintetben szintén kivételt jelent az iskolai nyelvhasznalat. Osszességében azonban a nyelvja-
ras jelenléte a kiilonféle kommunikacios helyzetekben a koznyelvéhez képest csak egyharmad

aranyu.

kozép- nem "
Mas soha Srtek nagyon gyakran valaszolt | 9sszesen
eV T 6 21wl 3] % |41 % 5] % [6] % |7] % |9 ]%]|z]| %
Iskolaban
/munka- | 17| 4252| 5] 6| 15| 4 1051253 75|1| 25| 2| 5/|40]| 100
helyemen
]rfgftaim' 21| 5252 5| 8| 20| 6 15]0 ol1] 25|0| o] 2| 5/|40] 100
Az isme-
r6se-
immel az 19 4754|110 9|225| 3 75]0 0]2 5/of o| 3|75]40/( 100
utcan
Az lizle-
ok ban 7| 175|410 14| 35| 9| 2252 s5|2| 5|0l ol 2| s5|40] 100
A hivata- 3 75 4|10] 4| 10|15| 375|4| 10]l6| 15|2| s| 2| 5|40 100
lok-ban ! !

20. tablazat: Milyen gyakran beszél az adatkozlo mas nyelveken mint a magyar az iskola-
ban/munkahelyen, bardtaival, ismerdseivel az utcan, az iizletekben, és a hivatalokban (ma-
gyar kérdoivet kitolto adatkozIok)?

Az adatok alapjan megallapithatjuk, hogy a magyar kérddivet kitoltd adatk6zldk joval gyak-
rabban hasznaljak a magyart a kiilonféle nyelvhasznalati szintereken, mint mas nyelveket. Ez
a koriilmény nagymértékben eldsegiti a magyar nyelv megmaradasat a varosban. Mas nyelve-
ket, mint a magyart az adatkozIok féleg a hivatalokban (inkabb gyakran, gyakran, nagyon
gyakran valasz, 5-7. szint) 12 (30,0%) adatkoz16, az iizletekben 4 (10,0%) adatk6z16, és leg-
kevésbé ismerdseikkel az utcan 2 (5%) adatko6zlo, valamint a barataikkal 1 (2,5%) adatkoz16
kommunikélva hasznalnak. E tekintetben forditott a helyzet, mint a magyar esetében, vagyis a
kozéleti nyilvanos szintereken, hivatalos helyeken mas nyelv (a szlovak) az erdteljesebben
jelen levo, a magan szféra felé haladva azonban ez erdteljesen csdokkend tendenciat mutat. 3

adatkdz16 barati tarsasagban hasznalja az angol, 1 adatk6z16 a német nyelvet.

4.2. Szlovak kérdoivet kitolto adatkozlok valaszai

soha kozep- nagyon gyakran Osszesen

Szlovak erték

1 % 2 % |3 % |4 % |5 % | 6 % 7 % ) %
Iskolaban /
munkahelyemen 0 0 4 101 4 1013 7513 751 8 20| 18 451 40 100
Barataimmal 2 5 5112518 201 4 10131 75]15]125] 13]325]| 40 100
Az ismerdse- 3| 75| 4| 10|9|225|4| 10]3]| 75|6| 15|11|275|40| 100
immel az utcan
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Az iizletekben 2 5 7117513 7511 25|3|75]8 20| 16 40 ] 40 100

A hivatalokban 2 5 6 1514 1011 25] 2 513 75|22 551 40 100

21. tablazat: Milyen gyakran beszél az adatkozIlo szlovak koznyelven az iskola-
ban/munkahelyen, baradtaival, ismerdseivel az utcan, az tizletekben, és a hivatalokban (szlovak
kerdoivet kitolto adatkozlok)

A valaszok alapjan megallapithato, hogy a szlovak nyelvii kérddivet kitoltd adatkozldk szlo-
vak nyelven kommunikalnak a kiilonféle nyelvhasznalati szintereken. A szlovak koznyelvet
természetes moédon nagymértékben, inkabb gyakran, gyakran, nagyon gyakran (5-7. szint)
hasznaljak az iskoldban, ill. a munkahelyen 29 (72,5%), a baratokkal valé6 kommunikacioban
21 (52,5%), az ismerbseikkel vald beszélgetésekben az utcan 20 (50,0%), az lizletben 27
(67,5%) valamint a hivatalokban is 27 (67,5%). Ez utobbi szintéren ugyanolyan gyakran, mint
az lizletekben; a leggyakrabban azonban az iskolaban/munkahelyen. A nyilvanos szintereken
— amennyiben magyar nyelvbeli kompetenciaik ezt lehetdvé teszik — vélhetéen az adott kom-
munikacids tényezdk szerint valasztanak nyelvet (ki a beszélgetdpartner, téma, a beszélgetés
célja stb.).

kozép-
érték
1 % 2 % |3 % |4] % |5] % | 6| % |7 |%]| X %

soha nagyon gyakran Osszesen

Nyelvjaras

Iskolaban /

munkahelyemen 24 60| 3| 75|4| 103|753 75| 3|75 0f 040 100

Barataimmal 24 60| 3| 75|3|75]|3|75]|4 101 3|75)] 0] O} 40 100

Azismerdseim- | 55 | gy5 ) 511252 | 5]3|75]|4| 10 1|25| of of40| 100

mel az utcan

Az iizletekben 26 65| 4 1014) 10]3|75]|3| 75| 0 0] Of 0140 100

A hivatalokban 32 80| 4 10|13(75]11]125]0 0] o 0] 0] 0140 100

22. tablazat: A Milyen gyakran beszél az adatkozIo szlovaik nyelvjarasban az iskola-
ban/munkahelyen, barataival, ismerdseivel az utcan, az iizletekben, és a hivatalokban (szlovik
kerdoivet kitoltoé adatkozlok)

A szlovak kérddivet kitoltd adatkézlok szlovak nyelvjarasban szinte alig kommunikalnak a
kiilonféle nyelvhasznalati szintereken. A helyi szlovak nyelvjarast inkabb gyakran, gyakran,
nagyon gyakran (5-7. szint) mindossze 7 (17,5%) adatk6zl6 a hasznalja a baratokkal valod
kommunikacioban, 6 (15,0%) adatkozlé az iskolaban/munkahelyen, 5 (12,5%) adatko6zl6 az
ismerdseivel az utcan, 3 (7,5%) adatkozl6 az iizletekben, €s senki sem a hivatalokban.
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kozép-
érték

nem

, 0sszesen
véalaszolt

Mas soha nagyon gyakran

WeNV T T 0 2] % 131 % 4] % |5] % 6] % 7] % | o] % | =] %

Iskolaban
/ munka- 1947513 751375 |1 25 ]|5]125]|6| 15 |3|] 75| O 0 40 | 100
helyemen

Barataim- 11

mal 27,5|151125|9(225]12] 5 |3 75 ]|5[125]5]125] 0 0 |40( 100

Az isme-
rose-
immel az
utcan

15137515 125|6( 15 |2 5 [|4] 10 |4 10 |3 75 ] 1| 25 |40 100

Az iizle-

tek-ben 16| 40 [ 3| 75 | 6| 15 |4] 10 |3| 75 |5[125|3| 75| O 0 |40 100

A hivata-

lok-ban 221 55 |0l O |4| 10 | 2] 5 |4 10 |6] 15 |2] 5 0 0 |40( 100

23. tablazat: Milyen gyakran beszél az adatkozlo mas nyelveken, mint a szlovaik az iskold-
ban/munkahelyen, bardtaival, ismerdseivel az utcan, az tizletekben, és a hivatalokban (szlovak
kerdoivet kitélto adatkozlok)

A szlovéak kérddivet kitoltd adatkozlok viszonylag gyakran haszndlnak més nyelv(ek)et, mint
a szlovakot a kiilonféle nyelvhasznalati szintereken, a varos kétnyelviisége miatt elsdsorban a
magyart. Leggyakrabban a magyar nyelv hasznalatat jelolték meg, ezenkiviil a cseh, az angol
¢s a német hasznalatat is. Ez utobbiakat foleg iskolaban/munkahelyen, vagy barataik tarsasa-
gaban hasznaljak. Mas nyelveket, mint a szlovakot féleg az iskolaban/munkahelyen 14
(35,0%) adatk6zl6, barataikkal valé kommunikacioban 13 (32,5%), a hivatalokban 12
(30,0%), legkevésbé az ismerdseikkel az utcan 11 (27,5%) adatk6z16 hasznal.

5. Nyelvek iranti attitiidok

A kilonféle nyelvhasznalati szintereken megjelend nyelvvaltozatok, nyelvek vizsgalata mel-
lett a nyelvekhez val6 attitidoket is vizsgéltuk adatk6zldink korében. Felmérésiinkben fon-
tosnak tartottuk feltérképezni azt, hogy Dunaszerdahely kétnyelvii lakossaga hogyan véleke-
dik a szlovédk nyelvtudas jelentdségérol, e tekintetben milyenek az elvarésaik.

&4

5.1. Magyar kérdéivet Kitolték véleménye

Vélasz )3 %
Nem musz4j, hogy megértesse magat szlovakul 4 10
Kell, hogy megértesse magat szlovakul 7 1175

Maga kell, hogy eldontse, milyen mértékben kell tudnia szlovakul | 16 | 40
Tarsadalmi helyzetének megfeleld mértékben kell tudnia szlovakul | 11 | 27,5
Kitiinden kell tudnia szlovakul 2 5

24. tablazat: Mennyire kell tudnia a Szlovak Koztarsasag allampolgaranak az allamnyelvet

”r

(magyar kérddivet kitolté adatkozIok)?

A magyar kérdéivet kit6lt6é adatkoz16k kozil 16 (40,0%) szerint az allampolgar maga kell,
hogy eldontse, milyen mértékben kell tudnia szlovakul, az adatk6zl6k tobb, mint egynegyede
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11 (27,5%) szerint az egyén tarsadalmi helyzete a legfontosabb tényez6 a tekintetben, hogy
milyen mértékben kell tudnia szlovakul. 7 (17,5%) adatkozlé szerint az allampolgar kell,
hogy megértesse magat szlovakul, 4 (10,0%) adatkozl6 szerint nem muszaj, hogy megértesse

magat szlovakul. Emellett 2 (5,0%) adatko6z16 vélekedett tigy, hogy kitiinden kell tudnia szlo-
vakul.

”r

5.2. Szlovak kérdéivet kitoltok véleménye

Vélasz > | %
Nem muszaj, hogy megértesse magat szlovakul 0 0
Kell, hogy megértesse magat szlovakul 141 35

Maga kell, hogy eldontse, milyen mértékben kell tudnia szlovakul | 13 | 32,5
Tarsadalmi helyzetének megfeleld mértékben kell tudnia szlovakul | 8 | 20
Kittiinéen kell tudnia szlovakul 51125

25. tablazat: Mennyire kell tudnia a Szlovak Koztarsasag dallampolgaranak az dallamnyelvet
(szlovak kérdoivet kitolto adatkozIok)?

Az eredmények alapjan megallapithato, hogy 14 (35,0%) adatkozl6 szerint kell, hogy megér-
tesse magat az allampolgar szlovakul; 13 (32,5%) adatko6zl6 szerint az allampolgar maga kell,
hogy eldontse, milyen mértékben kell tudnia szlovakul; 8 (20%) adatk6z16 szerint tarsadalmi
helyzetének megfeleld mértékben kell tudnia szlovakul. 5 (12,5%) adatk6z16 szerint pedig
kitinéen kell tudnia szlovakul.

Viszonylag jelentds eltérés van a két adatkozldi csoport vélekedéseiben a tekintetben,
hogy az allamnyelv ismeretének kérdésében a szlovak kérddivet kitdltdk szigorubb allaspont-
ra helyezkedtek.

6. Kodvaltas

A tovéabbiakban a kodvaltas kérdését vizsgaljuk. Azt a kérdést tettiik fel az adatkézldknek,
hogy mikor és milyen okbdl valtanak kommunikécios nyelvet. Arra a kérdésre kerestiik a va-
laszokat, hogy a beszéléket milyen tényezOk befolyasoljak a nyelvi kod megvaltoztatasaban a
kommunikécios folyamatban, milyen okok hatasara térnek at anyanyelvi kommunikaciorol
mas nyelvire és forditva.

6.1. Magyar kérdéivet kitolté adatkozlok

Beszédhelyzet/valasz lgen % | Nem % \ltléei?szolt % | 2| %
Amikor olyan személy kapcsolodik be a beszél- 34 85 4 10 2 5| 40 | 100
getésbe, aki nem beszél az anvanvelvemen

Amikor a megfeleld kifejezés nem jut eszembe az 17 | 425 20 50 31 75| 40| 100
anyanyelvemen ' '

Amikor olyan téma van, amelyik mas nyelven 10 o5 27 | 675 3! 751 40| 100
jobban hangzik ' '

Amikor a tarsadalmi élet dolgair6l van szo, 91| 225 28 70 31 75| 40| 100
amikhez jobban illik a més nyelv ' '

Mas okbol 1] 25 21 | 52,5 18 45| 40 | 100
Nem szoktam attérni az anyanyelvemrdl mas 0 0 6 15 34 85| 40 | 100
nyelvre

26. tablazat: Az anyanyelvrol mas kommunikacios nyelvre valo attérés okai, magyar kérdoivet
kitolto adatkozlok
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A magyar kérddivet kitoltok koziil 34 adatkodzld (85%) kommunikécios nyelvet valt, ha olyan
személy kapcsolodik a kommunikacios folyamatba, aki nem beszéli a magyar nyelvet. Az
eredmény azt tiikrozi, hogy az adatkozlOk lojalisak az olyan beszélgetdtarsukkal, aki nem
ismeri a magyar nyelvet, vagyis nem akarjak kirekeszteni az interperszonalis kommunikécio-
bol. Ez a magatartas altalanos tdrsadalmi kommunikacids elvarasnak tekinthet. A megkérde-
zettek koziil 17 (42,5%) tér at a szlovak nyelvre abban az esetben, ha a megfelel6 anyanyelvi
kifejezés nem jut az eszébe. (A szlovakiai magyarok kommunikacids aktusaiban nagy gyako-
risaggal megjelend, a szlovakbol szarmazo kiilonféle tipusu kolcsonelemekre vo. pl. Simon
2017.) Ez a koriilmény a nyelvi hiany jelentkezésére utal. Végiil emlitést érdemel, hogy a ma-
gyar adatkozlOk kozil senki nem valasztotta a Nem szoktam dttérni az anyanyelvemrdél mas
nyelvre lehet6séggel kapcsolatban az igen valaszt, 6-an viszont a nem valaszt jelolték meg,
vagyis szoktak kédot valtani. Ez utobbi lehetdség esetében igen nagy a nem valaszoldk aranya
34 (85%).

6.2. Szlovak kérdéivet kitolté adatkozlok

Beszédhelyzet/valasz lgen | % |Nem | o |NEM % |z | %
valaszolt

Amrlkor olyan szemel}l kapcsolodik be a beszél- 31| 775 9| 225 0 ol 40! 100

getésbe, aki nem besz¢él az anyanyelvemen

Amikor a megfeleld kifejezés nem jut eszembe az 25 | 62,5 15 | 375 0 ol 40! 100

anyanyelvemen

Amlkor olyap téma van, amelyik mas nyelven 20 50 20 50 0 ol 40! 100

jobban hangzik

Amlkor a tarsgdglml e:let dolgair6l van szo, 20 50 20 50 0 ol 40! 100

amikhez jobban illik a mas nyelv

Mas okbol 2 5 18| 45 20 50 | 40 | 100

Nem szoktam attérni az anyanyelvemrél mas 0 0 9| 225 31| 775 | 40| 100

nyelvre

27. tablazat: Az anyanyelvrol mas kommunikdcios nyelvre valo attérés okai, szlovak kérdéivet

kitolté adatkozIok
Magyarazat: A mds okbol valasz esetében 1-1 adatk6zl6 valasza: ha sziikséges a kodvaltas, 6sztondsen angolra
valt.

A szlovak nyelvil kérdoivet kitoltd adatkozlok hasonloan vélekedtek, mint a magyar nyelvi
kérdoivet kitoltok. Leginkabb szintén abban a helyzetben valtanak kodot, ha olyan személy
kapcsolodik be a kommunikacios folyamatba, aki nem érti a tarsalgés nyelvét, a szlovakot 31
(77,5%). Eltérés van viszont a két csoport kozott a tekintetben, hogy a szlovak nyelvii kérdo-
ivet kitoltok joval kisebb aranyban 25 (62,5%) valtanak kodot amiatt, hogy nem jut az esziik-
be a megfeleld kifejezés a beszédfolyamatban. A ,,szlovak™ adatk6zldk koziil szintén senki
nem valasztotta a Nem szoktam attérni az anyanyelvemrol mas nyelvre lehetdséggel kapcso-
latban a ,,nem” valaszt, vagyis szintén szoktak kodot valtani, s6t, gyakrabban, mint a masik
csoportbeliek 9 (22,5%) adatk6z16. Ez utobbi lehetdség esetében — a masik csoporthoz hason-
l6an — szintén igen nagy a nem valaszolok aranya 31 (77,5%).

A két fentebbi tablazatbol kideriil, hogy a magyar kérddivet kitoltok gyakrabban tér-
nek 4t a mas nyelvre, ha olyan személy kapcsolodik be a beszélgetésbe, aki nem besz¢l az

221




15" International Conference of J. Selye University, 2023
Language and Literacy Sections

adatk6zl6 anyanyelvén. A szlovak kérddivet kitoltok esetében ez ritkdbban fordul eld. Az
amikor a megfeleld kifejezés nem jut az eszembe valaszt viszont a szlovak adatkozlok valasz-
tottak gyakrabban.

7. Anyanyelvhasznalat és nemzeti identitas

A tovabbiakban azt vizsgaljuk, hogy az adatkozldk szerint az anyanyelv hasznalata mennyire
erdteljesen befolyasolja a nemzeti identitds megtartasat néhany kiemelten fontos nyelvhaszna-
lati szintéren, a csaladban, az iskolaban és a kozéletben.

7.1. Magyar kérdoivet kitolté adatkozlok véleménye

T e Egyaltalan nem Kozépérték Nagyon fontos
DElo] %12 %3] % ]|4] % |5] w]6] % ]|7] % [8] % |9] % J10] %
s 0| 0J0j0fJ0O| Of0O| OJO| OfO| OJO| OfO 0[3]75]|8| 20| 29725
o =
= 2

(5]
GEOOOOOOO 0Of1(25|1(25]2| 5]2 514] 10|3| 75| 271|675
2 5
2 £
N g0l ofoj0oJO| O|JO| OJO| O]1|25(3|75|4| 10[3|75]|4| 10| 25|625
M o

28. tablazat: Az anyanyelv haszndlata mennyire eroteljesen befolydsolja a nemzeti identitas

”r

megtartasat a csaladban, az iskoldban és a kézéletben (magyar kérddivet kitoltok)

A kapott valaszok alapjan a magyar anyanyelv haszndlatanak a nemzeti identitds megdrzése
szempontjabol a legnagyobb jelentGsége, inkdbb fontos, fontos, nagyon fontos (8-10. szint) a
csaladban van 40 (100%). Emellett nagy jelentdséget tulajdonitanak a valaszadok az iskolai
34 (85,0%) és a kozéleti nyelvhasznalatnak is 32 (80,0%).

7y

7.2. Szlovak kérdoivet Kkitolté adatkozlok véleménye

g e Egyaltalan nem Kozépérték Nagyon fontos
AE10] % |[1]%2] %3] % ]|4] %[5 %w]|6] %]|7] % [8] % |9] % J10] %
17,

s« 0| OJ0jO0fJO| OfO| OJO| Of1|{25]|2| 5|3|75]7 711751 20| 50
S = 5
D

E 17,
< 80| OJO0j0fJO| OfJO| O]J1|25|4| 10]4| 10]|7 6| 15]6 151 12| 30
S c 5
X >
2 g
, 17,
N &0 0JO0j0|JO| Of2| 5]|1|25(4| 104 10]|7 . 41 105|125 13| 325
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29. tablazat: Az anyanyelv hasznalata mennyire erdteljesen befolydsolja a nemzeti identitds
megtartasat a csaladban, az iskolaban és a kézéletben (szlovaik kérdoivet kitoltok)
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A szlovék kérddivet kitoltok korében is a csaladi nyelvhasznalatnak van a legnagyobb szerepe
(8-10. szint) a nemzeti identitas megtartasaban 34 (85,0%), am az itt tapasztalhato érték joval
kisebb, mint a magyar kérddivet kitoltok esetében. A masodik helyre az adatk6zlok az iskolai
nyelvhasznalatot tették 24 (60,0%), a kozéleti nyelvhasznalat pedig ennél valamivel kisebb 22
(55,0%) értéket mutat.

8. Idegen nyelvek hatasa

nem
tudja

11 % |2 % |3 % |4 % |5 % |6 % |7] %

Adatkoz16i egyaltalan nem hatarozottan igen

csoport

Magyar
kérddivet
kitoltd
adatko6zl6k
Szlovak
kérdéivet
kitoltd
adatko6z16k

3175|375 2 512 S|7|175]|16| 40| 7|17,5

10 2516 15|13 325|3|75|5]125] 3|75]0 0

30. tablazat: Van-e ok aggodalomra az idegen nyelvi hatas, a magyar/szlovak nyelv jellegze-
tességeinek elvesztése miatt?

A magyar kérdéivet kitolté adatkoz16k koziil 8 (20,0%) Ggy gondolja, hogy nincs ok aggddni
a magyar nyelv jellegzetességeinek elvesztése miatt; inkabb nem, nem, egydltalan nem vala-
szok (1-3. szint). 30 adatk6z16 (75,0%) viszont ugy gondolja, hogy van ok az aggodalomra;
inkdabb igen, igen, hatarozottan igen vdlaszok (5-7. szint). A szlovak adatkozlok koziil 29
(72,5%), nem aggodik (1-3. szint), 8 (20,0%) adatkozl6 viszont igen (5—7. szint). A ,,magyar”
adatk6zl6k sokkal jobban aggodnak a magyar nyelv jellegzetességeinek elvesztése miatt, mint
a ,,szlovak” adatk9z16k ugyanez miatt, a szlovak nyelvvel kapcsolatban. Ugyanakkor mindkét
nyelvet folyamatosan érik 1j idegen nyelvi hatasok, amelyeknek természetes kovetkezményei
az interferenciajelenségek és a kolcsonelemek megjelenése a nyelvekben.

9. Kisebbségi nyelvekkel kapcsolatos attitiidok Szlovakiaban

Valasz Magy’ar kérd’c'iiven % Szlov:aik kérdrc’iiven %
valaszolok valaszolok

Nagyon kedvezdtlen 1] 25 0 0
Kedvezotlen 4 10 0 0
Inkabb kedvezbtlen 2 5 0 0
Nem tudom megitélni 1] 25 6| 15
Inkabb gazdagito 6 15 16 | 40
Gazdagito 11| 275 10| 25
Nagyon gazdagito 15| 37,5 8| 20
Osszesen 40 | 100 40 | 100

31. tablazat: Hogyan itéli meg azt a kériilmenyt, hogy Szlovakiaban a tobbségi (szlovak) nyel-
ven kiviil tobb nyelv is hasznalatos?
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A ,,magyar” adatk6zl6k kozil 1 (2,5%), a ,,szlovakok™ koziil 6 (15,0%) nem tudta megitélni,
hogy kedvezd, vagy inkabb kedvezétlen koriilmény az, hogy az allamnyelven kiviil egyéb
kisebbségi nyelvek is hasznalatosak Szlovakiaban (v6. Simon 2001). 6 (15,0%) magyar kér-
déivet kitolto adatk6z16 és 16 (40%) szlovak kérddivet kitolté adatkozld ugy vélekedett, hogy
inkdbb gazdagit6. A ,,magyar” csoportbol 15 (37,5%) és a ,,szlovdk™ csoportbol 8 (20,0%)
nagyon gazdagitonak gondolja. Osszességében a ,,magyar” adatkdzlok tilnyomo tobbsége 32
(80,0%) altalaban gazdagitonak talalta, a ,,szlovak™ adatk6zlok koziil pedig 34 (85,0%). Lé-
nyeges kiilonbség van viszont a tekintetben a két csoport kozott, hogy altalaban inkabb kedve-
zotlen, kedvezotlen, nagyon kedvezotlen korilménynek tartja a tobbnyelviiséget a ,,magyar”
csoportbol 7 (17,5%) adatkdzld, a ,,szlovak™ csoportbdl viszont 0 (0,0%).

OSSZEGZES

Dolgozatunk célja az volt, hogy feltérképezziik a szlovakiai Dunaszerdahely varos kétnyelvii-
ségét. Az alabbiakban 0sszegeziink néhany fontosabb tanulsagot. Kutatasunk modszere a kér-
déives vizsgalat volt, ugyanakkor felmérésiink nem tekinthetd reprezentativnak.

A felmérés sordn kiilonféle, elsésorban a nyelvhasznalatot érintd kérdéseket vizsgal-
tunk, egyebek mellett azt, hogy az adatk6zlok milyen nyelvvaltozatokon (kdznyelv, nyelvja-
ras), ill. nyelveken (magyar, szlovak, egyéb) kommunikalnak az egyes nyelvhasznalati szinte-
reken, milyenek az attitlidjeik a nyelvekhez, ill. milyen mértékben van jelen a hétkdéznapi
kommunikéacidoban a magan- és a kozéletben a magyar mint kisebbségi nyelv és a szlovak
mint allamnyelv. Ezenkiviil egyéb, az adatkozl6k attitlidjeivel kapcsolatos kérdéseket is vizs-
galtunk (v6. Simon 2020).

Vizsgalatunkban feltételeztiik annak a tényszerliségnek az érvényességét, amely a szlo-
vakiai magyarok korében altalanosan jellemzd, hogy eltérés van az anyanyelv és nemzetiség
megvallasa tekintetében a dunaszerdahelyi adatkdzl6k korében is, vagyis e két kategoria nem
fedi egymast teljesen. A véletlenszerti mintavétel soran azonban ez nem nyert igazolast. A
teljes mintabol — 80 adatk6zlobdl 55 (68,8%) adatkdzld magyar anyanyelvi, 25 (31,3%) pe-
dig szlovak. Ezek az adatok megegyeznek a nemzetiség megvalldsara vonatkozo adatokkal,
vagyis 55 adatk6zl6 magyar nemzetiségilinek, 25 szlovaknak vallotta magat.

Az a koriilmény, hogy magyar nemzetiségii és anyanyelvii adatk6zl6k szlovak kérddivet
is valasztottak kitoltésre, arra enged kovetkeztetni, hogy sokuknak fejlettebbek a szlovak
nyelvi kompetenciaik. Ennek hatterében pedig az allhat, hogy kétnyelvii csalddban és/vagy
szlovék tannyelvli oktatasban szocializalodtak, és egy résziik vélhetden a nyelvvaltas folya-
mataban van. A szlovak nyelvii kérd6ivet kitolté adatkozlok kozil 15 (37,5%), a teljes alcso-
portot képezd 40-bdl (100%), magyar nemzetiséglinek €és anyanyelviinek vallotta magat, és
csupan 25 (62,5%) adatk6z16 szlovaknak.

A magyar kérddivet kitdltok talnyomo tobbsége a magyar kdznyelvet és a helyi nyelvja-
rast hasznalja a csaladban és a k6zosségi kommunikacioban is. Ami a szlovak nyelvii kérdo-
iveket kitoltok adatait illeti; csaladi és kozéleti kommunikaciojukban is a szlovak kdznyelvet
hasznaljak. Emellett a helyi szlovak nyelvjaras csak elenyészden kis mértékben jelenik meg a
csaladi nyelvhasznalatukban.
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STROJOVY PREKLAD AKO KONFRONTACIA JAZYKOV
(Na priklade posesivnych konStrukcii
v angli¢tine, nemcine a v slovencine)

Juraj VANKO?

Abstract

English, German and Slovak typologically belong to languages in which possessiveness is
expressed by sentence structures with the predicate habere, therefore Google Translate
flawlessly translate precisely these constructions. In the area of possessiveness, there is a
greater typological affinity between Slovak and German, where possessivity is also ex-
pressed by the possessive dative of the type Der Mutter zittern die Hinde — Matke sa
trasu ruky. The outlined comparative-contrastive analysis of possessive sentence struc-
tures in English, German and Slovak from the point of view of their machine translation
into Slovak not only verifies the ability of machine translation based on neural networks
to correctly translate the mentioned semantic-syntactic structures, but also contributes to
the typological knowledge of the analyzed languages.

Keywords
Machine translations, confrontation of languages, errors in machine translation, posses-
sive constructions, English language, German language, Slovak language.

UVOoD

Predmetom tohto prispevku je komparativno-kontrastivna analyza posesivnych vetnych
Struktar v anglictine a nemcine z pohladu ich strojového preklad do slovenciny. Nasu
pozornost zameriame na kvalitu, resp. UspesSnost’ strojového prekladu tychto konstrukcii
vV porovnani sich humannym prekladom, pricom za najzavaznejSie aspekty kvality
humanneho aj strojového prekladu budeme pokladat’ presnost’ (Accuracy) ajazykova /
gramaticka korektnost’ (Fluency), ku ktorym podl’a hodnotiaceho modelu Multidimensional
Quality Metrics?, vypracovaného v Europske tunii v ramci projektu QTLaunchPad v r. 2013,
mozno ako nosné hodnotiace kategorie priradit’ terminologiu (Terminology) a styl (Style).
V suvislosti s tym chybu pri strojovom preklade chapeme ako odchylku ¢i nekorektnost’
v oblasti presnosti, jazykovej korektnosti, terminologie a $tylu.

! Prof. PhDr. Juraj Vaiiko, CSC., Katedra slovenského jazyka a literatiiry Pedagogickej fakulty UJS v Komarne,
Bratislavska cesta 3322, 945 01 KOMARNO, Slovenska republika, e-mail: vankoj@ujs.sk

2 Pozri Multidiemnsional Qality Metrics. 2015. Dostupné na http://www.qt21.eu/mgm-definition/issues-list-
2015-12-30.html
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Co je strojovy preklad a ako pracuje?

Strojovy preklad (SP) mozno stru¢ne charakterizovat’ ako pocitaCovy program ureny na
preklad textu zo zdrojového jazyka (ZJ) do cielového jazyka (CJ) bez pomoci ¢loveka,
pricom text CJ by mal byt vyznamovo totozny s textom ZJ.

Vychodiskom prekladu textu zdrojového jazyka (ZJ) do cielového jazyka (CJ) je
pouzitie algoritmov a Statistickych modelov na analyzu textu v ZJ, pricom cely proces
prekladu zahina nasledujuce kroky: predbeZzné spracovanie textu ZJ, pri ktorom sa z textu
ZJ odstranuju vsetky nepotrebné netextové prvky, ktoré by mohli rusit’ proces prekladu;
d’als$im krokom je tzv. tokenizacia, ked’ je text rozdeleny na jednotlivé slové alebo tokeny,
ktoré¢ mozno analyzovat a prekladat nezévisle; po nej nasleduje analyza, ktorej cielom je
identifikovat’ gramaticku Struktaru viet vratane slovnych druhov, syntagiem / fraz a suveti ZJ;
potom nasleduje tzv. zarovnanie, pri ktorom systém identifikuje zodpovedajtce slova alebo
syntagmy / frazy v zdrojovom a cielovom jazyku pomocou S$tatistickych modelov a
algoritmov na ich porovnanie; piatym krokom je preklad, pri ktorom systém pomocou
roznych metéd SP, napr. prekladu zalozeného na pravidlach, prekladu opierajiceho sa
o priklady, Statistického strojového prekladu alebo najnovSie neuréonového strojového
prekladu generuje preklad textu ZJ do CJ, a napokon nasleduje spracovanie textu, ktorého
cielom je zabezpecit, aby bol vysledny text gramaticky sprdvny, Stylisticky vhodny, a
pokial’ ide o vyjadrenie zamysl'aného vyznamu, aj presny.

Ako funguje prekladac¢ google zaloZeny na neurénovych siet’ach?

Z vysSie spomenutych metdd strojového prekladu (preklad zalozeny na pravidlach, preklad
opierajuci sa o priklady, preklad vyuzivajuci Statistické udaje alebo Statisticky strojovy
preklad a neurdénovy strojovy preklad) stru€ne predstavime postupy SP zaloZzeného na
neuronovych sietach, kedze pri komparativno-kontrastivnej analyze posesivnych vetnych
typov v anglictine, nemcine a v slovencine budeme pracovat’ prave s prekladac¢om google
(Google Translate) vyuzivajucim umelé neurénové siete na preklad textu zo zdrojového
jazyka do jazyka ciel'ového. (K d’al§im pouZzivatel'om NSP patria napr. Microsoft Translator,
DeepL, Custom Translator...).

V poslednych rokoch (zhruba od r. 2017) sa stava Coraz popularnej$im, pretoze
produkuje kvalitnejSie preklady ako predchadzajice metody strojového prekladu. Vyraz
»Lheurénova siet* je motivovany tym, ze ide o matematicky model, ktory napodobiiuje
fungovanie mozgu a sklada sa z mnohych prepojenych uzlov (neurénov), ktoré spracovavaja
informacie. NMT funguje tak, Ze trénuje neuréonovu siet (NS) na velkom korpuse
dvojjazycného textu, ako su paralelné texty alebo tzv. prekladové paméte. PocCas tohto
procesu sa neurdnova siet’ u¢i mapovat vstupné sekvencie slov zo zdrojového jazyka na
vystupné sekvencie slov v cielovom jazyku. Ddlezitymi stcastami ¢i mechanizmami na
vykondvanie tejto ¢innosti su kodér, dekodér a mechanizmus pozornosti, ktorych fungovanie
mozno naznacit' takto: kodova¢ prijme vstupna sekvenciu slov ZJ a transformuje ju na
reprezentaciu s fixnou dizkou alebo kontextovy vektor, ktory zachytiva vyznam vstupnej
vety; dekodér potom generuje vystupnu sekvenciu slov v cielovom jazyku, a to slovo po
slove na zéklade kontextového vektora a predtym vygenerovanych slov; tzv. mechanizmus
pozornosti poméaha dekodérovi zamerat’ sa na najdolezitejSie Casti vstupnej vety v kazdom
kroku procesu dekddovania. Pocas tréningu je NS napdjand parmi vstupnych a vystupnych
viet, priCom sa u¢i upravovat svoje parametre tak, aby sa minimalizoval rozdiel medzi
predpovedanym /predpokladanym vystupom a korektnym vystupom. Len ¢o je NS
natrénovana, moze sa pouzit’ na preklad novych vstupnych viet ich prechodom cez kodér a
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dekodér rovnakym spdsobom ako pri tréningu. Dekodér generuje vystupna vetu slovo za

slovom na zdklade kontextového vektora a predtym vygenerovanych slov, az kym

nevygeneruje token na konci vety.

Celkovo ma neurdnovy strojovy preklad niekol’ko vyhod oproti inym postupom
strojového prekladu. Patria k nim: schopnost zachovat kontext a stvislosti pri preklade
dlhsich vie; schopnost’ generovat presnejSie a prirodzenejSie preklad; schopnost’ lepsie
spracovat’ nezname /nové slova alebo vyrazy napriklad pomocou technik kopirovania alebo
,»zosilnenia pozornosti”’; je schopny prispdosobit’ sa S$pecifickému doménu alebo Stylu
pomocou technik ako adaptacia domény alebo viacjazy¢né ucenie a pod.

Na ilustraciu fungovania NSP / NMT uvadzame postup prekladu z anglictiny do
slovenciny tejto vstupnej anglickej vety: ,,1 would like to order a pizza with extra cheese”

1. faza - predbezné spracovanie textu. Vstupna veta je predbezne spracovana, aby sa odstranili
vSetky netextové prvky (v naSom pripade nie su) a tokenizovand do jednotlivych slov.
Vysledné tokeny su: ,,ja”, ,,by”, ,,paci sa mi”, ,,do”, ,,objednat™, ,,a”, ,pizza”, ,,s0”, ,,extra”,
,Syr” a Specialny token na konci vety upozoriiujici dekodovaci algoritmus, aby prestal
generovat’ d’alSie tokeny.

2. Kodovanie: tokeny prechadzaju cez neurdnovu siet’ kodovaca, ktord generuje kontextovy
vektor s pevnou dizkou, reprezentujuci vyznam vstupnej vety.

3. Dekddovanie: dekodér zacina pociatoénym stavom a kontextovym vektorom generovanym
kédovacom, priCom generuje vystupni vetu slovo po slove. V kazdom kroku dekodér
pouziva kontextovy vektor a predtym vygenerované slova na predikciu d’alSieho slova vo
vystupnej vete.

4. Pozornost: v kazdom kroku dekddovacieho procesu dekodér pouziva aj mechanizmus
pozornosti, aby sa zameral na najdolezitejSie Casti vstupnej vety pri generovani d’alSieho
slova vo vystupnej vete.

Vystupna slovenska veta bude mat’ podobu ,,Chcel by som objednat’ pizzu s extra syrom. ” Jej

vyznam by mal byt totozny so vstupnou anglickou vetou ,,I would like to order a pizza with

extra cheese. ” Je vSak otdzne, €1 je vyznam vystupnej slovenskej vety uplne totozny

s vyznamom vstupnej anglickej vety. Pouzivatel' slovenského jazyka by sice tato vystupnu

vetu akceptoval ako tzv. gramatickt, no keby v prislusne; komunikacnej situacii sam mal

vyslovit’ rovnaku prosbu, v jej syntakticko-sémantickom kontexte by pouzil ,,mali¢ky token*
vyjadreny zvratnym zdmenom sa v dative, ¢ize Chcel by som si objednat’ pizzu s extra syrom.

A ani vyraz extra syr nie je v tomto kontexte v hovorovej slovencine celkom bezny. Humanny

preklad povodnej anglickej vety, ktory urobila posteditorka anglickych viet prelozenych SP

do slovenciny (pozri v nasledujucej kapitole), ma podobu: Chcela by som si objednat’ pizzu so
syrom navyse.

Pri hodnoteni kvality prekladu zdrojovej vety (pozri MQM 2015) by sme teda
konstatovali, Ze vystupna slovenska veta je v pomere k obsahu a sémantike vstupnej anglicke;j
vety presnd, gramaticky korektnd a zrozumitel'nd, no ma menSie odchylky v oblasti §tylu,
resp. Stylistickych konvencii, ktoré platia v komunikaénych situaciach, ako je kupovanie
alebo objednavanie tovaru a pod. v slovenskom jazykovom a kultirnom prostredi. Odchylky
su sice spdsobené ,,drobnostami”, ako je dativny tvar zvratného zamena si, vyraz so syrom
navySe, no prave tie odliSuji strojovy preklad (vratane jeho vylepsSenej ¢i dokonca
zdokonalenej podoby NSP / NMT) od humanneho.

Vetné Struktiry vyjadrujice posesivnost’ / vlastnictvo v angli¢tine a nemcine z perspektivy
ich strojového prekladu do slovenciny
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VysSie nalrtnuty algoritmus SP zalozeného na neurdénovych sietach budeme v tejto
Casti ndSho prispevku demonstrovat’ na kontrastivnolingvistickej analyze niekolkych
posesivnych vetnych Struktir v anglictine a nemcine z perspektivy ich strojového prekladu do
sloven¢iny®. Cielom takto zameraného skiimania bude jednak ozrejmit spolo¢né a odlisné
vlastnosti sémanticko-syntaktickej stavby posesivnych vetnych Struktar v anglic¢tine, nemcine
a v slovencine, jednak sledovat, ako si NSP pocina pri ich translécii z angli¢tiny a nemc¢iny
do slovenciny. NasSa pozornost’ sa sustredi predovsetkym na to, do akej miery chyby pri takto
zacielenom strojovom preklade korelujii s pribuznostou ¢i odliSnostou syntakticko-
sémantickej Struktury uvedenych vetnych modelov.Algoritmus nasho vykladu zahfiia stru¢ny
uvodny komparativno-kontrastivny opis posesivnych vetnych modelov v angli¢tine, nemcine
a v slovencine, ilustrovany niekol’kymi ,,modelovymi* prikladmi z gramatik tychto jazykov,
po nich nasledujii autentické¢ jazykové doklady (vety / suvetia) z korpusov anglického
anemeckého jazyka strojovo prelozené do slovenciny anapokon komentar hodnotiaci
uspesnost’  strojového prekladu v porovnani s huménnym prekladom prezentovanym
Vv posteditacii strojom prelozenych jazykovych jednotiek.

Najma v stvise s komparativnym zameranim nasho prispevku aso zretelom na
strojovu translaciu vybranych syntaktickych modelov posesivnost’ ako sémantickl kategoriu
budeme chapat’ SirSie, tj. ako vztah medzi dvoma konstituentmi, z ktorych jeden je
vlastnikom (posesor) v Sirokom zmysle slova a druhy vlastnenym (posesum). V niektorych
lingvistickych pracach [3] sa takto vymedzeny sémanticky vzt'ah chape ako prinalezitost'.
V inych, najmé filozofickych koncepciach sa posesivnost’ chipe ako ,Specidlny pripad
kategorie prinalezitosti” [9], ktora sa vymedzuje na zéklade relacie celok — Cast’ (Strecha
domu). Prinasom chapani posesivnosti urcitej jazykovej konsStrukcie budeme vychadzat
jednak z mozZnosti pouzit vo vzt'ahu k danej konsStrukcii a v danom kontexte opytovacie
zameno c¢7?, jednak moznost’ transformécie danej konstrukcie bez slovesa mat na konStrukciu
s tymto slovesom vo funkcii predikatu (tzv. predikativna posesivnost’) [6]. Ak sa vo vzt'ahu
k danej konstrukcii opytovacie zameno ¢’ neda pouzit, resp. skor by sa pouzilo iné
opytovacie zameno, nejde o posesivnu konstrukciu v uzSom zmysle slova (porov. zdhrada
nasho suseda, byt mojho kolegu (posesivnost)) : ustie rieky, ucinok lieku (neposesivnost)). Ak
sa dand konStrukcia bez slovesa mat’ d4 transformovat’ na konStrukciu s tymto slovesom,
sved¢i to o jej posesivnom charaktere (v uzSom zmysle), ak tato transformdcia nie je mozna,
nejde o posesivnost, porov. Susedova zahrada je velkd. — Sused mda vel'ku zahradu. . Susedov
prichod je isty. —*Sused ma isty prichod.

Sémanticka kategéria posesivnosti sa v jazyku vyjadruje viacerymi prostriedkami.
Napriklad v slovencine z morfologickych prostriedkov st to privlastinovacie pridavné mena
ako otcov, matkin, najCastejSie pouzivané v pozicii posesivneho privlastku, z
morfosyntaktickych prostriedkov je to posesivny genitiv (zdahrada nasho suseda), posesivny
dativ (syn sa mi uci dobre), z lexikalnych prostriedkov, resp. z prostriedkov sémanticke;
morfoldgie st to najma privlastiiovacie zdmena a pod. V ramci vety sa posesivnost’ vyjadruje
jednak kombindaciou lexikalnych a morfologickych prostriedkov, jednak pouzitim predikatora
s vyznamom vlastnenia. V podobnych pripadoch ide o tzv. predikativnu posesivnost’ [6].

Pokial’ ide o vyjadrovanie posesivnosti v konstrukciach s privlastiovacimi zamenami
v angliftine, pri sledovani uspeSnosti ich translacného transferu do slovenciny
prostrednictvom SP budeme vychadzat jednak zo spoloénych, ale hlavne z rozdielnych

3 Dalsie vetné modely v angliGtine a nem¢ine v konfrontacii so slovencinou sa zo zorného uhla strojoveého
prekladu pertraktuju v monografii Juraj VANKO: Strojovy preklad ako konfrontdcia jazykov. Preco sa stroj myli
aj nemyli? Nitra: Prirodovedecka fakulta UKF, 2023. Dostupna online https://doi.org/10.17846/FPVal-2023-37
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morfosyntaktickych a pragmatickych / funkénych vlastnosti tejto skupiny zamen v angliCtine
a slovencine.

Z niekol’kych rozdielov mozno uviest' absenciu zvratného privlastinovaciecho zamena
(slk. svoj) v anglictine, odkazovanie prostrednictvom privlasthovacich zamen na casti tela
v anglictine (porov. | broke my arm - doslova ,,zlomil som moju ruku”), na predmety osobnej
potreby (I took off my coat - doslova ,,vyzliekol som mdj kabat™) a pod. Ide teda o pripady,
ked sa vsloven¢ine posesivnost bud vobec nevyjadruje, alebo sa vyjadruje inymi
prostriedkami [2].

Na ilustraciu (stupinia) uspesnosti strojového prekladaca pri translacii syntaktickych
konstrukcii s posesivnymi adjektivami v anglictine do slovenéiny uvddzame nasledujuce
syntaktické jednotky:

(1GWE) My house is old. — (1SP) M6j dom je stary. (IPESP) Mo6j dom je stary. 2GWE) My
book about her is not a conventional biography. — (2SP) Moja kniha 0 nej nie je konven¢nou
biografiou. (LPESP) Moja kniha 0 nej nie je konvenénou biografiou.

(3GWE) My cat has been sick, my car broke down. — (3SP) Moja macka bola chora,
pokazilo sa mi auto. (3PESP) Moja macka bola chord, moje auto sa mi pokazilo.

(4BNC) A fly was buzzing over my head and kept settling on my face. - (4SP) Nad hlavou mi
bzucala mucha a na tvari sa mi usadzovala. (4PESP) Nad hlavou mi bzu¢ala mucha a stale mi
chcela pristat’ na tvar.

(5BNC) Once they had left, I locked myself in, went back to my desk, sat down and buried
my head in my hands. - (5SP) Ked’ odisli, zamkol som sa, vratil som sa k svojmu stolu, sadol
som si a zaboril som si hlavu do dlani. (SPESP) Ked’ odisli, zamkol som sa, vratil som sa
k svojmu stolu, sadol som si a skryl som si hlavu do dlani.

Vety (1SP) — (2SP), ale aj d’alsie priklady dokladaju schopnost’ prekladaca spravne
realizovat’ zhodu posesivnych zamen s ur€ovanym substantivom v rode, ¢isle a pade, o
koreluje s analogickymi substantivnymi syntagmami s urcujucimi adjektivami. Za pozornost’
stoji aj prekladatel'ské rieSenie suvetia (3GWE): v 1. vete stuvetia (3SP) prekladac¢ ponechal
privlastiiovacie zdmeno v syntagme moja macka, kym pri preklade anglickej syntagmy my
car v2. vete spravne uprednostnil konStrukciu s posesivhym dativom osobného zamena
(pokazilo sa mi auto) pred posesivnym zamenom moje determinujucim substantivum auto.
Posesivny dativ totiZ v tejto konStrukcii implikuje aj pomenovanie osoby, v neprospech ktorej
sa dej uskutocnuje, ¢o je charakeristické pre slovencinu a vacSinu slovanskych jazykov.
Strojovy preklad je ztohto hladiska vydarenejsi ako humanny preklad v (3PESP)
s reduntantnym posesivnym zdmenom moje (auto). Podobne moZzno hodnotit’ aj preklad vety
(4BNC), kde ako ekvivalent anglickych posesivnych zamen v syntagmach my head a my face
prekladac zvolil privlastinovaci dativ osobného zamena ja (5SP); sloveso usadzovat’ sa nie je,
samozrejme, Stastnou prekladatel'skou volbou, no syntaktickii stavbu vety nijako
neovplyviiuje. Porov. lepSiu volbu v (4PESP). Rovnako zo syntakticko-sémantického aj
Stylistického hl'adiska moZno ako primerany hodnotit’ aj preklad najmé poslednej vety stivetia
(5BNC) — (5SP), a to jednak pouzitim posesivneho dativu zvratného zamena si (hlavu) ako
ekvivalentu anglického posesivneho zdmena my (head), jednak vynechanim ekvivalentu
anglického posesivneho zdmena v syntagme my hands.

Pokial’ ide o obvyklé pouzivanie privlastiiovacich zamen pri odkazovani na Casti tela
Vv anglitine, strojovy prekladac pri ich translacii do slovenCiny postupuje spravne, ked’ ich
bud’ vynechava, alebo ako ekvivalent pouziva konstrukciu s odliSnou slovesnou valenciou.
Porov. (6BNC) I can't bend my leg. - (6SP) Nemo6Zem zohnut nohu. (6PESP) Nemézem
zohnut' nohu. (7BNC) God, my leg hurts. (7SP) Boze, boli ma noha. (7PESP) Boze, boli ma
noha.
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(8GWE) Running hurts your knees. — (8SP) Z behu vas bolia kolena. (8PESP) Z behu vas
bolia kolena.

Podobne spravne strojovy preklada¢ vynechdva posesivne zameno v angliCtine aj
Vv pripadoch typu
(9GWE) He ate his dinner at 6pm. — (9SP) Veceru zjedol o 18:00. (9PESP) Veceru zjedol
0 Siestej.

2.1 Syntakticko-sémantickym jadrom vetnych Struktar vyjadrujicich objektova

prinalezitost je v slovencine predikator mat, implikujici jeden aktant v lohe vlastnika
V pozicii podmet vety adruhy aktant v ulohe vlastneného objektu v pozicii predmetu
v akuzative. Ide teda o model SN — PREDVFmat — SA : Sused ma zahradu.

Pokial’ ide o porovnanie tohto vetného modelu v slovencine s ekvivalentnymi vetnymi
Struktarami v anglictine a nemcine, vSetky tieto jazyky a, samozrejme, aj vela d’alSich patria
K typu jazykov, v ktorych sa vlastnenie objektu vyjadruje predikatorom mat. Porov. nem.
Der Nachbar hat einen Garten.; angl. The nighbor has a garden. V niektorych jazykoch, napr.
Vv rustine, lotyStine, mad’arCine, finc¢ine a d’alSich sa analogicky posesivny vzt'ah vyjadruje
existencialnymi vetnymi Struktirami s predikatorom byt’, porov, rus. U mena jest’ drug. ,,U
mna je priatel’.“, mad’. Egy konyvem van a hazamban. ,,Kniha je v mojom dome”; a podobne
aj v zapore Nincs egy konyvem a hazamban. ,,Nie je kniha v mojom dome”. Podobné pripady
svedc¢ia o (tesnom) vzt'ahu medzi lokaciou (miestom) a posesivnost'ou / vlastnictvom. Ide teda
0 situécie, ked’ objekty nachddzajice sa vzdy alebo Casto v tesnej blizkosti osoby implikuju,
ze patria danej osobe. Alebo naopak, Ze I'udia maju svoje vlastnictvo blizko seba 4.[7]

Vzhl'adom na spomenutl pribuznost’ vetnych Struktir vyjadrujtcich vlastnenie objektu
predikdtorom s vyznamom mat v slovencine, angli¢tine a nem¢ine mozno od strojového
prekladu pri preklade tychto konstrukcii ocakavat’ ich bezproblémovy transfer z angli¢tiny do
slovenciny.

V anglictine sa vlastnenie fyzického (materidlneho), socidlneho aj abstraktného
objektu vyjadruje plnovyznamovym slovesom have (v britskej hovorovej anglictine aj
konstrukciou have got), po ktorom nasleduje vlastneny objekt v pozicii predmetu vety.
Strojovy preklad tanslaciu tychto posesivnych Struktar do slovenciny realizuje takto:

(1BNC) If you have a house, you like to keep it nice and tidy. — (1SP) Ak mate dom, radi ho
udrziavate pekny a upratany. (IPESP) Ak mate dom, radi ho udrziavate pekny a upratany.
(2BNC) | have two sisters, two big sisters, | have no brothers, do you have any brothers? —
(2SP) Mam dve sestry, dve vel'ké sestry, nemam bratov, mas nejakych bratov? (2PESP) Mam
dve sestry, dve starSie sestry, nemam bratov, mas ty nejakych bratov?

(3BNC) I hope I'm not going to have the flu. — (3SP) Dufam, Ze nebudem mat chripku.
(3PESP) Dufam, ze nebudem mat’ chripku.

Ako vidno, preklad anglickych posesivnych vetnych Struktur s predikdtom vlastnictva
have strojovy preklada¢ zvlada bezchybne, ¢ize ako ekvivalent anglickej konstrukcie have +
vlastneny objekt v CJ pouziva sloveso mat’ v ur€itom tvare v spojeni s vlastnenym objektom
Vv spravne vyjadrenom akuzativnom tvare. Korektny preklad napokon potvrdzuje aj
porovnanie s posteditaciou.

S posesivnymi vetnymi StruktGrami posesor + have + vlastneny objekt su v anglictine
synonymné konstrukcie s posesorom (obycajne osobou) v tvare tzv. saského genitivu (saxon
genitive) + vlastneny objekt v pozicii podmetu vety: The Prince of Albania’s daughter ,,dcéra

4 Porov. Giinter Raden and René Dirven: Cognitive English Grammar.Amsterdam / Philadelphia: John
Benjamins Publishing Company 2007, s. 279. ISBN 9781556196645
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albanskeho princa®; Dr Smith’s patients ,pacienti doktora Smitha”.5 [1] (Slovenské
ekvivalenty uvadzame podla strojového prekladu). V slovencéine im mozu zodpovedat’ jednak
konstrukcie s privlastiovacim genitivom (dcéra albanskeho princa), jednak konstrukcie
S privlastiiovacim pridavnym menom v pozicii pred uréovanym substantivom (porov. father’s
house — ,,otcov dom”). V anglictine sa v8ak posesivnost’ vyjadruje aj kombinaciou genitivnej
predlozky of + posesivne zameno, ktoré sa pouziva po ur€ovanom substantive [1] ako tzv.
samostatné privlastinovacie zameno [2]). Ide o pripady typu a friend of mine ,,moj priatel”
(SP). Porov. preklad prikladov prevzatych od Carter — McCarthy (2006: 360-361; dalSie
priklady z tejto publikacie budeme uvadzat’ pod skratkou CGE): (ICGE) I was just thinking
of old friends of mine who | grew up with. — (1SP) Myslel som len na svojich starych
priatel'ov, s ktorymi som vyrastal. (1PESP) Len som myslel na svojich starych priatel’ov,
s ktorymi som vyrastal. (2CGE) I run a company with a friend of mine Vysledkom strojového
prekladu (2CGE) do slovenciny je veta (2SP) S kamaratom vediem firmu. Porov. (2PESP)
S kamaratom mam firmu.

Posesivnost’ je tu sice zachovand, ¢ize imlpikovana v tvare tzv. sociativneho inStrumentalu,
no tento komponent vety je nendlezite presunuty z rematickej pozicie, v ktorej sa nachadza vo
vete zdrojového jazyka, do pozicie témy v cielovom jazyku. Ale rovnako sa to riesi aj v
(2PESP).

V slovencine sa prislusnost’ veci osobe a zriedkavejSie aj zvieratu vyjadruje aj
privlastiovacimi pridavnymi menami utvorenymi od osobnych a zvieracich mien muzského
rodu priponou —0v, -0va, -ovo, napr.: otcov kabat, susedov dom, Petrov klobuk, Benkov
obraz; psova buda, konova hriva, a —in, -ina, -ino od osobnych a zvieracich substantiv
zenského rodu, napr. matkin sveter, tetina suknia, Zuzkin brat, Timravin romdn; kravin roh,
lastovickino  hniezdo, veverickin chvost [5].Anglictina takyto spdsob tvorenia
privlastiovacich adjektiv nema, posesivnost’ tohto druhu — podobne ako predchadzajice typy
posesivnosti — vyjadruje vyssSie spominanymi genitivnymi konstrukciami, napr. John's brother
»Johnov brat“, Tom'’s sister ,,Tomova sestra®, Mary’s car ,,Mariino auto*. (Takto realizuje
uvedené modelové priklady aj strojovy prekladac¢). DolezitejSie vSak je sledovat postup SP
pri translécii tychto posesivnych konStrukcii v Zivej jazykovej praxi, ktoréd je v naSom pripade
prezentovana najma v jazykovych korpusoch.

Strojovy preklad tychto konstrukeii do sloven¢iny ma tito podobu:

(1BNC) ‘Arthur's Cousin Amy,” responded his sister firmly... — (1SP) ,,Arthurova sesternica
Amy,”“ odpovedala jeho sestra rozhodne... (1IPESP) ,,Arthurova sesternica Amy,” odpovedala
jeho sestra rozhodne...

(2BNC) There's a message on the answerphone from Tony's brother. — (2SP) Na zaznamniku
je sprava od Tonyho brata. (2PESP) Na zaznamniku je sprava od Tonyho brata.

(3CGE) Laura’s brothers are all youngers than her. — (3SP) VSetci Laurini bratia su od nej
mladsi.

(3PESP) Vsetci Laurini bratia s od nej mladsi.

(4BNC) You will need to plait your horse’s mane and pull or plait his tail. — (4SP) Budete
musiet’” zapliest' koiovi hrivu a potiahnut’ alebo zapletat’ chvost. (4PESP) Budete musiet’
zapliest’ koniovi hrivu a potiahnut’ alebo zapletat’ chvost.

(5CGE) His dogs’ kennels need cleaning out. — (5SP) Budy jeho psov potrebuju vycistit'.
(5PESP) Budy jeho psy sa potrebuju vycistit'.

5 Ronald Carter — Michal McCarthy: Cambridge Grammar of English. A Comprehensive Guide. Spoken and
Written English. Grammar and Usage. Cambridge University Press 2006, s. 361. Odtial’ aj uvedené priklady.
Autori tieto konstrukcie nazyvaju ,,the possesive s construction®.
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(5aCGE) Dog’s kennel needs cleaning out. — (5aSP) Psiu budu treba vy¢istit. (5aPESP) Psiu
budu treba vycistit’./ (5aPESP) Treba vycistit’ psiu budu.

Strojovy preklad anglickych posesivnych konstrukcii obsiahnutych vo vetach (1) — (5)
do slovenciny zodpoveda normativnym postupom pri vyjadrovani privlastiovania v spisovnej
slovencine, ¢o napokon potvrdzuje aj humanny preklad tychto viet v PESP. Vo vetach (1SP),
a (3SP) prekladac ako ekvivalent anglickych genitivnych konstrukcii s morfémou ’s spravne
zvolil slovenské privlastnovacie adjektiva Arthurova sesternica, Laurini bratia, kedze
substantiva ~ Arthur a Laura takéto odvodzovanie umoziuju, kym vo vete (3SP) ako
ekvivalent anglickej posesivnej konsStrukcie Tonys brother spravne pouzil genitivnu
konstrukciu Tonyho brat, ked’Ze zakoncéenie anglického vlastného mena Tony spomenuti
derivaciu v slovencine neumoziiuje. Rovnako gramaticky spravne a Stylisticky primerane
strojovy preklada¢ postupoval aj pri translacii anglickej genitivnej posesivnej konstrukcie
your horse’s mane vo vete (4BNC), ked’ ako slovensky ekvivalent pouzil dativnu posesivnu
konstrukciu konovi hrivu (4SP). Korektny je aj preklad anglickej genitivnej posesivnej
konStrukcie his dogs’ kennels vo vete (SCGE) do tvaru genitivneho privlastku budy jeho
psov Vv slovencine (5SP), ked’ze substantivum v tvare psov je determinované zamenom jeho.

2.2 Aj pri skimani posesivnych konstrukcii v nemcine z pohl'adu ich strojového prekladu do
slovenCiny budeme vychddzat zo spolocnych aj rozdielnych morrfosyntaktickych a
funkénych vlastnosti jazykovych prostriedkov, ktorymi sa tato sémantickd kategoria
Vv nemcine a slovencine vyjadruje, a na tomto zdklade budeme zistovat, ako na ne reaguje
prekladac¢ google pri ich translacii z nemciny do slovenciny.

2.2. 1 Pokial’ ide o vyjadrovanie posesivnosti v konstrukcidch s privlastiovacimi zdmenami,
medzi sloven¢inou a nem¢inou — na rozdiel od angli¢tiny — je V tejto kategorii zamen dost’
vela zhod tak v oblasti sémantiky, ako aj vo sfére ich fungovania v reCovom prejave, hoci aj
V tejto oblasti sa vyskytuju urcité rozdiely.

Spolo¢nou syntaktickou Crtou privlastiiovacich zamen v nemcine a slovencine je ich
fungovanie v substantivnej syntagme ako determinatora syntaktického substantiva. S tym
suvisi aj ich d’alSia spolo¢na vlastnost’, ktora sa morfologicky prejavuje v tom, ze posesivne
zdmena v obidvoch jazykoch rovnako ako adjektiva vyjadruji s ur€ovanym substantivom
zhodu v rode, ¢isle a v pade, porov. Das ist mein Hund. — To je mdj pes. Ich rede gerne iiber
meinen Hund. — Rad hovorim o svojom psovi. Das is meine Katze. — To je moja macka. Ich
rede gerne iiber meine Katze.- Rad hovorim o mojej macke. Das ist mein Auto. — Ich rede
gerne iiber mein Auto a pod. VSetky uvedené slovenské ekvivalentné vety st vysledkom SP.
(Totozné preklady v PESP neuvadzame).

Ako dokumentuju preklady nemeckych posesivnych syntagiem do slovenciny, SP
spravne reaguje (podobne aj v mnohych d’alSich analogickych pripadoch) na odli$né rodoveé
zaradenie nemeckych substantiv (der Garten mask.: slk. zahrada fem., das Buch neut. : slk.
kniha fem., die Welt fem. : slk. svet mask.), a teda aj odlisné morfologické vyjadrenie zhody.

Zrozdielov medzi nemcinou aslovencinou pri pouzivani / nepouzivani
privlastiiovacich zamen vyjadrujucich privlastiiovanie objektu (v Sirokom zmysle) mozno
uviest’:

Pouzivanie posesivnych zdmen v nemcine pri vyjadrovani socialnej

prinalezitosti / spolupatri¢nosti (ide hlavne o spojenia so substantivami pomenuvajicimi
rodinné/pribuzenské vztahy) anepouzivanie, resp. ich zriedkavejSie / neobligatérne
pouzivanie v slovencine (porov. [9]: 248 — 249). Porov. strojovy preklad modelovych viet:
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Sind deine Eltern zu Hause? - (1SP) Su tvoji rodi¢ia doma? (1PESP) St tvoji rodi¢ia doma?
(2) Sprich mit deinen Eltern dariiber. - (2SP) Porozpravaj sa otom srodi¢mi. (2PESP)
Porozpravaj sa o tom s rodi¢mi. (3) Sprich mit deinem Vater dariiber. — (3SP) Porozpravaj sa
o0 tom s otcom. (3PESP) Porozpravaj sa o tom s otcom. (4) Magst du deinen Papa? — (4SP)
Mas rad svojho otca? (4PESP) Mas rad svojho otca? (5) Auch meine Frau, mein Sohn und
meine Tochter sind gekommen. — (5SP) Prisla aj manzelka, syn a dcéra. (5 PESP) Prisla aj
moja manzelka, mdj syn a moja dcéra.

Porov. aj strojovy preklad analogickych konstrukeii zo sloven¢iny do nem¢iny:

(6) Chcel by som vam predstavit’ manzelku, syna a dcéru. (6SP) Ich mdchte Thnen meine
Frau, meinen Sohn und meine Tochter vorstellen. (6PESP) Ich mdchte Thnen meine Frau,
meinen Sohn und meine Tochter vorstellen.

Vysledky strojového prekladu viet (1) — (5) potvrdzuju spomenutu tendenciu ¢i
konvenciu Vv slovencine (zvacs$a) nepouzivat’ (v neddrazovej vetnej pozicii) posesivne zamena
v kons$trukciach ~ vyjadrujucich  socidlnu  spolupatricnost.  Obligatornost  pouzivania
privlastiiovacich zamen v spomenutych konStrukcidch v nemcine prezentuje preklad
slovenskej vety (6) do neméiny (6SP), ¢o podobne ako pri translacii viet (1) — (5) prekladac
zvladol uspesne.

Na detailnejSiu ilustraciu UspesSnosti/netispesnosti  strojového prekladu tychto
konstrukcii uvddzame niekolko autentickych dokladov znemeckého jazykového korpusu
(KA):

(7TKA) Wir (meine Frau und ich) haben drei Spenden hinter uns. — (7SP) My (s manzelkou)
mame za sebou tri dary. (7 PESP) My (moja manzelka a ja) sme prispeli tri razy.

(8KA\) Ich fahre zu meiner Mutter. (8SP) Idem k mame. (8PESP) Idem k mame.
(9KA) Ich habe gerade meiner Mutter gesagt, dass sie sich Hilfe suchen und ihre Probleme
eingestehen muss. (9SP) Prave som povedal mame, Ze potrebuje pomoc a priznat’ si svoje
problémy. (9PESP)Prave som povedal mame, Ze potrebuje pomoc a Ze si musi priznat’ svoje
problémy.

Nazdavame sa, ze preklad nemeckych konstrukcii s posesivnymi zamenami vo vetach (7TKA)
— (9KA) mozZzno akceptovat. Vynechavanie privlastiiovacich zamen v ekvivalentnych
slovenskych konstrukcidch pred determinovanymi substantivami oznacujucimi pribuzensku
spolupatri¢nost’/prindlezitost mozno vysvetlit’ tym, ze rodinna prinalezitost’/ spolupatricnost’
je implikovana v samotnom obsahu tohto substantiva.

Podobne ako v angli¢tine, aj v neméine sa prostrednictvom privlastiovacich zamen
odkazuje na Casti tela a na predmety osobnej potreby. Ide teda o pripady, ked’ sa v slovencine
posesivnost’ bud’ vobec nevyjadruje, alebo sa vyjadruje inymi prostriedkami.

Vysledkom strojového prekladu niekol’kych viet obsahujacich posesivnost’ vo vzt'ahu
k Castiam tela, vybranych z nemeckého jazykového korpusu, su tieto slovenské konstrukéné
ekvivalenty:

(1KA) Dann winkte er mit seinem Kopf, daf3 ich mich schnell fortmachen soll. — (1SP)
Potom kyvol hlavou, aby som sa pondhlal prec. (1PESP) Potom pokyval hlavou, aby som
rychlo zmizol. (2KA) Pass auf deinen Arm auf ! - (2SP) Pozor na ruku! (2 PESP) Ddvaj si
pozor na ruku! (3KA) Hatte schon Angst etwas ist mit meiner Gallenblase oder
Bauchspeicheldriise nicht in Ordnung. — (3SP) Bdl som sa, Ze nieco nie je v poriadku so
Zl¢nikom alebo pankreasom. (3 PESP) Bdl som sa, Ze nieco nie je v poriadku S mojim
Zlénikom alebo pankreasom. (AKA) Ein Handspiel liegt vor, wenn ein Spieler den Ball mit
seiner Hand oder seinem Arm absichtlich beriihrt. — (4SP) O hadzanu ide vtedy, ked sa hrac¢
umyselne dotkne lopty rukou alebo paZou. (APESP) O nedovolenii hru rukou ide vtedy, ked’ sa
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hrac¢ umyselne dotkne lopty rukou alebo pazou. (5KA) Ich muss zugeben, mein Kopf raucht
langsam. — (5SP) Musim sa priznat, Ze sa mi zacina dymit’ 7 hlavy. (5PESP) Musim sa
priznat, Ze sa mi zac¢ina dymit’ 7 hlavy. (6KA) Zerbreche dir dein Kopf nicht. — (6SP) Neldm
si hlavu. (6PESP) Nelam si hlavu. (7TKA) Ich sage, dass mir mein Bein weh tut,. — (7SP)
Hovorim, ze ma boli noha. (TPESP) Hovorim, Ze ma boli noha. (8KA) Bei Gott, Sir, ich habe
mein Bein verloren! — (8SP) Preboha, pane, prisiel som 0 nohu. (8PESP) Preboha, pane,
prisiel som 0 nohu.

Korektné nepouzivanie privlastiiovacich zdmen so substantivami pomenuvajicimi
Casti tela, resp. vnutornych organov je evidentné najmé vo vetach (1SP — (4SP). Pravda, az na
komicky preklad nemeckej lexémy Handspiel ako hddzand vo vete (4SP) namiesto
,hedovolena hra rukou®, o vsak nijako nevplyva na vyjadrovanie posesivnosti. Ostatné vety
demonstrujii odlisné konstrukéné vyjadrovanie posesivnosti: vo vete (5SP) preklada¢ ako
ekvivalent nemeckej konstrukcie mein Kopf raucht langsam vhodne pouzil ako ekvivalent
nemeckého posesivneho zamena posesivny dativ zdmena ja: zacina sa mi dymit z hlavy;
podobny postup prekladu zvolil aj vo vete (6SP), ked posesivnost v nemeckej syntagme
(6KA) dein Kopf vyjadril v slovencine posesivnym dativom zvratného zamena si (hlavu).
Spolo¢nou vlastnostou tejto nemeckej a slovenskej konstrukcie je dativ prospechu (dativus
commodi), v nemeckej konstrukcii obsiahnuty v dative zamena du (dir) av slovenskej
implikovany v spomenutom privlastiiovacom dative zvratného zamena sa (si). Vo vete (7SP)
sa nositel’ stavu (ako posesor vo vztahu k substantivu noha) vyjadruje formou akuzativu
V pozicii predmetu vety avo vete (8SP) ekvivalentom nemeckej posesivnej syntagmy
v akuzative vyjadrujucej stratu vlastnictva slovenska (do istej miery ustalend, Ciasto¢ne
frazeologizovana) konstrukcia prisiel som o nohu, kde je vlastneny predmet noha vyjadreny
substantivom bez posesivneho zamena v tvare akuzativu s predlozkou 0. Podobné
odli$nosti medzi nemcinou a slovencinou reflektuje SP aj pri translacii nemeckych kostrukeii
vyjadrujucich vlastnictvo/prinalezitost’ veci osobnej potreby, ale aj iné veci. Priklady:

(1KA) Hab meine Brille vergessen. — (1SP) Zabudol som si okuliare. (1PESP) Zabudol som si
okuliare.

(2KA) Vergiss deine Brille. — (2P) Zabudnite na okuliare. (2PESP) Zabudni na okuliare.
(B3KA) Sandra stellt fest, dass sie ihre Schliissel vergessen hat. — (3SP) Sandra si uvedomi, ze
zabudla kl'a¢e. (3 PESP) Sandra zisti, ze si zabudla kI'dce.

(4KA) Und wo, verdammt, sind meine Schliissel? — (4SP) A kde st do pekla moje kl'uce?
(4PESP) A kde su do pekla moje klI'ice?

Elidovanie privlastiiovacicho zamena vo vetach (2SP) a (3SP) je v sulade s obvyklym
pouzivanim/nepouzivanim tychto zamen v analogickom syntakticko-sémantickom kontexte
slovenéiny. Posesivnost’ nemeckych konstrukcii s privlastiovacimi zmenami vo vete (1KA) je
v slovenskom preklade (1SP) vyjadrenda posesivnym dativom zvratného zamena sa. Veta
(4SP) demonstruje schopnost’ SP explicitne vyjadrit’ prislusnost pomenovanej veci
prostrednictvom posesivnych zamen v pripadoch, ked’ si to kontext vety vyzaduje, Cize pri
doraze.

Ako sme uviedli v kapitole o posesivnosti v angli¢tine v porovnani so slovencinou, v
slovencine sa prislusnost’ veci (v SirSom mysle slova) osobe a zriedkavejSie aj zvieratu
vyjadruje aj privlastiovacimi pridavnymi menami utvorenymi od osobnych a zvieracich mien
muzského rodu priponou —ov (otcov kabdt) a —in od osobnych a (zriedkavejsie) aj zvieracich
substantiv zenského rodu (matkin sveter). Ked'Ze neméina rovnako ako angli¢tina takyto
sposob tvorenia privlastiovacich adjektiv od substantiv nepozna, posesivnost’ tohto druhu
vyjadruje genitivnymi konStrukciami, t. j. tvarom posesivneho genitivu (genitivus
posssessivus) substantiva pomenuvajuceho vlastnika (posesora). Ide o syntagmy ako Peters
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Bleistift, der Garten der Eltern, die Produktionsmittel des Menschen, die Kleider des
Kindes®. Uvedené modelové priklady strojovy preklada¢ realizuje takto: Petrova ceruzka,
zdahrada rodicov, ludské vyrobné prostriedky, oblecenie dietata. Uz preklad tychto slovnych
spojeni naznacCuje mozné alternativy slovenskych ekvivalentov, porov. posesor v nem.
konstrukcii Peters Bleistift je vyjadreny genitivom substantiva a v slovenc¢ine privlastiiovacim
pridavnym menom Petrova ceruzka, v syntagme die Kleider des Kindes a rovnako aj Vv jej
slovenskom ekvivalente oblecenie diet'ata je  posesor vyjadreny genitivom, kedze
Vv sloven¢ina neumoziuje tvorbu privlastnovacich pridavnych mien od substantiv stredného
rodu. Slovenskym ¢kvivalentom genitivneho posesora v nemeckej konStrukcii die
Produktionsmittel des Menschen je vlastnostné adjektivum /udské, hoci do uvahy prichadzal
aj genitivny tvar vlastnika, t.j. vwrobné prostriedky cloveka; pri preklade syntagmy der
Garten der Eltern SP uprednostnil genitiv vlastnika (dom) rodicov pred adjektivom
rodicovsky (dom). Rovnaké slovenské ekvivalenty st aj v PESP.

Strojové preklady nemeckych genitivnych posesivnych konstrukcii obsiahnutych v dokladoch
70 zivej jazykovej praxe, prezentovanej v jazykovom korpuse nemciny (KA), prinasaju tieto
rieSenia:

(1KA) Die Polizisten besuchen Peters Haus, um seine Witwe zu benachrichtigen. — (1SP)
Policisti navstivia Petrov dom, aby upovedomili vdovu. (1PESP) Policajti navstivia Petrov
dom, aby upovedomili vdovu.

(2KA) Im Haus der Ehefrau von Pope sucht er als erstes nach dieser Tasche — (2SP) Prva vec,
ktort hl'ada v dome papezovej manzelky, je tato taska. (2PESP) V dome Popeho manzelky
hl'adé ako prvu tito taSku.

(3KA) Steht das Haus der Mutter von Udo Jiirgens noch? — (3SP) Stoji eSte dom matky Uda
Jiirgensa? (3PESP) Stoji eSte dom matky Uda Jiirgensa?

(4KA) Hypothetische Variante konnte sein, das frither Geburten auf dem Land in Mecklen-
burg oft auch im Haus der Eltern der Ehefrau stattfanden. — (4SP) Hypotetickym variantom
by mohlo byt, Zze skor$ie porody na vidieku v Meklenbursku sa ¢asto odohravali v dome
manzelkinych rodicov. (4PESP) Hypotetickym variantom by mohlo byt, Zze podrody
Vv minulosti na vidieku v Meklenbursku sa ¢asto udiali v dome manzelkinych rodicov.

Za spravne prekladatel'ské rieSenie mozno pokladat vyjadrenie posesora
privlastiovacim adjektivom Petrov (dom) vo vete (1SP) ako ekvivalentu nemeckého
posesivneho genitivu Peters (Haus). Preklada¢ dobre zvladol aj translaciu ,,dvojitého”
privlastiiovania vyjadreného v nemeckej vete (3KA) kombinéciou posesivneho genitivu
a posesivneho dativu s predlozkou von v prepozicii, t. j. Haus der Mutter von Udo Jiirgens.
Vo vete (2KA) nastalo ,,vel'ké nedorozumenie”, spdsobené homonymiou pomenovania
papeza v nemline Pope arovnako znejuceho aj graficky realizovaného priezviska Pope,
vysledkom ¢oho bol preklad v dome papezovej manzelky namiesto v dome Popeho manzelky
(porov. 2PESP).

Vydarenym rieSenim je vSak preklad dvojitej genitivnej konStrukcie v nem¢ine Haus
der Eltern der Ehefrau (4KA) ako dom manzelkinych rodicov vo vete (4SP).

2.2.5 Daldim spoloénym  gramatickym/morfologickym  prostriedkom  vyjadrovania
posesivnosti v slovencine av nemcine su konstrukcie s posesivnym dativom. Ide
0 konstrukcie typu Der Mutter zittern die Hande (GDS: 53) v nemc¢ine a rozbit’ susedovi okno
Vv slovencine. Tato modelova nemecka veta ma pri SP podobu Matke sa trasu ruky, ¢ize aj

® Priklady z GDS, s. 125.
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Vv slovenskom preklade sa zachovava povodny posesivny dativ. Uz na tomto mieste vSak treba
poznamenat’, ze ekvivalentom nemeckych konstrukcii s posesivnym dativom nebude vzdy
posesivny dativ v slovencine, resp. ,,dativ prislusnosti a vlastnictva® (podla MSJ, s. 178),
porov. Meinem Vater schmerzt der Kopf. (DG: 259). — (SP) Otca boli hlava. Porov. aj PESP
Otca boli hlava.

Nasledujtuce doklady z jazykového korpusu nemciny (KA) by mali ¢i mohli blizSie ozrejmit’
morfosyntakticki a sémanticki stavbu nemeckych konStrukcii s posesivhym dativom
v konfrontacii s ich slovenskymi ekvivalentmi a tym aj poukazat’ na problematiku prekladu
nemeckych konstrukcii s posesivnym dativom.

(1KA) Hilfe....mir zittern die Knie. — (1SP) Pomoc... trasi sa mi kolena. (1IPESP) Pomoc...
trasu sa mi kolena.

(2KA) Der Dorfarzt wiascht dem Jungen im Gefangnis das Gesicht. — (2SP) Dedinsky lekar
umyje chlapcovi tvar vo vézeni. (2PESP) Dedinsky lekar umyva chlapcovi vo vizeni tvar.
(B3KA) Damit das Haus nicht dem Nachbarn unter uns auf den Kopf fillt. — (3SP) Aby dom
nespadol na hlavu susedovi pod nami. (3PESP) Aby dom nespadol na hlavu susedovi pod
namil.

(4KA) Sie streicht ihm iiber die Wange und Haare. — (4SP) Pohladi ho po lici a vlasoch. (4
PESP) Hladka ho po lici a vlasoch.

(5KA) Mir brennt der Kopf. - (5SP) Moja hlava je v plamenoch. (SPESP) Pali ma hlava.
(6KA) Der Arzt reinigt dem Patienten die Wunde. — (6SP) Lekar vycisti pacientovu ranu. 6
PESP) Lekar c¢isti pacientovu ranu.

Syntakticko-sémanticky kontext vetnych Struktir zdrojového jazyka (1KA), (2KA),

(3KA) a (6KA) a CJ vo vetach (1SP), (2SP), (3SP) a (6SP) umoziuje pouzit’ posesivny dativ
tak v nemcine, ako aj v sloven¢ine. V obsahu uvedenych viet obidvoch jazykov st jednak
slovesné prisudky, jednak substantiva, resp. zamend umoziiujliice pouZitie posesivneho dativu.
K tomu treba este dodat’, Ze v analogickych Struktirach sa na vyznam posesivnosti navrstvuje
vyznam prospechu / neprospechu pre osobu pomenovanu substantivom alebo osobnym
zdmenom v dative. Posesivnost’ je teda v komplementarnom vzt'ahu s prospechovostou.
Z tohto hl'adiska mozno preklad prvych troch viet hodnotit’ ako adekvatny, kym v preklade
vety (6KA)) sa pouzitim privlastiiovacieho ajektiva pacientovu (ranu ) namiesto mozného
posesivneho dativu pacientovi (ranu) vytrdca spomenuty aspekt prospechu. Rovnaka
konstrukcia je vSak pouzita aj v (6PESP).
Vo vetach (4KA) a (4SP) ide o odlisSnu vdzbu nemeckého a slovenského slovesa (dativ
v nem¢ine : lokal s predlozkou po v slovenéine). Porov. aj (4PESP). Podobne o rozdielne
véizby ide aj pri slovesach schmerzen, brennen s vyznamom ,,palit’, boliet”: v nemcine dativ
(5KA) a v slovencine akuzativ (boli ma, pali ma).

Strojové preklady v smere slovenfina — nemcina dokumentuju S$irSie pouZitie
posesivneho dativu v slovencine v porovnani s nem¢inou: A mama ti eSte zije? — Und lebt
deine Mutter noch?

Peter mu bol najlep$im priatelom a pomocnikom. — Peter war sein bester Freund und Helfer.

Ako sme uz spomenuli, nem¢ina sa spolu so slovencinou typologicky zarad’uje k tym
jazykom, v ktorych sa posesivnost’ vyjadruje predikatorom habere, v nem¢ine haben. Tento
postup vyjadrovania privlastilovania sa oznacuje vyrazom predikativna posesivnost. Rovnako
ako v slovencine predikator haben implikuje jeden aktant v tlohe vlastnika v pozicii podmetu
vety a druhy aktant v role vlastneného objektu v pozicii predmetu v akuzative. Vlastnikom
najcastejSie byva osoba (Der Nachbar hat einen groBen Garten. — Sused mé vel’kl zdhradu),
ale moZe nim byt aj zviera, inStitucia, vec ¢i ind entita. Ide pritom o vlastnenie fyzického
(materialneho), socialneho, duchovného a rozlicne diferencovaného abstraktného objektu
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vratane vyjadrovania vztahu celok — Cast’ (Der Polarfuchs hat einen schonen Schwanz. —
Polarna liska ma pekny chvost. Das Auto hat ein Schiebedach. — Auto ma stresné okno.)
a pod.

ZAVER

Nacrtnutd komparativno-kontrastivna analyza posesivnych vetnych Struktir v anglictine,
nemcine a v sloven¢ine pod zornym uhlom ich strojového prekladu do slovenciny nielenze
overuje schopnosti strojového prekladu zaloZzeného na neurénovych sietach korektne
prekladat’ spomenuté sémanticko-syntaktické Struktury, ale aj prispieva k typologickému
poznavaniu analyzovanych jazykov. V oblasti posesisvity sa potvrdzuje typologicka
pribuznost’ sloveniny a nemciny, ktord sa prejavuje aj pri inych syntakticko-sémantickych
StruktGrach [10]. Dalsie $tadie, zamerané na vadsinu ostatnych sémanticko-syntaktickych
Struktar z hladiska strojového prekladu, moézu priniest uzito¢né poznatky tak pre
komparativne Studium analyzovanych jazykov, ako aj pre rozvoj teoérie a praxe strojového
prekladu.
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Vysvetlenie skratiek:

Skratky gramatickych javov

PRED = predikator

SN = substantivum v nominative

SG = substantivum v genitive

SD = substantivum v dative

SA = substantivum Vv akuzative

VF = verbum finitum (urcity slovesny tvar)

VFnonpers cop = neosobny tvar sponového (kopulativneho) verba finita
VFpers = osobny tvar VF
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Ostatné skratky

CJ = cielovy jazyk

NMT = Neural Machine Translation
NSP = neurénovy strojovy preklad
PESP = posteditovany strojovy preklad
SP = strojovy preklad

7J = zdrojovy jazyk

Skratky jazykovych korpusov

BNC = British National Corpus https://www.natcorp.ox.ac.uk

GWE = Corpus of Global Web-Based English https://www.english-corpora.org/glowbe/
KA = KorAP https://korap.ids-mannheim.de

Skratky gramatik

CEG [7] = Cognitive English Grammar, pozri [7]

DG = Deutsche Grammatik: HELBIG, G. — BUSCHA, J.: Deutsche Grammatik. Ein
Handbuch fiir den Ausldnderunterricht. Leipzig: VEB Verlag, 1972.

CGE [1] = Cambridge Grammar of English, pozri [1]

GDS = Grammatik der deutschen Sprache: JUNG, W.: Grammatik der deutschen Sprache.
Leipzig: VEB Bibliographisches Institut, 1971

MSJ [5] = Morfologia slovenského jazyka, pozri [5]

240



SELYE JANOS EGYETEM -- UNIVERZITA J. SELYEHO

Komarom — Komarno

PROGRAM

A Selye Janos Egyetem XV. Nemzetkozi Tudomanyos Konferenciaja

Komarom, 2023. szeptember 13 —14.

XV. Medzinarodna vedecka konferencia Univerzity J. Selyeho

Komarno, 13.— 14. september 2023

A KONFERENCIA KERETPROGRAMJA - RAMCOVY PROGRAM KONFERENCIE
2023. szeptember 13. — 13. september 2023
09:00 — 10:15 » A résztvevlk regisztraldsa - Registracia ucastnikov

10:15—10:30 » A SJE rektoranak tdvozl6 beszéde - Prihovor rektora UJS

10:30 - » Plendris el6addas - Plenarna prednaska

Prof. Dr. SZABO Attila: A Semmelweis Egyetem szerepe a COVID-19 elleni harcban

—13:00 » Ebéd — Obed
13:00 — 17:45 » Szekcioulések- Rokovanie v sekciach

18:00 — 20:00 » Vacsora — Vecera

2023. szeptember 14. — 14. september 2023

08:30 —09:00 » A résztvevlk regisztraldasa - Registracia ucastnikov
09:00 — 12:00 » Szekcidulések- Rokovanie v sekciach

12:00 —13:00 » Ebéd — Obed

13:00 — 16:00 » Szekcidulések- Rokovanie v sekciach

14:00 — 15:00 » Erédlatogatds - Navsteva pevnosti



Teoldgiai szekcio: ,,A multbdl épitkezo jelen a teologiaban”-
Teologicka sekcia

Szekcidovezet6 — Veduci sekcie: Doc. ThDr. SOMOGY!I Alfréd, PhD.
2023. szeptember 13. — 13. september 2023

13:55 — 14:00 » Szekcidvezets — veduci sekcie: Kezdés, szekcid inditdsa — zahdjenie teologickej

sekcie

14:00 — 14:20 » LUKACS Olga: Az Erdelyi Reformdtus Egyhdzkeriilet dlldspontja az 1850-es

évek Pdtens harca idején
14:20 — 14:40 » HERDEAN Gyéngyi: Nemzedékek traumdja Kéréstdrkdnyban
14:40 — 15:00 » HOVER Zsolt: A 19. szdzadi kolerajarvdny az egyhazi és a vilagi lapokban

15:00 — 15:15 » Szekcidvezets — veduci sekcie: Az elhangzott el6adasok megbeszélése,
kérdések rozprava o odznenych prednaskach, otazky

15:15 — 15:30 » Kavésziinet — Prestavka

15:30 — 15:50 » KOVACS Abraham: Zene és hazaszeretet, eqy magyar zsidd, Lichtenstein Izsdk

élete és munkdssdga Skociaban

15:50 — 16:10 » GYURGYIK Laszlé: A Magyar Reformdtus Egyhdz és az dllam kapcsolata 1848 és
1920 kézott

16:10 — 16:30 » GOROZDI Zsolt: Reformdtus konfesszionalitdsunk néhdny sajdtossdga

16:30 — 16: 45 » Szekciovezetd — veduci sekcie: Az elhangzott el6adasok megbeszélése,

kérdések rozprava o odznenych prednaskach, otazky

2023. szeptember 14. — 14. september 2023
09:15 —09:20 » Szekcidvezetd — veduci sekcie: Kezdés, szekcid inditasa — zahajenie teologickej

sekcie
09:20 —09:40 » KOKAI NAGY Viktor: Az egyhdztagsdg kérdésének egyhdzjogi ujragondoldsa
09:40 — 10:00 » JASPER MAKAY Emese: Krisztus véréhez vald viszonyuldsok a hatdstérténetben

10:00 — 10:20 » POLYA Katalin: Az ékori emberdldozat aktudlis vetiiletei



10:20 - 10:35 » Szekciovezet6 — veduci sekcie: Az elhangzott el6adasok megbeszélése,
kérdések rozprava o odznenych prednaskach, otazky

10:35 - 10:50 » Kavésziinet — Prestavka
10:50 — 11:10 » ESZTERGALY EI&d Gabor: Modern kori vdlsdgkezelés bibliai alapjai

11:10 — 11:30 » PANGYANSZKY Agnes: A nemzetkézi konfirmdcids kutatdsa tanulsdgai a

Magyarorszdgi Evangélikus Egyhdz konfirmdcidi szolgdlataban

11:30—-11:50 » Szekcidvezet6 — veduci sekcie: Az elhangzott el6adasok megbeszélése,
kérdések rozprava o odznenych prednaskach, otazky

12:00 - 13:00 » Ebéd — Obed
13:00 — 13:20 » KONYA Péter. A reformdcid ismeretlen fejezete: reformdcio és ellenreformdcié
Sztropkon

13:20 — 13:40 » KONYA Annamdria: Egy reformdtus gyiilekezet jegyz6kényve és abban

visszatlikr6z6dé mult: Nagyszaldnc
13:40 — 14:00 » SOMOGY!I Alfréd: Milyen gyiilekezet és milyen lelkész? Egyhdzjogi el6adds

14:00 — 14:15 » Szekcidvezet6 — veduci sekcie: Az elhangzott el6adasok megbeszélése,

kérdések rozprava o odznenych prednaskach, otazky

Matematika és informatika szekcié -- Sekcia matematiky a informatiky

Szekcidvezetd — Veduci sekcie: doc. RNDr. Filip Ferdinand, PhD.

2023. szeptember 13. — 13. september 2023

13:00 — 13:20 » Eduard KOCI: Geomagnetickd aktivita na pociatku sinecného cyklu

25 zaznamenand v Hurbanove na LB-480

13:20 - 13:40 » Péter TAKACS - Tibor GALL: Discretization of uncertain data within the
framework of the Rough Set theory

13:40 — 14:00 » TOTH Daniel: Interaktiv térszemlélet-fejleszts feladatok készitése



Versenyképesség a 21. szazadban — trendek és tendenciak

Konkurencieschopnost v 21. storoéi — trendy a tendencie

Szekcidvezets — Veduca sekcie: PhDr. KAHLER KORCSMAROS Eniké, PhD.

2023. szeptember 13. — 13. september 2023

13:00 — 13:20 » SARNYAI Csaba Maté: A versenyképesséq infrastrukturdlis kihivdsai

13:20 — 13:40 » NAGY GABORNE Judit: The competitiveness and crisis management of higher
education in the 21st century, presented through the example of a Hungarian case study
13:40 — 14:00 » KALMAN Botond Géza - MALATYINSZKI Szilard - NGAMBA Divin Eyir:
Sustainable Cities

14:00 — 14:20 » BENCSIK Andrea — CSINGER Bence: Tuddsmenedzsment és a technoldgia a
tuddsfenntarthatodsdg tiikrében

14:20 — 14:40 » KASZALIK Zita: Die ungarischen Faktoren des Siedlungsumfelds und des
Wissensaustauschs im Kontext der Wettberbsféhigkeit

14:40 — 15:00 » TOBIAS Kosar Silvia - CSINGER Bence - MACHOVA Renéta: A kéz6sségi média
hatdsa a kis- és kézépvdllalkozasok munkaerdpiaci stratégidira

15:00 — 15:20 » Kavésziinet — Prestavka

15:20 — 15:40 » JUHASZ Zita: Challenges in the Field of Financial Forecasting in the Context of
Artificial Intelligence Applications

15:40 — 16: 00 » ORI Viktéria - RUDNAK Ildiké - BAJKAI-TOTH Katalin: A kiterjedt
rendszerhaszndlat fenntartdsa az ERP rendszer bevezetését kévetd id6kben

16:00 — 16:20 » TOBIAS KOSAR Silvia - SERES HUSZARIK Erika - ZSIGMOND Tibor - POOR Jézsef:
A vdllalati/szervezeti stabilitds elemzése szlovdkiai vdllalatok kérében, kiil6nés tekintettel a
hdboru hatdsaira

16:20 — 16:40 » GYURIAN NAGY Nikolett: Fenntarthatd fogyasztds és generdcids tendencidk:
A magyar tdrsadalom kérnyezeti attitlidjének elemzése

16:40 — 17:00 » MOLNAR Hajnalka - ZSIGMOND Tibor: Fogyasztdi magatartds a

fenntarthatdsdg tiikrében




Munkaerdpiac és foglalkoztatas -- Pracovny trh a zamestnanost

(az 1/0688/21 szamu VEGA projekt kozrem(ikodésével --
podporena projektom VEGA 1/0688/21)
Szekcidvezet6— Veduci sekcie: Prof. Dr. POOR J6zsef, DSc.

2023. szeptember 13. — 13. september 2023

13:00 — 13:20 » LASZLO Gyula: A magyar foglalkoztatdspolitika 30 éve: Eredmények és
tanulsdagok

13:20—-13:40 » DOBRE Eleonora: Demogrdfiai valtozdsok és hatdsai a HR folyamatokra

13:40 — 14:00 » SZEINER Zsuzsanna-ANTALIK Imrich-SZABO David-POTHACZKY RACZ Irma-
TOBIAS KOSAR Silvia-BALAZS Klaudia: MunkaerShidny-munkaerémegtartds Szlovdkidban
empirikus tapasztalatok tiikrében

14:00 — 14:20 » DOBRE Eleonora-KEREKES Kinga: Az emberi eréforrdsok biztositdsdaval
kapcsolatos kihivdsok a romdniai vdllalatok kérében a koronavirus jdrvdny utdni idészakban
14:20 — 14:40 » KOMUVES Zsolt Sandor -TOTH Arnold-HOLLOSY-VADASZ Gabor-POOR Jézsef:
A munkaer6-hidny és a megtartds vizsgdlata a Covid-19, valamint az orosz-ukrdn hdboru
drnyékaban

14:40 — 15:00 » GYURIAN Norbert-JENEI Szonja-MODOSNE SZALAI Szilvia -TOTH Arnold-POOR
Jézsef: Idedlis munkahely: Elképzelés vagy valdsdg

15:00 — 15:20 » Kavésziinet — Prestavka

15:20 — 15:40 » KOMUVES Zsolt Sandor -Almina BESIC-Christian HIRT- SZABO-SZENTGROT!
Gabor- SZABO Katalin-POOR Jézsef: HR vdlaszok a Koronavirus dltal eléidézet munkaerd
problémdk csékkentésére Kbzép és Kelet Eurdpa hat orszdgdaban 2021-2022

15:40 — 16: 00 » SCHOTTNER Krisztina-GRAJZCAR Istan-TAKACS Jézsef-POOR Jozsef: Pandémia,
munkafeltétel-vdltozasok és munkahelyi elégedettség HR vezetbkkel késziilt kérdGbives interjuk
alapjdn

16:00 — 16:20 » KALMAN-BOTOND Géza-TOTH Arnold-MODOSNE SZALAI Szilvia-TOBIAS KOSAR
Silvia-SERES HUSZARIK Erika-SZELES Bence-SEBEN Zoltan: A hdboru elsé és mdsodik évének
hatdsai magyarorszdgi szervezetek menedzsmentjére, HR és munkaerdgazdadlkoddsi
gyakorlatdra

16:20 — 16:40 » ROSTANE RIEZ Andrea: A munkavdllalok kiégésének megel6zési és kezelései

alternativdi kiilénés tekintettel a szocidlis és egészségligyben dolgozokra



16:40 — 17:00 » HATOS Hajnalka: Organisational culture in a technical school in Gyér

17:00 — 17:20 » PRINCZ Adrienn: Joghallgatdk VS/&. 21.szdzadi munkaerdpiac, avagy képzési
térekvések VS./& digitdlis elvdrdsok a digitdlisan kompetens pdlyakezdé jogdszokért

17:20 — 17:40 » DUS Miklds - SZABO Katalin - SZABO-SZENTGROTI Gébor - TOTH Kata - WALTER
Virag: Szakemberhidny, munkaerémegtartds és robotizdcio — problémdk és megolddsok — a

magyar mezégazdasdgi szervezeteknél

2023. szeptember 14. — 14. september 2023

09:00 — 09:20 » SZEINER Zsuzsanna-SUHAJDA Csilla Judit-KOVACS Ildiké Eva-POOR Jézsef:

A kiilsé szolgdltatok igénybevételének tendencidi a humdnerdéforrds-gazdalkodds teriiletén
négy egymadst kévetd empirikus felmérés tiikrében

09:20 - 09:40 » LAKI lldik6-SCHOTTNER Krisztina: Budapest munkaerdpiaci helyzete
napjainkban

09:40 - 10:00 » NAGY Milida: Izrael munkaerdpiacanak tendenciai

10:00 — 10:20 » HORBULAK Zsolt-ANTALIK Imre: Szlovakia déli hatar menti régionak gazdasdgi
és munkaeropiaci helyzete

10:20 — 10:40 » NYIRI NAGY Jézsef Istvan: Az iskolarendszer munkaerdpiaci funkcioi

10:40 — 11:00 » BENCSIK Andrea-BOROSOVA Zuzana: 4 kulturdlis dimenziok kihivdsa a
fenntarthato vezetésben Szlovakiaban

11:00 — 11:20 » HAMORI Tamas: A Globalizdcié irdnydnak alakuldsa az elmult 10 évben

11:20 — 11:40 » Barbara VARGA PAULIKNE - Péter TAKACS - Magdolna LACZAY: The importance

of professionalism and motivation in the health care transformation process

Nyelv, irodalom, kultura, oktatas: 21. szazadi perspektivak

Jazyk, literatudra, kultura, vzdelavanie: perspektivy 21. storocia

Szekcidvezet6 — Veduci sekcie: SIMON Szabolcs, PhD.
2023. szeptember 13. — 13. september 2023

13:00 — 13:20 » Juraj VANKO: Strojovy preklad ako konfrontdcia jazykov. (Na priklade

posesivnych konstrukcii v anglictine, nemcine a v slovencine)



13:20 — 13:40 » KOSZTOLANCZY Tibor: “Culture consists of posthumous corrections”. The
lessons of “the great literary war” for the present

13:40 — 14:00 » KURUCZ Aniké: Imagination and biopoetics in the writings of Ervin Ldzdr
14:00 — 14:20 » ANDL Helga - BECK Zoltan: ,Futni, minél messzebbre...” — Regényhdsok
iskolatérténetei a magyar nyelvii cigdny, roma irodalomban

14:20 — 14:40 » BAKA Patrik: A magyar gyerekirodalom 2020-ban

14:40 — 15:00 » KONYI Judit: Foglalkoztathatdsdgi készségek egyetemi oktatdsi gyakorlata
15:00 — 15:20 » Kavésziinet — Prestavka

15:20 — 15:40 » RUDNAK Ildiké: Magyar nyelvii egyetemi tanulmdnyok vietnémi hallgaték
szemszdgébdl a mate-n

15:40 — 16:00 » NEMETH Linda: Perspektivdk a szévegértemezéshez, a kézirat illusztrdciok
szerepének ujraértelmezése

16:00 — 16:20 » MAGYAR Agnes: A kreativ irdsgyakorlatok motivdciés hatdsa az irdsbdtorsdgra
16:20 — 16:40 » KMECZKO Szildrd: Magyar ur angol 6szben (Hatdr Gyéz6 kortorténeti
vazlatanak néhdny eleme az Intra muros cimd kétet alapjdn)

16:40 —17: 00 » MAJOR Lenke: A fenntarthatd fejl6dés és mentdlis egészség fogalomkdrének
vizsgdlat

17:00—17:20 » SIMON Szabolcs: Dunaszerdahely kétnyelviisége

17:20 — 17:40 » SENKAR Patrik: Z dolnozemského zdpisnika storocného presidlenca Stefana
Huddka

17:40 — 18:00 » NYUL Eszter Anna: Az emberi és polgdri erényekrél, emberi jogokrél Ruth

kényve alapjan

Intercultural communication at the crossroads of linguistics, translation,

and language teaching 2
SzekcidvezetSk — Veduce sekcie: Dr. BRDAR-SZABO Rita, Dr. habil. LITOVKINA Anna, PhD.
2023. szeptember 13. — 13. september 2023

Join Zoom Meeting

https://us02web.zoom.us/j/83185113049?pwd=K092L1IhSXVsQVliaFkxYjFJWWVLQT09
Meeting ID: 831 8511 3049 Passcode: 510689




17:00—-17:20 » Hani ABUMATHKOUR: Cutting and breaking metaphors of the self in Jordanian
Arabic: An exploratory study

17:20-17:40 » Libo FAN: Difficulties of Chinese vowel finals from the perspective of
Hungarian learners and their teachers

17:40 — 18:00 » Zhao XUAN: Common ground in intercultural communication--A sociocultural
approach to euphemism

18:00 — 18:20 » Zayniev DALER: The polysemy of the colour term black in English, Russian, Tajik
and Uzbek

18:20 — 18:40 » Xiaoqi LIU: How did covid-19 pandemic evolve with time?

18:40 — 19:00 » Arezoo SHARIFRAD: A Comparative study of Persian and English proverbs,
idioms and colloquial speech including Nose as body part

19:00 — 19:20 » Polina OLENEVA: Conceptualization of money in Spanish proverbs: a cognitive

perspective

Gyermeki fejlédés segitése -- Podpora rozvijania osobnosti dietata

Szekcidovezet6k — Veduci sekcie:
prof. Dr. JOZSA Krisztian, DSc., PaedDr. BORBELYOVA Diana, PhD.

2023. szeptember 13. — 13. september 2023

13:00 — 13:20 » CSANYI Andrea: Tdgabb értelmdi integrdcid és a fogyatékos személyek irdnti
tdarsadalmi attitlid a média hiraddsaiban haszndlt kifejezések tiikrében

13:20 — 13:40 » BOTTYAN Ldszl6: How safe are children during holidays? — Increased
cyberthreats during summer vacation

13:40 — 14:00 » BORBELYOVA Diana- JOZSA Krisztidn: A magyarorszdgi DIFER tesztek
adaptdldsa Szlovdkiaban a KEGA projekt keretén beliil

14:00 — 14:20 » Tun ZAW OO- Krisztidn JOZSA- Diana BORBELYOVA - Kinga HORVATH- Yvette
ORSOVICS - Alexandra NAGYOVA: The psychometric properties of the DIFER test in Slovakia and
Hungary

14:20 — 14:40 » JOZSA Krisztian - BORBELYOVA Diana - ZENTAI Gabriella: A DIFER készségek

fejlédése a 4-8 éves szlovdkiai magyar gyermekek kérében




A modern pedagdgia modszertani kihivasai napjainkban

Sucasné didaktické vyzvy modernej pedagogiky
Szekcidvezetbk — Veduce sekcie:
Mgr. ORSOVICS Yvette, PhD., PaedDr. NAGYOVA Alexandra, PhD.
2023. szeptember 13. — 13. september 2023
15:20 — 15:40 » MESZAROS Timea: A kézelkeriilés miivészete. Az intuitiv pedagdgia és a
kreativitds 6sszefliggései
15:40 — 16:00 » NAGYOVA Csilla - MESZAROS Timea: K6z6sségi miivészet a tandrképzésben
16:00 — 16:20 » KOVACS Mihaly: Rendhagyd kémia 6rék hatdsa 7. osztdlyos didkok kognitiv
strukturdjara
16:20 — 16:40 » SZASZKO Rita: Online szébeli vizsgdkkal kapcsolatos szorongds vizsgdztatoi
tapasztalatok tiikrében
16:40 — 17: 00 » ORSOVICS Yvette: A zenei mliveltség megalapozdsa a kézoktatds egyes

szintjein Szlovdkidban és Magyarorszdgon

Torténelem mint tudomany és mint iskola tantargy Il.

Historia ako veda a dejepis ako Skolsky predmet II.
SzekcidvezetSk — Veduci sekcie: Dr. habil. VAIDA Barnabds, PhD., prof. Dr. TOTH Péter, PhD.
2023. szeptember 14. — 14. september 2023
09:00 —09:20 » TOTH Péter: A néi szakképzés dualizmuskori helyzete tdrsadalomtérténeti
nézépontbdl
09:20 — 09:40 » EGED Alice: Nyulpaprikdshoz nyul, monarchidhoz kirdly kell - Vilmos ex-
tronérokés és a nemzetiszocialista mozgalom kapcsolata a birodalmi eln6k megvdlasztdsakor
1932-ben
09:40 — 10:00 » FEKETE Aron — VARGA Krisztina: Az Osztrdk—Magyar Monarchia és a balkdni
események reprezentdcioja egyes digitdlis és hagyomdnyos taneszkézdkben
10:00 — 10:20 » VAJDA Barnabas: A térténelem mint elbizonytalanodott iskolai tantdrgy
10:20 — 10:40 » JESZENSZKI Kornélia: Primér térténelmi forrdsok didaktikai feldolgozdsa és ezek
torténelemtanitdsi célu felhaszndldsa egyes jatékos tanuldsi formdkra alapozva
10:40 — 11:00 » HUDAR Zoltan: Ellentmonddsos (kontroverziv) térténelmi forrdsok vizsgdlata a

torténelemtanitdsban és ezek iskolai-didaktikai célu felhaszndldsi lehetéségei



Pedagogus képzés a multban, jelenben és a jovoben

Minulost, sisasnost a budicnost pregradualnej pripravy uéitelov

SzekcidvezetSk — Veduci sekcie: prof. Dr. PUKANSZKY Béla, DSc. — prof. TOTH Péter, PhD.
2023. szeptember 14. — 14. september 2023

13:00 — 13:20 » BERZSENYI Emese: Részletek a kézépkor fogyatékossdgtorténeti kutatdsaihoz:
A munka és id6 az értelmezésének vdltozdsai a 10-14. szazadban

13:20 — 13:40 » ACKERMANNE KELO Kamarilla: Evangéliumkézpontu nevelés Victor Gabriella
reformdtus tanitonéképzé-intézeti tandr két vildghdboru ko6zétt megjelent pedagdgiai
mdiveiben

13:40 — 14:00 » SOMOGY!I Anett: Az ovonbképzés gyakorlata 1924-1933-ig a ,,Kisdednevelés”
szakfolydiratban

14:00 — 14:20 » HORVATH Kinga: Tanitdi nézetek a tanitdsrdl, a tanuldsrdl és a képességek
fejlesztésért, |.

14:20 — 14:40 » TOTH Péter: Tanitdi nézetek a tanitdsrol, a tanuldsrdl és a képességek

fejlesztésért, Il.

Pedagogusok a 21. szazadban — szakmai kihivasok, életpalya

Minulost, sic¢asnost a buducnost pregradualnej pripravy ucitelov
SzekcidvezetSk Veduci sekcie: Dr. habil. VARGA LaszId, PhD., KANCZNE NAGY Katalin, PhD.
2023. szeptember 14. — 14. september 2023
13:00 — 13:20 » Ludovit GASPAR - Iveta GASPAROVA: Povolanie uéitel — Quo vadis v 21.
storoci?
13:20 — 13:40 » BERNHARDT Renata: A tanitdjeléltek szerepfelfogdsdnak, valamint pdlya- és
jovéképének aspektusai
13:40 — 14:00 » BORBELY Diana - PATAKI TOTH Emese: Az dvodapedagdgusok
tovdbbképzésének jellegzetességei Szlovakiaban és Magyarorszagon
14:00 — 14:20 » LANTOS Tiinde: Ovodavezetéi kihivdsok a kollégdk szakmai fejlédésének
tamogatdsaban
14:20 — 14:40 » Eva PROKOPCOVA: Szakmaisdg és nék az egyetemi oktatdsban
14:40 — 15:00 » DOBROVA Zita: Vissz-hang — Szépirodalmi szévegekre épiilé narrativ, reflektiv

program pedagdogusoknak



N KA220-HED - Cooperation partnerships in higher education
* * INnovative Digital DEvelopment of HEalth Pedagogics —- INDEHEP
T E rasmus -+ Project reference number: 2021-1-HU01-KA220-HED000029460
ID: KA220-HED-3C87E0BD
o
a
INDEHEP

Invitation and Program
of Dissemination Conference

In the framework of the KA220-HED — Cooperation partnerships in higher education —
INnovative Digital DEvelopment of HEalth Pedagogics — INDEHEP project. Project
reference number: 2021-1-HUO01-KA220-HED000029460. ID: KA220-HED-3C87E0BD.

We invite our consortium partner and all interested to the INDEHEP
Dissemination Conference organized by the J. Selye University,
September 13-14, 2023, Komarno, Slovakia.

J. Selye University, Slovakia Komarno; Conference Center, Hradna 2.,

phone: +421 35 3260666 GPS: 47°45'15.87"N 18°7'59.76"E

Wednesday — 13.09.2023

08:30 Registration and Group photo

10:15 Dissemination Conference opening and speech by the Rector of JSU

10:30 Prof. Dr. Attila Szabo (President of the Clinical Center, Clinical Deputy Rector): The
role of Semmelweis University in the fight against Covid-19

12:00 Lunch and Coffee break

13:30 Dissemination Conference satellite section 1 - with an interpreter
13:30 Zoltan Szakal, Renata Javorné Erdei, Zsolt Kristof, Andrea Pall, Gabriella
Helmeczi: The Indehep project's website and social media interface, press monitoring
presentation
13:40 Janka Poracova, Melinda Nagy, Zoltan Szakal, Takacs Péter, Tibor Déri, Emese
Balint: Presentation, purpose and usability of the Indehep e-handbook

The European Commission's support for the production of this publication does not constitute an endorsement of the contents,
which reflect the views only of the authors, and the Commission cannot be held responsible for any use which may be
made of the information contained therein.



S, KA220-HED - Cooperation partnerships in higher education
ErasmUS+ " e e
ID: KA220-HED-3C87E0BD
14:00 Zoltan Szakal, Gyorgy Kirilla, Baldzs Postényi, Andrea Pall, Viktoria Toro,
Csaba Vagvolgyi, Gyula Papp, Ibolya Varga: Presentation and significance of the
animation film of the Indehep project
14:20 Agnes Santha, Emese Balint, Barbara Paulikné Varga, Zoltan Szakal, Sedlak
Vincent, Maria Konec¢nd, Tamas Torok: Lessons and results of Indehep project 4
training
14:40 Coffee break and Photo
15:00 Press meeting - with representatives of all partners, with an interpreter
15:30 Dissemination Conference satellite section 2 - with an interpreter
15:45 Emese Balint, Gyongyvér Mara, Klementina Imelda Ilkei: Relationship between
nutrition, microbiome and mental health
16:00 Zoltan Szakal: Effective application of the E-twinning method in the field of
wine marketing and tourism marketing education
16:15 Irén Polin: The role of medicinal plants in health care

16:30 Discussion, Questions, Closing

Thursday — 14.09.2023

09:00 Dissemination Conference satellite online section (English)

Room: INDEHEP Selye Janos Egyetem
https://bigbluebutton.ujs.sk/b/drh-gfa-hdq-lgz

09:00 Csaba Vagvolgyi, Gyula Papp, Zsolt Kristof: Presentation and possibilities of
the Moodle interface of the Indehep project (online)
10:00 Tibor Déri, Katalin Kulman: Aspects of innovative curriculum development in
health pedagogy and higher education (online)
10:30 Andrea Puskas, Melinda Nagy: Changes in learner autonomy during the
pandemic: The influence of digital tools and online learning environments

11:00 Discussion, Questions, Photo

11:30 Lunch and Coffee break

13:00 Closing of the INDEHEP Dissemination Conference, Summary

The European Commission's support for the production of this publication does not constitute an endorsement of the contents,
which reflect the views only of the authors, and the Commission cannot be held responsible for any use which may be
made of the information contained therein.



