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ABSTRACT

The use of infocommunication technology in education permits a more-elaborated
practice of previously elaborated educational methods, like the flipped classroom. The
method gains increasing attention in higher education because of its inherent possibility
of developing higher-order thinking skills through interactive classroom methods. Results
of a survey is presented aimed at investigating the level of awareness about this method
among academics in Hungary and Romania, attitudes and experiences accumulated
throughout implementation. Descriptive statistics are compared to results obtained in a
similar survey implemented in the United States.
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A TUKROZOTT OSZTALYTEREM, MINT OKTATASSZERVEZESI FORMA

A tiikrozott osztalyterem (flipped classroom - magyarul fordithatdo még ,,atforditott” vagy ,.ki-
forditott” osztalyterem megnevezésekkel is [1].) egy olyan oktatasszervezési forma, mely
soran az oktatandd anyag bevezetése az osztalytermi oktatdst megeldzve, egyéni tanulas révén
torténik, melyhez az oktatd feladatokat — rendszerint oktatovidedkat, elolvasand6 anyagokat —
ad. Szakteriilettdl fliggetleniil vannak a tananyagnak olyan részei, amelyek 6nall6 munkaval
elsajatithatok, legalabbis elkezdddhet a fogalomkialakitas az adott szakteriileten. Az alapgon-
dolat az, hogy amit az oran kiviil lehet végezni, azt azon kiviil kell megtenni (1d. még [2, 3]).
Az oktatoval eltoltott 1do alatt pazarlas lenne olyan tevékenységeket végezni, amire a hallgato
onalldan is képes.

Az osztalyteremben igy kevesebb i1ddre lesz sziikség a tényszerli informaciok ismertetésére, a
felszabadult id6t pedig interaktiv, az oktatd és hallgatok kozotti fokozatottabb informéciocse-
rére épiild oktatasi modszerek alkalmazasara lehet hasznalni — pl. vita, kiscsoportos foglalko-
zasok, projektmunka. A ,,hazi feladat” elvégzése igy tulajdonképpen megeldzi az osztalytermi
oktatast, erre utal a modszer elnevezése is. A hagyomanyos oktattasban ez rendszerint fordit-
va torténik: ordn torténik a tananyag atadasa, és oran kiviil — hazi feladatokkal, tovabbi tevé-
kenységekkel — a mélyebb feldolgozas [4].

A tiikrozott osztalyterem (TO) fogalmahoz kapcesolodik a tiikrozott tanulas fogalma — bar je-
lentésiik eltérd. Az osztalytermi oktatas ,,atforditdsa” nem feltétleniil vezet tiikrozott tanulas-
hoz. A tiikrozott tanulds egy olyan pedagogiai megkozelités, mely sordn az oktatas a csopor-
tos szintrdl az egyéni szint fele halad — utobbi csoportos foglalkozasok sordn megvaldsuld
egyéni tanulast jelent, mely soran az oktatd iranyitd szerepe van, mikdzben a tanuldk a tanul-
tak alkalmazaséara vonatkozé tevékenységeket végeznek, kreativan viszonyulva a tananyaghoz
(1d. még [3]).
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A tiikrozott osztalyterem tobb, mint az osztalytermi €s otthoni tevékenységek felcserélése. Az
osztalytermi tevékenységek ugyanis atalakulnak: az interaktiv és a magasabb rendi gondol-
kodasi folyamatokat 0sztonzd tevékenységek keriilnek el6térbe [5]. A tananyag nemcsak
masképp lesz tanitva, hanem atalakul, mélyebb feldolgozasra keriil — tulajdonképpen ,,t6bb”
lesz [5], a sz6 mindségileg tobb értelmében.

A tiikr6zott osztalyterem fogalma mar régebbrdl ismert ([6];[7]), és hagyomanyos (off-line)
oktatasi kornyezetben is kivitelezhet6 (1d. [8] ). Mindazonaltal a technoldgiai eszk6zok fejlo-
dése tette lehetové a TO modszer szélesebb korii elterjedését és hatékonyabb hasznalatat [9].
Az IKT eszkozok elterjedésének az oktatds szempontjabol két fontosabb elonye a széles korti
informéciokhoz valé rugalmas hozzaférés lehetdsége, valamint valtozatos tartalmak kétira-
nyu, aszinkron kommunikécidjanak lehetésége. Az IKT eszkozok jelentdsen megkonnyitették
egyrészt a tananyag ¢s feladatok elérhetové tételét a tanulok szamadra, valamint a tandr-didk és
didk-diak kommunikaciot az osztalytermi foglalkozast megel6z6en (illetve azt kdvetden),
akarcsak az osztalytermen beliil. Az IKT eszkdzok hasznélataval sokkal kdnnyebb 1étrehozni
és megosztani az otthoni, 6nalld tanulashoz sziikséges tananyagokat, ami elofeltétele a TO
moddszer hasznalatanak.

A tiikrozott osztalyterem modszere irdnti széles korli tudomanyos érdeklddést elsdsorban az
IKT technologidk iskolai elterjedése, és az ezzel kapcsolatos kutatdsok eredményei valtottak
ki. Szamos kutatas és tanulmany sziiletett a modszer kiilonbozd kontextusokban torténd al-
kalmazasainak hatékonysagarol [5]. Jelentés mérfoldkének szamitott ebben a folyamatban
Bergman és Sams [10] kdnyvének megjelenése, amelyben részletesen ismertetik, hogy miként
alkalmaztak a tanorak videofelvételének megosztasat kezdetben a hidnyzo6 didkok felzarkdzta-
tasa érdekében. A modszert késObb tovabbfejlesztették, egyre tobb osztalyban alkalmaztik, és
ezzel kapcsolatos tapasztalataikat részletesen ismertették.

A TO modszerrel kapcsolatos fontosabb kutatasi eredmények

A TO modszer hatékonysagaval kapcsolatos kutatdsok vegyes eredményeket mutatnak be,
ami nagyrészt a modszer valtozatos alkalmazasi formdival magyarazhat6d (pl. videot, vagy
olvasand6 szoveg az el6zetes feladat?). A kutatok altalaban egyetértenek abban, hogy a tan-
anyaggal valod eldzetes talalkozas kovetkeztében a hallgatok sokkal felkésziiltebbek lesznek az
olyan, aktiv részvételt igényld osztalytermi tevékenységekben vald részvételre, mint a vita,
problémamegoldas, esetelemzések, vagy a tananyag kreativ alkalmazasa ([7]). A diakok alta-
laban vonzonak talaljak a tiikr6zott oktatast, és értékelik, hogy sajat idébeosztasuk szerint
végezhetik az otthoni feladatokat, és hogy visszanézhetik a videokat ([11];[12]) az osztaly-
termi tevékenységek soran pedig érdekfeszitdbbeknek talaljadk a magasabb rendli gondolko-
dast igényl6 feladatokat [9]. A tiikrozott oktatas esetében a tanulmanyok tilnyomo tobbsége
valos teljesitményndvekedésrdl szamol be mas modszerekkel szemben ([13];[6];[14]).

Az attekintd tanulméanyok ramutatnak, hogy a tanuldok inkabb akkor motivaltak az eldzetes
tevékenységekben, ha ezek interaktivak, visszajelzést kapnak, és egyértelmiien latjadk a kon-
takttevékenységgel valo kapcsolatot [15]. Ajanlott ezért egy bevezetd eldadast tartani a mod-
szer lényegérol, alkalmazasanak indoklasaval. [16]

A kutatdsi eredmények szerint a tanulasi hatékonysag jelentdsen javul, amikor a Bloom-féle
taxondmia magasabb szintli gondolkodasi folyamatait igénybe vevd feladatokat kapnak a ta-
nuldk (elemzés, értékelés, alkalmazas) ([17, 18]). Osszehasonlitva négy oktatdsi modszert —
blended learning, hagyomanyos (off-line) oktatas, online oktatas és tiikkrozott osztaly — Thai,
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De Wever, ¢és Valcke azt talaltak, hogy tiikr6zott modszernek sokkal inkébb befolyasolta a
didkok belsé motivacidjat és a sajat eredményességiikbe vetett hitiiket [19].

Bishop ¢s Verleger attekintd tanulmanyukban ramutatnak, hogy a didkok jobban szeretik a
személyes jelenléttel torténd eldaddsokat a videdknal, ugyanakkor jobban szeretik az
interkativ osztalytermi tevekénységeket a személyes el6adasoknal. A rovidebb oktatovideokat
elényben részesitik a hosszabbakkal szemben [5]. Fontos az is, hogy megfelel legyen az
osztalytermi és az otthoni tevékenységek kozott. Tobb kutatd megallapitja, hogy a tul sok
otthoni tevékenység csokkenti a tanuloi motivaciot [16].

A kutatasok attekintése révén Giannakos és mtsai. levonjak a kdvetkeztetést, hogy a nehezebb
tananyagok esetében a videdeldadasok nem megfeleldek [9]. Elemzésiik szerint a TO modszer
megfeleld alkalmazéasanak hat fontos hatasa van: megndvekedett tanulasi hatékonysag, pozitiv
attitlid, jobb bevonodas (a didkok akivabbak), tobb tanulési interakcid, noveli a kooperativ
képességeket, megvaltoz6 tanulasi szokasok [9].

A tikrozott osztalyterem hatékonysagaval kapcsolatos kutatdsi eredményekbdl ugyanakkor
még fenntartasokkal vonhatunk le kovetkeztetéseket. Giannakos és mtsai. ramutatnak, hogy
bar a mddszer alkalmazasaval nd a tanulasi célu interakcidok szdma, ennek a mindsége nincs
felmérve. A  szerzOk szerint sokkal részletesebben le kell irmi — milyen
tananyagokat/feladatokat és oktatasi stratégiakat hasznaltak. Nem lathat6 ugyanakkor, hogy a
tiikkr6zott osztalyterem kontextusdban milyen hatdssal van a didkok attitiidje a teljesitményre,
az aktiv részvételre, és sziikség lenne vvalitativ elemzések a rosszul teljesitokrol [9]

Tobb kutatd ramutat arra, hogy a TO lehetdséget ad a magasabbrendi gondolkodasi
folyamatok osztalytermi fejlesztésére. Az elemzett kutatasok azonban arra utalnak, hogy ez
esetlegesen torténik meg [15]. A jelenlegi megkozelitések nagyon tartalomcentrikusak — tehat
inkdbb az ismeretek ataddsa van a kozpontban () oktatdsszervezési keretben) a
képességfejlesztés helyett [15].

Bishop és Verleger attekintésilkben megallapitjdk, hogy @A TO gyakran a tananyag
atszervezését jelenti, nem a tevékenységek Ujragondolasat [5]. Véleményiik szerint jobban
meg kell hatarozni a publikaciokban az elméleti hatteret és a feladatok pontos természetét [5]

A TO alkalmazasi nehézségei

A tiikrozott osztalyterem alkalmazéasaval kapcsolatos kutatasok attekintdi ramutatnak arra,
hogy a modszer alkalmazasa szamos nehézségekbe iitkdzik. Amint azt O'Flaherty és Phillips
megallapitjak, hogy tanarok nem igazan értik meg a tiikrozott oktatas elemi 1épéseit valamint
az osztalytermi és az online tevékenységek kozotti 6sszefiiggést [15].

Giannakos szerint a modszer legfontosabb nehézségei a magas kezdeti befektetés; tanuldok
nehezen veszi at a strukturat; a tanuléi motivacio csokkenése) [9]. A tiikrozott osztalytermet
anyagainak el6készitése nagy odafigyelést (és sok iddt) igényelnek. Egyes didkok nehezebben
alkalmazkodnak az aktivabb szerephez. Ezért az iskolai foglalkozasok elsé 1épése a tanulok
motivalasa, és ez a szamukra 0j modszertani és tanulasszervezési megoldas elfogadtatasa kell

legyen.

A DFM projekt

A TO modszer alkalmazéasadhoz sziikséges anyagok eldkészitésének iddigényességével kap-
csolatos problémak athidalasara egyes kutatok javasoljdk, hogy tobb, azonos szakteriileten
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oktatd pedagdgus dolgozzon egyiitt egy szakteriilet oktatasi anyagokkal valo lefedésével. Egy
oktato altalaban félévente két-harom oktatasi anyagot tud kidolgozni (1d. [20, 21]. A modszer
alkalmazasat ugyanakkor a didkok meg kell szokjak, ezért nem érdemes egy féléves tananyag
leadasakor csak néhany anyagrészt oktatni TO eljarassal.

E gondolatokbdl kiindulva 6t felsdoktatasi intézmény pszichologia szakos oktatoi egy projekt
keretében (DFM — Developing Flipped Methods for Teaching?) azt tiizték ki célul, hogy ki-
dolgozzak a ,,Bevezetés a pszichologidba” kurzus TO eljarassal torténd oktatasdhoz sziikséges
segédanyagokat. Egy tovabbi kozépiskola a kidolgozott anyagok osztalytermi, proba jellegli
alkalmazasa céljabol vesz részt a projektben®. A 2021-2023 kozott zajlé projekt lezarulasakor
a tantargy 30 témakdrének oktatasahoz lesznek elérhetdk videdk és tudastesztek hét nyelven
(angol, magyar, portugal, gorég, roman, szlovak és bolgar).

Kutatas bemutatasa: a TO médszerrel kapcsolatos tapasztalatok a fels6oktatasban

A kutatas célja

A projekt egyik részfeladata volt annak felmérése, hogy a partnerek orszagaiban (Ciprus és
Gorogorszag, Romania, Portugalia, Magyarorszag, Bulgaria és Szlovakia) a felsdoktatési in-
tézmények oktatoi ismerik-e a TO mddszerét, a megkérdezettek koziil hanyan probaltak ki és
milyen tapasztalatokat szereztek ezzel kapcsolatban. A felmérés célja volt olyan empirikus
adatok gytijtése, amelyek segitségével megéllapithatd, hogy milyen tényezdk segitik vagy
akadalyozzak a TO modszer alakalmazasat a felsdoktatasban, illetve olyan adatok gytijtése,
amelyek felhasznalhatok hatékonyabb TO oktatasi anyagok kidolgozasaban (amely a DFM
projekt 6 célkitliizése).

Modszer

A felmérés egy online kérddiv segitségével volt végezve 2021 szeptember — 2022. marcius
kozott, melyet egy korabbi kutatasban alkalmaztak a Faculty Focus online folyoirat megren-
delésére [22]. A Google Urlapok szolgaltatas segitségével 1étrehozott kérddivet minden part-
ner leforditotta a sajat nyelvére, €s valtozatos modszerekkel terjesztette a kitdltési felhivast,
mint: elektronikus postan torténd tovabbitas az egyes orszagok fontosabb egyetemeire, a sze-
mélyes szakmai kapcsolatok felkérése a kitoltésre és terjesztése, illetve fizetett online hirdetés
révén torténd felhivas a kitoltésre.

A tovabbiakban a magyarorszagi és romaniai eredményeket fogjuk bemutatni, a leird statisz-
tikakat 6sszehasonlitva a Faculty Focus vizsgéalat eredményeivel.

Eredmények bemutatasa

A kérdéives vizsgalatban résztvevd minden orszag esetében igaz, hogy az adatgylijtés nagyon
lassan haladt — a fels6oktatasban dolgozo tanarok kevés hajlandosagot mutattak a kérdoiv
kitoltésére. A kitoltOk szamat, illetve azon kioltok aranyat, akik hallottak mar a TO modszeré-
rél az 1. tdblazat tartalmazza.

2 A projekt honlapja: https://erasmus-plus.ec.europa.eu/projects/search/details/2020-1-HU01-KA203-
078844

8 Partnerek: Karoli Gaspar Reformatus Egyetem (Magyarorszag, projektkoordinator), Burgas Free
University (Bulgaria), European University of Cyprus (Ciprus), Coimbra University (Portugalia), Se-
lye Janos Egyetem (Szlovakia), Mihai Eminescu Pedagdgiai Liceum (Romania).
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tablazat. Hallott mar a tiikrozott osztalyterem modszerrol?

Orszag | N | Hallott | Nem | % nem
HU 69 | 36 33 47,8
RO 118 | 39 79 66,9

A TO kutat6éi ramutattak, hogy mar a modszer, a tiikrozott osztalytermi eljarashoz sorolhato
oktatési eljarasok meghatarozasaban is eltérés van az oktatok kozott. Az eltérd felfogasok
akar az eljaras alkalmazasi készségét is befolyasolhatjak. A kérdoiv kovetkezd kérdése ezért a
TO négy lehetséges meghatarozéasat tartalmazta. A kérdés csak azon kidltéknek jelent meg,
akik az el6z6 kérdésre azt valaszoltak, hogy hallottak a TO moddszerrdél. Az eredményeket a 2.
tablazat tartalmazza (tobb meghatarozast is be lehetett jelolni).

tablazat. Az alabbi meghatdarozdsok kéziil melyik van leginkabb ésszhangban azzal, ahogy On
értelmezi a tiikrozott osztalyterem modszerét?

HU RO USA

Az oktatas el6tt a didkok egyénileg oldanak meg feladatokat, az osztaly- 275 | 12,7 | 67,8
termi tevékenységek soran csoportokban

A diakok 6nalléan tekintik meg az el6adasok videofelvételeit, igy az osz- 51 59,2
talytermi id6 megbeszélésekre és

A tanulasi tevékenységek megtervezése a diakkozponti oktatasra 6sszpon- | 4,3 8 58,4
tosit

A hazi feladat és az el6adasok felcserélodnek. Az el6adasok videofelvétele- | 20,3 | 14,4 | 34,5
it a didkok az iskolai tevékenységen kiviil

N=33 | N=38 | N=1084

A modszerrel kapcsolatos tapasztalatokra vonatkozd kérdés eldtt megadtuk a Faculty Focus
vizsgalatban hasznalt meghatarozast. A kitoltdknek az alabbi iizenet jelent meg: ,,A kérdoiv
hatralevd részében a tiikrozott osztalyterem alatt a kovetkezot értjiik: az oktatas-tanulas egy
diakkozponti megkozelitése, ahol a tanulok elére megkapjak a kovetkezd ora anyagat — video
vagy prezentacio, ritkdbban olvasnivald formdjaban —; ezt otthon megnézik, értelmezik, osz-
talytermi 1d6t szabaditva fel ezaltal a kérdések tisztazésara, valamint a tudds elmélyitését,
alkalmazasat tdimogatd egyéni és kiscsoportos foglalkozasok szdmara.” A TO eljaras kiproba-
lasaval, vagy ennek szdndékaval — elutasitasaval kapcsolatos eredményeket a 3. tablazat tar-
talmazza.

tablazat. Probalta mar egy tevékenység, tananyag vagy tantargy tiikrozott modszerekkel tor-
téno oktatasat? (%)

HU | RO | USA
Igen 25,0 |1 59,0 | 69,6
Probaltam, de nem tervezem Ujra alkalmazni (kérjiik, részletezze a kovetkezo 278177 55
oldalon) ’ ’
Nem, és nem is szeretném kiprobalni a modszert 278 | 7,7 |10,8
Nem, de hamarosan kiprébalom ezt az oktatasi modszert 194 | 256 | 14,1
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A kovetkezo kérdés csak azoknak jelent meg, akik azt jelolték be az el6zd kérdésnél, hogy

nem tervezik kiprébalni, vagy Gjra alkalmazni a modszert (de mar probaltak), A TO elutasita-

sdra vonatkozo valaszokat a 4. tdblazat tartalmazza

tablazat. Kerjiik, osszon meg tébb informaciot arrol, hogy miért nem érdekelt a tiikrozott osz-
talyterem modszerének alkalmazasaban, illetve mi gatolja meg a kiprobalasat. (%)

HU | RO | USA
Nincs elegendd ismeretem a modszerrdl 33,3133,3]389
Ez egy mulo szeszEly, amelyet hamarosan egy 0jabb helyettesit 22,2 27,4
Tulsagosan iddigényes 22,2 | 66,7 | 20,3
Nincs gyakorlatom a modszer alkalmazasaban 11,1 17,7
A modszer alkalmazasat nem tdmogatjak, és nem is jar elismeréssel | 11,1 7,9
Tl sokba keriil 1,8
Ez a fajta munka nem része a tevékenységemnek/szerepemnek 6,1

A tovabbi kérdések azon kitoltdknek jelentek meg, akik kiprobaltdk a modszert. A modszer
hasznalata ota eltelt idore vonatkozo6 adatokat az 5. tablazat tartalmazza.

tablazat. Mikor alkalmazott elészor tiikrozott modszereket? (%)

HU | RO | USA
Egy éve 13,9 | 15,8 | 14,7
Tobb, mint két éve 194|179 | 7,08
T6bb, mint harom éve | 25,0 | 42,1 | 29,1
Most alkalmazom 58,3 | 65,8 | 31,8
N 19 26 | 805

A 6. és 7. tablazatban tartalmazza azon valaszolok aranyait, akik megitélése szerint az oktatoi,
valamint a hallgatoi tapasztalat a modszerrel kapcsolatban pozitiv, negativ, illetve semleges-
nek mindsithetd.

tablazat. Milyennek itélné a modszerrel kapcsolatos tapasztalatait? (%)

HU | RO | USA
Pozitiv 68,4 | 69,2 | 68,4
Semleges | 53 | 231 |53
Negativ | 263 | 7,7 | 263

tablazat. Milyennek itélné a diakok tapasztalatait a modszerrel kapcsolatban? (%)

HU | RO | USA
Pozitiv 316 | 61,5 | 316
Semleges | 52,6 | 231 | 52,6
Negativ | 158 | 154 | 158

A TO hasznalataval kapcsolatban tapasztalatot szerzett oktatok esetében rakérdeztiink, hogy
véleményiik szerint a modszer milyen hatassal volt a didkokra. A lehetséges hatasokat 4 foku
Likert-skalan értékelték (1d. 8. tablazat).
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8. tablazat. Mennyire ért vagy nem ért egyet az alabbi allitasokkal a didkokkal kapcsolatban -
a tiikkr6zott osztalytermi kurzuson (%)

Aktivabban vesznek A teljesitményiik javul Kitartoak
részt

HU RO USA HU RO USA HU RO USA

Teljesen egyetér- | 33,3 32,0 51,6 4.8 20,0 58,0 4,8 8,0 38,1
tek

Részben egyetér- | 50,9 63,0 38,5 47,6 64,9 19,0 9,8 48,0 10,6
tek

Részben nem 14,3 4,0 5,6 43,4 12,0 17,3 77,8 | 38,0 |349

értek egyet
Egyaltalan nem | 1,5 1,0 4,2 4,2 3,1 5,2 7,7 6,0 16,2
értek egyet
Alkalmazkodnak az Tobb kérdést tesznek fel Felkésziilten jonnek
eljarashoz orara
HU RO USA HU RO USA HU RO USA
Teljesen egyetér- | 14,3 | 24,0 | 30,0 25,0 28,0 40 10 12,0 | 24,0
tek

Részben egyetér- | 57,1 42,8 55,4 50,0 64,4 37,1 50 52,2 429
tek

Részben nem 21,6 28,0 11,9 24,0 6,0 19,3 38 34,0 |239

értek egyet
Egyaltalan nem 7,0 5,2 2,7 1,0 1,6 4 2 1,8 8,5
értek egyet
Hajlamosabbak az Ertékelik az ilyen jellegii Rutinosan hasznaljak a
egylittmitkodésre tapasztalatokat technologiat

HU RO USA HU RO USA HU RO USA

Teljesen egyetér- | 15,0 52,0 39,0 30,0 54,0 23,1 85,0 68,0 32,9
tek

Részben egyetér- | 50,0 39,7 43,8 51,0 32,0 50,0 14,0 26,2 50,0
tek

Részben nem 30,0 6,0 13,1 15,0 12,0 21,0 2,6 12,6
értek egyet

Egyaltalannem | 5,0 2,3 3,8 4,0 2,0 6,0 1,0 3,2 4,7
értek egyet

A TO eljarast kiprobalo oktatok esetében megkérdeztiik azt is, hogy milyen hasznat, elényeit
lattak a modszer hasznalatanak. Az eredményeket a 9. tablazat tartalmazza.

9. tablazat. Milyen hasznat tapasztalta a tiikrozott modszer hasznalatanak?

HU | RO | USA
A didkok aktivabbak voltak 31,6 | 66,7
Diakkdzpontiibb oktatas 158 | 4,2 | 66,62
Megnovekedett a tanulds hatékonysdga 4,2 | 54,66
Javult a tanulasi kdrnyezet 15,8 | 8,3 | 50,2
Jobban megismerte a diakokat 316|183 |41,6
Motivaltabban oktatott 53 |42 |398
Jobban varta az oktatast 42 13114
Uj energidkat vitt be egy kurzusba 30,9
A kollégai kérték, ossza meg a tapasztalatait 27,9
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Osztondijjal timogattak a modszer alkalmazasat 14,3
Nem tapasztalt semmi hasznot 8,6

A TO kutatasokat attekintd szakirodalmi forrasok tobb nehézséget emlitenek meg a modszer
hasznalataval kapcsolatban. Ezek koziil a leggyakrabban emlitetteket a kérddiv kovetkezd
kérdésében is rakérdeztiink, 4 fokozatii Likert-skalan val6 valaszadasi lehetoséggel (1d. 10.
tablazat).

10. tablazat. Milyen kihivasok jutnak eszébe a tiikrozott osztalyteremmel kapcsolatban?

Id6igényes Tamogatas hia- Egymassal verseng6 cé-
nya lok
HU | RO | USA | HU RO us | HU RO USA
A
Nagyon jelen- 83,3 | 36,0 | 38,1 | 421 32,0 16,3 | 7,7 200 |79
t6s/Allandé kihivéas
Jelentés/Gyakori kihi- 16,7 | 36,0 | 31,6 | 52,6 24,0 22,3 | 1,7 12,0 | 14,7
vas
Mérsékelt/Néha kihivas 16,0 | 19,3 |53 28,0 30,4 | 46,2 240 |269
Jelentéktelen/Ritkan 12,0 | 10,9 16,0 30,9 | 38,5 44,0 | 50,3
kihivas
Kollégak nem ér- Kollégak nem értik Kreativitas
tékelik
HU | RO | USA | HU RO us | HU RO USA
A
Nagyon jelen- 316 |80 |82 |556 12,0 10,1 | 13,3 23,1 | 149
t6s/Allandé kihivéas

Jelent6s/Gyakori kihi- 579 | 44,0 | 16,7 | 38,9 32,0 19,1 | 40,0 50,0 29,8
vas

Meérsékelt/Néha kihivas | 10,5 | 16,0 | 27,8 | 5,6 20,0 29,7 | 40,0 23,1 332
Jelentéktelen/Ritkan 32,0 | 47,1 36,0 416 | 6,7 3,8 21,9
kihivas
Hallgatoi ellenallas | Technoldgia megszokasa | Egyéb
HU | RO | USA | HU RO us | HU RO USA
A
Nagyon jelen- 16,7 | 20,0 | 18,0 | 25,0 20,0 41 |77 4,2 21,7

t6s/Allandé kihivas

Jelentds/Gyakori kihi- 72,2 | 32,0 | 26,4 | 56,3 56,0 16,0 | 38,5 16,7 | 29,2
vas

Mérsékelt/Néha kihivas | 11,1 | 36,0 | 37,7 | 18,8 16,0 37,1 | 53,8 375 | 282

Jelentéktelen/Ritkan 12,0 | 17,7 8,0 417 41,7 20,9
kihivas
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OSSZEFOGLALAS

A TO modszer ismeretével kapcsolatos roméniai és magyarorszagi adatgylijtésbol nem sziile-
tett annyi adat, ami az eredmények mélyebb statisztikai feldolgozasat lehetdévé tenni. A leird
statisztikdk viszont arra mutatnak, hogy a magyarorszagi valaszolokhoz képest a romaniai
kérdezettek koziil jelentdsen kevesebben ismerik a modszert. Az USA-beli vizsgalat elve egy
olyan kdzegben volt terjesztve, amelyben az oktatasfejlesztés irant érdeklédd felsdoktatasi
oktatok vesznek részt.

Nagy eltérés van azon oktatok kozott is, akik kiprobaltdk mar a modszert, de nem szeretnék
tobbet alkalmazni — az ilyen oktatok aranya meglehetésen magas a magyarorszagi csoportban,
a romaniai ¢s USA-beli csoporthoz viszonyitva. A harom csoportban megkozelitéleg ugyan-
annyian, a kérdezettek egyharmada indokolja a modszer elutasitasat azzal, hogy nincs elegen-
d6 ismerete rola. A romaniai valaszolok szerint ugyanakkor talsagosan iddigényes a modszer
hasznalata, ami 6sszhangban van a korabbi kutatdi megallapitasokkal.

A vélaszok arra utalnak, hogy a romdniai oktatok koziil bar jelentésen kevesebben ismerik a
TO modszert, akik kiprobaltak, sokkal inkabb pozitiv, vagy semleges oktatdi tapasztalatrol
szdmolnak be, mint a masik két csoport. A romaniai valaszolok a hallgat6i tapasztalatokat is
jelentésen pozitivnak itélik meg (1d. 6. €s 7. tablazat).

Ugyancsak eltérések mutatkoznak azzal kapcsolatban, hogy milyen, a didkokra gyakorolt ha-
tasokat érzékeltek az oktatok a modszer hasznélataval kapcsolatban. A valaszadok tobbnyire
egyforman értenek egyet abban, hogy a didkok aktivabbak a TO tevékenységeken (minden
csoport esetében 80% folott valaszoltak ezt), a magyar valaszadok viszont mérsékeltebbnek
itélték meg a teljesitménybeli javulast. A romaniai és USA-beli valaszolok sokkal kitartobb-
nak lattak a hallgatoékat a TO kovetelmények betartdsdban, a modszerhez vald alkalmazko-
dashoz viszont megkozelitdleg azonos valaszokat adott a harom csoport. A magyarorszagi
valaszadok kevésbé értenek egyet azzal, hogy a hallgatok tobb kérdést tesznek fel a TO tevé-
kenységeken (bar mindharom csoportban 75% koriil van az egyetérték ardnya). Az, hogy a
TO orakra felkésziiltebben jonnének a didkok, vegyes valaszokat eredményezett. Bar a va-
laszadok 60% ezt igy itéli meg, mindharom csoportban 30% koriil van azok ardnya, akik
részben, vagy egyaltalan nem értenek ezzel egyet.

Jelentds az eltérés a harom csoport kozott annak megitélésében, hogy mennyire hajlandok a
hallgatok az egytittmiikddésre a TO forma szerint szervezett tevékenységeken. A romaniai €s
USA-beli valaszadok 80% folott értettek egyet azzal, hogy a hallgatok hajlamosabban
egylttmiikodni. Bar a magyarorszagi valaszadok esetében ez az arany 65%, a valaszadok
35%-a részben, vagy egyaltalan nem ért ezzel egyet — az oktatok tehat meglehetdsen vegyes
tapasztalatokrol szamolnak be. Ugyanakkor elég nagyfokt az egyetértés annak a megitélésé-
ben, hogy a hallgatok értékelik az ilyen jellegli tapasztalatokat — mindharom csoportbdl a
megkérdezettek legalabb 75%-a egyetért ezzel az allitassal. A leginkdbb minden megkérdezett
azzal ért egyet, hogy a didkok rutinosan hasznaljak a technologiat.

Osszefoglalasképpen megallapithatjuk, hogy a romaniai felséoktatok kdrében igen indokolt
lenne a TO mddszer népszeriisitése - kevesen ismerik, de akik kiprobaltak, pozitiv tapasztala-
tokrdl szamoltak be. A magyarorszagi valaszolok korében — a masik két csoporthoz képest —
Osszességében negativabb a modszer, illetve a hatdsainak megitélése. Az eredmények min-
denképp tovabbi, mas kutatasi modszerekkel (pl. fokuszcsoportos eljarassal) végzett kutata-
sokat indokolnak.
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