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A TANULASI ZAVAR, MINT ELI\/IOSODOTT RENDSZER -
BAYES TETEL A DIAGNOSZTIKABAN

Gergé VIDA!

ABSTRACT

Learning disorders do not have sharp, concrete boundaries. Our hypothesis is that from
the sentences and patterns in the texts of the test requests, expert opinions and all textual
sources that initiate the identification of learning disabilities, a mathematical model of
learning disability identification can be constructed based on fuzzy logic (Zadeh, 1965).
In our research, all applications and expert opinions of a randomly selected group of 15
children delegated for learning disability diagnosis in Komarom-Esztergom County in the
2018/19 school year were analysed based on fsQCA (Santha, 2019). If we consider the
texts and results generated when identifying a learning disability as the object domain of
a Bayesian network, then we can even give the learning disability, joint probability
distribution function. In this way, a causal and diagnostic model of learning disorder
symptoms and variables can be generated.

KEYWORDS
In this way, diagnostics based on sharp boundaries can be replaced, which can remove
the need for categorisation.

BEVEZETES

A komplex tanulas magas szintli kognitiv folyamat, mely affektiv tényezokt6l sem mentes
(Tasko, 2009). A folyamat komplexitasa arra utal, hogy szamos, kutatdssal mérhetd és mérhe-
tetlen Osszetevé huzodhat meg a hatterében. Feltehetleg a tanuld egyénekben is szamtalan
egyedi vonasa azonosithat6 a tanulasnak. Ez alapjan a tanulas altalanos folyamata és elmélete
csak kozelitdleg adhatd meg.

Az ADHD és ASD diagndzis esetében mar igazoltta valt (Koi, 2020), hogy problematikus
visszavezetni a kialakult diszfunkciokat kiilsé és/vagy belsé tényezékre ugyanis még a pszi-
chiatriai diagnosztika sem mentes olyan hatasoktol, ami kivil esik a mérési repertoarjan
(Stein et al., 2020).

A tanulasi zavar esetében sincs mindez masképpen. A tanulasi zavarok sem rendelkeznek
éles, konkrétan megragadhato hatarokkal. Kétségtelen, hogy az éles hatarok megkénnyitenék
a vizsgalatot és a kategorizalast, de a tapasztalt valdsagtél mindez tavolabb all.
Feltételezésiink szerint a tanuldsi zavar megallapitasat kezdeményez6 vizsgalati kérelmekben,
szakértdi véleményekben és valamennyi szoveges forrasban megfogalmazott mondatokbol és
a szovegekben fellelhetd mintazatokbol a fuzzy logika alapjan (Zadeh, 1965) akar a tanulasi
zavar azonositasanak matematikai modellje is megalkothatd.

Kutatasunk soran két megyében, Gyor-Moson-Sopron és Komarom-Esztergom megye Szak-
szolgalatanak tanulasi zavar diagnosztikajara a 2018/19-es tanévben delegalt gyermekek vé-
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letlenszertien kivalasztott 12 f6s csoportjanak valamennyi kérelmét és szakértéi véleményét
fsQCA alapjan (Séantha, 2019) elemeztiik. A Bayes-tétel (Kodacsi, 2004) alapjan, ha a tanul&si
zavar diagnosztizalasra szant tesztek 99%-os pontossaggal miikodnének, és a tanulasi zavar is
egzakt fogalom lenne, akkor is csak egy a tizhez eséllyel lenne tanulési zavarral kiizd6 a diag-
nosztizalt gyermek, tanulo. Igy csak a tesztekre alapozott diagnosztika nem célravezets. Ha a
tanulasi zavar azonositasakor képz6do szovegeket, eredményeket egy Bayes-halo targytarto-
manyanak tekintjuk, akkor akar a tanulasi zavar, egyuttes valoszintiség-eloszlas fliggvénye is
megadhaté lehet. Igy a tanulési zavarok tiineteinek, valtozoinak okozati és diagnosztikai mo-
dellje is létrehozhato.

Mindezzel az éles hatarokra épiild diagnosztika kivalthatd, mely feloldhatja a kategorizalas
kényszerét.

A VIZSGALAT BEMUTATASA

Korabbi kutatasaink alapjan a tesztekre alapozott diagnosztikai eljarasok létjogosultsaga
ugyan nem kérddjelezheté meg, azonban a gyakorlat szdmara a kvantitativ alapokra helyezett
diagnosztika kevesebb tdmpontot ad ugyanis sikeriilt igazolni, hogy a kvantitativ mutatokban
nagyobb mértékben egyezd gyermekek profiljai a hasonldsag ellenére is jelentdsebben eltérd

mindségi mutatokkal rendelkezhetnek, mint amilyen a tanulasi hatékonysag komplex rendsze-
re (Vida, 2022).

KUTATAS MODSZERTANI LEIRASA

Vizsgalatunk soran a sajatos nevelési igényt megallapité vagy kizar6 dokumentumokban ke-
restik arra a valaszt, hogy milyen faktorok vezetnek el a diagndzis megalkotasaig, illetve,
hogy a szakért6k milyen ton jutnak el adott esetben akar a tanuldsi zavar megallapitasaig.
Korabban mar siker(lt igazolni, hogy ez a folyamat nem elmélet vezérelt és nem is abdukcid
(Vida, 2022). Ez indokolta tovabbi kutatasat a téménak, hiszen a diagndzisok ennek ellenére
is megsziiletnek, a pontos mechanizmus, illetve a hangsulyos faktorok feltardsa azonban nem
tortént meg. Ezért dontottiink amellett, hogy egy-egy gyermekhez rendelhet6 valamennyi do-
kumentumot megvizsgaljuk. Ebben az értelmezésben esettanulmanyként kezeltiik a gyerme-
latara. A kutatashoz eleinte 15 esetet valasztottunk véletlenszerlien, melyet tovabb sziikitet-
tlink 12 esetre ugyanis 3 eset nem felelt meg a rétegzett mintavétel fokuszainak.

Sziirési feltétel volt ugyanis, hogy a 2018/19-es tanévben delegalt gyermekek vizsgalati
eredményeit és feljegyzéseit kutassuk ugyanis meglatasunk szerint a tdvolléti oktatas jelentd-
sen torzithatnd az eredményeket a sajatos oktatasi helyzet miatt. Kutatasra alapozottan ezt
igazolni nem tudjuk, a kutatas helyszinén azonban érzékelheté volt, hogy a vizsgalati kérel-
mek szdmaban novekedés tapasztalhatd, melynek feltételezett oka a tavolléti oktatas.
Kutatasunkhoz a teriiletileg illetékes Tankeriiletekt6l kértiink kutatasi engedély és irattari be-
tekintéshez. A véletlenszerlien kivalasztott iratanyagokat kodoltuk és az érzékeny adatokra
valo tekintettel egyénre, iskolara torténd visszavezethetdségét a feldolgozott vizsgalati doku-
mentacionak lehetetlenné tettik. A vizsgalatot Komarom-Esztergom megyében, valamint
Gyor-Moson-Sopron megye Pedagogiai Szakszolgalatanak irattari anyagainak vizsgalataval
végeztiik. A kutatds idéintervalluma 2022 marcius 28 és 2022 szeptember 2 kozotti iddszakot
oleli fel. Az adatrogzitést, feldolgozast mindvégig egy f6 végezte. Az erintett Szakszolgalatok
biztositottak a fénymasolashoz a lehetdséget az irattari hozzaférés soran, mely 0sszességében.
Ez 1127 oldalnyi sz6veget jelent. A tovabbiakban sajat laptopot, szoftvert hasznaltunk az ada-
tok feldolgozasahoz.
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A kivéalasztott esettanulmanyokat tipusképz6 kvalitativ tartalomelemzésnek vetettiik ala, mely
soran politetikus elemzési tereket generaltunk (Santha, 2021). Azért dontottink emellett a
modszertani stratégia mellett mert az iratanyagokban talalhatd adatokbol empirikus maédon,
induktivan és az adatok &ltal vezérelt médon tipologizalhatunk adott csoportokat (Kuckartz,
2012; Santha, 2022). Célunk ezzel az volt, hogy megtalaljuk azt a tipust, ami kifejezetten a
sajatos nevelési igeny diagnozisdhoz vezet. Tekintve, hogy korabban vezetd elméletet nem
talaltunk a szakértdi vélemények mogott, a grounded theory (Mitev, 2012) avagy lehorgony-
zott elmélet nem lehetet célravezetd a tovabbiakban. Ahogy azt mar eldzetesen emlitettiik, az
abdukcid sem volt igazolhat, igy maradt a kvalitativ tartalomelemzés, hiszen azt a mintazatot
kerestlik, ami dekodolja a sajatos nevelési igényt és adott esetben a tanulasi zavart.

1.abra: A kvalitativ tartalomelemzés klasszikus tipologiai (Santha, 2021:21)

A kvalitativ tartalomelemzés klasszikus tipoldgidi (Kuckartz, 2012)

l
l I |

Tartalmilag strukturalé Tipusképz6 Ertékel6

Monotetikus elemzési tér Politetikus elemzési tér

A kvalitativ tartalomelemzés klasszikus tipologiai

Metodikai lépéseinkben kovettiik a Kuckartz kvalitativ tartalomelemzésének mddszerének
Iépéseit (Kuckartz, 2012; Santha, 2022).

1. feltartuk és megallapitottuk az esetekre vetitve a tipikus ismertetdjegyeket és mintdza-
tokat és minden esetre vetitve létrehoztunk egy esetleirast, mintegy komplex és iterativ
eset-0sszefoglal6t

2. Ezeket az esetleirdsokat a hasonlésag alapjan szortiroztuk.

3. Az eltérések és a hasonldsagok alapjan megprobaltuk tipologizalni az egyes eseteket

4. A mintazatok alapjan pedig beazonositani, hogy melyik eset hova tartozhat.

Telitettségi hatarként azt jeldltik meg, amikor mar Ujabb tipikus jegy nem emelkedett ki a
szOvegbol. A tizenkét esetre vetitve, mar az 6tddik eset soran tapasztaltuk, hogy ujabb moti-
vumok nem emelkednek ki. Mindezek utan tipusklasztereket alkottunk kritikus és nem Kriti-
kus, gyakran és ritkan megjelené motivumokra bontva (Santha, 2018a:16., 2021:25, 2022:68).
A tanulmdany irasanak idépontjaban a kvalitativ komparativ analizis (QCA) faktorainak sulyo-
zas folyamatosan zajlik, ezért csak a lezarult kvalitativ tartalomelemzés tipusklasztereihez
kothetd eredményekrdl szamolunk be. Mindennek oka arra vezethetd vissza, hogy a 1127
oldalnyi szovegkorpusz kvalitativ tartalomelemzés a tervezettnél tobb eréforrast emésztett fel
¢s a tervezett két honapnyi 1d6hoz képest kozel hat honapnyi iddre volt ehhez sziikség. Ennek
oka, hogy a folyamat hermeneutikai-interpretativ orientaltsagu és a szovegértelmezés soran
hangsulyos a memok irasa (Santha, 2022). Tekintve felhalmozodott sz6vegmennyiséget igen
eroteljes szlikités zajlott, igy a reflexiok kozott a sziikséges id6 megtartasa elengedhetetlen
volt.
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A KUTATAS EREDMENYEI

A politetikus elemzési tér alapjat esetinkben egy korébban elvégzett empirikus vizsgalat
szolgéltatta (Vida, 2022). Hangsulyos eleme jelen kutatasnak, hogy anélkil az esettanulma-
nyok értelmezése és elemzése valosziniileg lehetetlenné valt volna, mar csak a felhalmozodott
szOveg miatt is. Alapvetden a korabbi vizsgalatunk ugyanis feltarta a szovegben felbukkano
kodok rendszerét és kapcsolodasat, igy elvégezhettiik a motivumok beazonositasat.

A kivalasztott tartalmak kodolasa az els6 1épés. Az esettanulmanyok szdvegeinek kodolasa és
feldolgozéasa a deduktiv, elIméletvezérelt és az induktiv, adatvezérelt logika kombinaciojaval
tortént (Santha, 2021). A deduktiv kddolasi logika lehetové tette ugyanis a kodlista szerinti
kodolast (a priori), ezert egy kodlistaba kddként eldre rogzitésre keriiltek a fobb tartalmi cso-
mopontok (ezeket mar korabban megeldzte a szakértdi vélemények szoveg korpuszanak GT
alapu elemzése, mely ugyan sikertelen volt abban az értelemben, hogy lehorgonyzott elmélet
nem volt azonosithatd, viszont a kodok rendszerét feltarta és a jelenlegi kddolast alatamasz-
totta — mindennek a megbizhatdsagéat novelte, hogy a korabbi kddolast a Baranya Megyei
Szakszolgalat dokumentumain végeztik, még sem lathaté kulénbség a szévegeken — ennek
hatterében az egységes protokoll és az azonos vizsgéalati eszkdzok allhatnak)

A megadott kodlistdhoz ezutan a szakértdi véleményekben szerepld, tartalmuknak megfeleld
szovegszegmensek hozzarendelése kovetkezett. Ezutan adatvezérelt elemzés szerint megtor-
tént a szbvegszegmensek tovabbi alegységekre bontasa. Esetiinkben a kodok és a szdveg
komplexitas ugyan nem indokolta, hogy két kilén szegmensben abréazoljuk a kodokat, azon-
ban az értelmezést egyszertsiti, illetve a kodok kapcsolddasi rendszerét jobban leképezi. Ezt
indokolja az is, hogy a szdvegekben a 1-es és 2-es alkodok Gjabb alkodokkal rendelkeztek,
igazodva az idézett és relevans szévegkapcsolatokkal (Santha, 2021).

2. abra: Fokodok és alkodok az esettanulmanyokra vetitve

Fokodok Alkédok 1 Alkédok 2
Milyen képességekkel Emlékezeti funkciok. Illte!leknlélis képességek.
van a probléma? munkamemoria : IQ. intellektus

Lassu munkatempd (FsI)

Milyen a gyermek gsalé;)elllﬁég?gyhkitané Kitjej’e ZO beszé'd, é“alfo“"
viselkedbas & gy = EURANAS Vagy verbalis funkciok (VmI)
, rugalmatlan gondolkodas.
gondolkodasa? letapadas.
Hogyan fejlodott a Motoros fejlodés. Szorongas, iras. olvasas,
gyermek? Milyen az iskolai orientacid, mozgas. szamolas, csaladi helyzet
teljesitmeénye? ceruzafogas

A kovetkez6 fazisban kovetkezett az adekvat térgeneralés, az elemzési tértipologia 1étrehoza-
sa. Mindezt azért végeztik el, hogy képesek legyiink reprezentalni azokat a klasztereket, me-
zodnak.

Problémaként mertlt fel, hogy ennek a lépésnek elvileg elméletvezéreltnek kellett volna len-
nie (Santha, 2021), azonban mar korabban utaltunk ra, hogy a tanulasi zavar és a sajatos neve-
1ési igény megallapitasa kevéssé tamaszkodik elméletre. Alapvetéen azonban a szovegekre
tamaszkodva egyszerli szemantikus kapcsolat alapjan ¢és az emlitések eléforduldsa alapjan
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sulyoztunk. Adott tanulasi zavar elmélethez igy is igazithato volt (Fletcher, 2012:12). Azon-
ban nyilvanvald, hogy az elméletnek valdé megfeleltetés ilyen forman erdltetett ugyanis semmi
sem igazolja, hogy az altalunk beazonositott elmélet hdzodott volna meg a diagnosztikus fo-
lyamat mogott.

Az esettanulmanyok elemzése igy tehat a kordbban elvégzett kodolasra erdteljesen épitve a
kovetkezd motivumok beazonositasara mentén tortént a hazai diagnosztikus rendszerre vonat-
kozoban:

3. abra: Tipusklaszterek az SNI megdllapitasdhoz vagy kizdrasahoz vezetd folyamatban az
esettanulmanyok alapjan

| Kritikus motivum l

Figyelem
Gondolkodas Viselkedés Emlékezet 10 )
Tempo
Ritkan Gyakran
megjelend megjelend
motivum motivum
Motoros Szorongas
fejlodés Ceruzafogés Olvasas Szamolds
Orientacio B;széd
Mozgas Iras
HH/HHH

Nem kritikus
motivam

EREDMENYEK ERTELMEZESE

A politetikus elemzési tér motivumai bar letisztultak és egyszeriien szemléltetik az esettanul-
manyok alapjan, hogy mikent is alakul a sajatos nevelési igényhez vezeté Gt, magyarazatra
szorulhat mindez.

Lathato, hogy a kritikus és gyakori motivumok az intellektualis teljesitményre utalé 1Q muta-
t0, ami a vizsgalatunkban a WISC-IV gyermek intelligencia teszt eredménye volt. Eléfordult
olyan eset is, amikor WPPSI-IV teszt volt az elsd, amit felvettek az érintett gyerekkel, de a
késébbiekben WISC-1V tesztet hasznaltak mar. Tekintve, hogy mindegyik Wechsler tipusu
teszt, illetve hogy az életkori megkdtések miatt kerilt felvételre egyik vagy masik teszt, igy
nem ezt nem tartottuk kiilon kiemelésre érdemesnek. RAVEN teszt felvétele is elofordult az
esetek kdzott, de mindig és minden esetben WISC-1V teszt felvételére is sor kertilt, mely iga-
zolhatja, hogy a vizsgalati protokollt valamennyi szakért6i bizottsagban betartjak (Nagyné
Réz, 2012). A korabbi vizsgélathoz igazodoan kifejezetten deficit orientaltan mitkodott az 1Q
teszt eredmények értelmezése. Ezt az igazolja, hogy abban az esetben, amikor altagon feluli
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és kiemelked6 intellektust mértek, nem is allapitottak meg SNI statuszt, habar mind a moz-
géséllapota, mind a tanulési hatékonysaga a gyermeknek ezt indokolta volna. Mindezt annak
ellenére is, hogy orvosi diagnézisa alapjan olyan mozgasrendszeri problémaval rendelkezett a
vizsgalt gyermek, ami a kdzponti idegrendszer miikddését is érinti, tehat a korabbi terminolo-
gia alapjan organikus eredeti probléma huzodott meg a mozgasszervi probléma mogott. Ez
en a kiemelkedd intellektus kompenzalta a deficitet. Egy tovabbi esetben pedig pont a hatar-
eset jellegli elmaradas billentette a sajatos nevelési igény megéllapitasa felé a mérleg serpe-
ny6jét ugyanis a csatolt, tanulashoz kothetd teljesitmények alapjan a probléma kozel sem volt
annyira markans, mint az emlitett, mozgasproblémakkal kiizd6 gyermek esetében.

A vizsgalt gyermekek figyelmi teljesitménye és munkatempodja minden esetben donté moti-
vumnak bizonyult. Tobb esetben a vizsgalati kérelemben is mar megjelené motivum, mely a
teljes folyamat indukalasban is szerepet jatszé motivum. Azaz, a pedagdgusoknak leginkabb
felttiné mutato, hogy a tanul6 figyelme gyengébb és a tanéran lassu.

Nem vart eredmény, hogy a szorongas, iras, olvasas, szamolas és beszéd teljesitmény gyakran
megjelend motivum a diagnosztikai folyamatban, &m ennek ellenére sem dontd faktor a saja-
tos nevelési igénylivé nyilvanitasban. Az esetek kozott talalhato olyan, ahol négy éves folya-
mat végén, beleértve a folyamatos fejlesztést is, melyet a sziil6 sajat forrasbol is parhuzamo-
san biztositott, képtelen volt az elfogadhaté szinten megtanulni irni és olvasni az érintett
gyermek. Mégis, csak a negyedik iskolai év végén kapott sajatos nevelési igényli besorolast.
Vélhetden akkor is csak azért, mert adott tantargyak értékelés és mindsités aloli mentesitése
csak igy valt elérhetdvé. Bar ennek kifejtése és érvelése nem szerepelt egyetlen szakértdi vé-
leményben sem, igy mindezt csak feltételezhetjuk.

Hasonlo a helyzet a szorongéssal kapcsolatban. A szorongas tantargyakhoz kothetd szerepe és
hatasa a hatékonysagra ismert jelenség (Notin et. al., 2015), azonban a szakértdi vélemények
kvalitativ tartalomelemzése alapjan nem eldonthetd, hogy mi volt elébb, a gyenge tanulési
teljesitmény vagy a szorongas. A vizsgalt esetek tlikrében azonban annyi bizonyos, hogy két
eset kivételével valamennyi gyermek vizsgalatakor a diagnosztikaban részt vevok, a sziil6k és
pedagdgusok szorongast irtak le vagy utaltak rd. Ennek ellenére a diagn6zis megalkotasaban
nem beazonosithatd mindennek a szerepe €s nem dontd faktor.

Kevéshé vart eredmeény, hogy a viselkedés és a gondolkodas ritkan emlitett motivum, habar
kritikus a sajatos nevelési igény megallapitasaban. Ennek pontos hattere vélhetden az alkal-
mazott pedagdgiai és gyogypedagogiai vizsgalatok sajatossagaiban rejlik, mely hangsulyo-
sabban a begyakorolt képességekhez és a jelenleg dominans és frontalis sulyd oktatas szem-
pontjabol relevans tanulasi teljesitményhez igazodik. Nyilvanvald, hogy a hazai diagnosztikai
rendszernek a hazai oktatasi rendszerben valo bevalast kell szem el6tt tartania. Az azonban
kedvezotlenebb, hogy a gondolkodas és viselkedés bar hangsulyos faktor, mégis ritkan ala-
pozzak erre a diagnozist a figyelemmel, emlékezettel szemben. Tekintve a mar emlitett fron-
talis sulyll magyar oktatasi modellt azonban mar kdzel sem annyira meglepd.

A legkedvezotlenebb képez a mozgasallapottal kapcsolatos motivumok jelentik, ugyanis vi-
szonylag ritkdn és egyaltalan nem relevans tényezOként tekint rd a sajatos nevelési igényt
megallapitd diagnosztikai folyamat. Mindezt annak ellenére, hogy mar igen korén, az 6vodai
nevelés soran megjelenik a térben és idében torténd orientacid és a mozgasallapotra vonatko-
z6 megallapitasok sora, azonban a késObbiekben ez fokozatosan eltlinik és hattérbe szorul €s
mar emlitésre sem keriil. Ennek oka abban is kereshetd, hogy sem a protokoll, sem a megfi-
gyelt diagnosztikai gyakorlat nem tartalmaz mozgasallapotra vonatkoz6 vizsgalatot. Egyedil
az iskolaérettség kritériumainak vizsgalati szempontrendszere tartalmaz erre vonatkozé utasi-
tasokat (Torda et. al., 2015).
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A halmozottan hatranyos helyzet és hatranyos helyzet a sajatos nevelési igény megallapitasa-
ban csak elvétve szerepel. Mindezt annak ellenére, hogy korabbi vizsgélataink mar utaltak
arra, hogy a hatranyos helyzet a sajatos nevelési igeny megallapitasa mogott relevans faktor,
azaz a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek nagyobb ardnyba keriilnek a
gyogypedagogiai diagnosztikai rendszer latokorébe (Vida, 2016). Ennek vizsgalata nem tarto-
zott kifejezetten a kutatas fokuszahoz, azonban emlitése indokolhatd, hiszen a kritériumrend-
szerben elékeriilt, mint relevans faktor. Ez megerésiti a 2016-0s eredményeinket. Negativum-
ként emlithetd meg azonban, hogy erre csak egy esetben taldlunk utalast és akkor sem rele-
vans tényezoként emlitve. A magyar oktatasi rendszerre vonatkozo leszakadashoz csatolhato
mutatok viszonylataban kifejezetten aggalyos, hogy a korai iskolaelhagyas és hatranyos hely-
zet Osszefliggései a sajatos nevelési igény megallapitasa soran a valos gyakorlatnak nem ré-
sze, legaldbbis a vizsgalt szdvegek szintjén. Kordbbi Pareto-elemzés (Mrazik, 2017) mar utalt
arra, hogy a magyar oktatasi rendszer trendjei kdzott ennek vizsgalata relevans lehet

KONKLUZIO

A szakért6i vélemények mogott allo vezetd elmélet hidnya, valamint az, hogy a diagnosztika
abdukci6 helyett intuitiv folyamat (Vida, 2022), valamint az esetek esettanulmanyként térténd
vizsgalata kvalitativ tartalom elemzéssel politetikus elemzési térben arra utal, hogy a tanulési
zavar beazonositas alkalmazkodik az oktatasi rendszerhez és a pedagdgusok altal hangsulyo-
san alkalmazott mddszertanhoz.

Ez megfeleldnek tekinthetd abbol a szempontbdl, hogy igy hatékonyabban képes megjdsolni a
hazai oktatési rendszerben val6 bevalast.

Amennyiben azonban a fogalmaink alapjan a tanulast az emlékezésnél komplexebb jelenség-
ként értelmezzik, akkor kifejezetten hatranyos a figyelmi és emlékezeti funkcidkra, féként
azok deficitjére épiild diagnosztikai eljaras. Mindezt tovabb fokozza, hogy ezen teriiletek de-
ficitje mellett az iras, olvasas és szdmolas is csak mésodlagos.

A képességek korai feltarasa pedig teljesen okafogyotta valik, hiszen hiaba tiinik fel koran az
eltéré mozgasallapot, ha a késébbi diagnosztika soran teljesen jelentdségét veszti. Valamen--
nyi eset azt igazolta, hogy a fejlesztési folyamat csak nagyon korlatozott eredményekkel jar,
ami igazolhatja részben mindezt, hiszen a korai felismerés az adekvat képességfejlesztés
szempontjabol vitathatatlan (Kissné Zsamboki, 2020).

Az, hogy a szorongas szinte valamennyi esetben eldkeriilt a szovegekben, de nem relevans
része az SNI diagnosztikanak és nem kerl fedésbe a csdkkent tanulasi hatékonysaggal, el-
lentmond a jelenleg érvényes szaktudomanyos forrdsoknak ezért ennek tovabbi kutatasa és
atgondolasa érvelhetd. Tekintve az alkalmazott tesztek verbalis jellegét, a nyelvi teriilet és az
alkalmazott tesztek (Olah és Mészaros, 2011) és a szorongas (Tar, 2007) Osszefuggései to-
vabbi kutatast igényelnének, hiszen jelenleg nem teljesen kizarhat6, hogy szorongas miatt
keriil valaki nem megfelel6 diagnosztikus kategériaba.

Jelenlegi kutatasi eredményeink tovabbi lehetséges vizsgalati iranyokra mutattak ra, illetve
mar most lehetdveé tették, hogy miként lehet érdemes a vizsgalati kérelmek kérdéssorat és a
megfigyelési szempontrendszert finomitani.
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