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A NYELVTANUL()I AUTONOMIA ELOSEGITESE
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ABSTRACT

This study gives an account of a university English Academic Writing course in which
corpus linguistic tools were used to scaffold self-directed learning, and where high level
of autonomy was achieved in some learners. For this gain, the traditional course content,
the self-study and in-class tasks and also the assessment methods had to be adjusted to
the flipping model. The study first examines the difference between the theoretical con-
cepts of self-directed learning and learner autonomy, then raises some questions about
the formulation of learner autonomy as an achievable aim in higher education. It also ar-
gues that the concept is still too elusive to measure, and suggests using a more specific,
situated approach for assessment. The study also lists some corpus linguistic tools used in
the course, and illustrates with a short transcript of a tutorial session how learner auton-
omy revealed itself in the differing teacher and learner aims.
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BEVEZETES

A kényszer(l tdvolsagi oktatas iddszakaban ) megvilagitasba kertilt a tanul6 szerepének kér-
dése, aktivitasa €s felelosségvallaldsa a tanulasi folyamatban. A képesség az 6nallo tanulasra,
a motivalt viselkedés, a tanul6i autonomia felértékelddott, illetve ezek hidnya erdteljesen be-
folyasolta az ismeretek, készségek elsajatitasat mind a kozoktatasban, mind a felsdoktatasban
a pandémia iddszaka alatt. E kérdések kutatasa nem keriilt le a napirendrdl az osztalytermi
oktatds visszatérésével sem. A tanulds szintereinek drasztikus megvaltozasa, részben vagy
teljesen online tanulasi platformokra helyezddése, illetve késébb a kevert (az otthoni és osz-
talytermi) tanulds potencialis visszatérése magaval hozta az igényt a felsdoktatasban is az
egyetemi hallgatok erdteljesebb bevonaséara a tanulasi folyamatba. Az egyik ilyen bevonasi
kisérlet a tiikkr6zott osztalyterem (flipped classroom) modszerének alkalmazésa az egyetemi
kurzusokon, melynek kiilonb6zé megvaldsulasi formait és eredményességét majd csak a ko-
vetkezd években fogjuk tudni kiértékelni.

A tiikrozott osztalyterem munkaforma nem ujkeletii. A fogalmat sokan Jonathan Bergmannak
¢és Aaron Sams-nek [3] tulajdonitjak 2012-ben megjelent konyviik népszeriisége miatt, azon-
ban a gyakorlatot ugyanezzel a terminussal, illetve kiilonb6zd més neveken mar azeldtt is
alkalmaztak, és az angolszdsz ismeretterjesztd pedagogiai kiadvanyokban a téma népszeri
volt mar a kétezres évek elején. A tiikkr6zott osztalyterem modszert e tanulmany szerzdje is
alkalmazza egyetemi oktatasban mar tobb mint tiz éve: elészor 2011-ben egy turizmus szak-
nyelvi kurzus soran kertilt erre sor, Moodle tanulasmenedzsment kornyezetben. Mar egy évti-
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zede is nyilvanvald volt, hogy a tiikrozott osztalytermi oktatas keretei eld tudjak segiteni a
differencidlést, az egyéni tempoban haladast azzal, hogy a gyakorlds mennyiségét, idejét és az
elsajatitando tartalom mélységét a tanuld szabalyozni tudja. Az is nyilvanvalova valt viszont
a kezdeti lelkesedés utan, hogy nem minden tanul6 képes vagy hajlandé sajat tanulasi folya-
matainak optimalis megszervezésére, és sziikség van a segitségnytjtas, korrekcio és vissza-
csatolas bizonyos formaira azokban az esetekben, amikor az 6nallé tanulds, 6nvezérelt tanulés
nem valosul meg. Ugyanakkor az egyetemi képzés célja nemcsak az 6nalld tanulasra vald
képesség kialakitasa kellene, hogy legyen, (ennek mar a kdzoktatasban ki kellett volna ala-
kulnia, és optimalis esetben ki is alakult), hanem a f6 cél a tanul6i autondmia, amely egy ma-
gatartasforma, képesség €s igény is egyben a sajat tovabbi tanuldsi célok megfogalmazésara,
¢s az élethosszig tartd onképzés jegyében annak véghezvitelére.

Az aldbbiakban arra tesziink kisérletet, hogy a tiikkr6zott osztalyterem mddszer tanuldi auto-
nomiara vonatkozo hatéasat jarjuk koriil, az Angol nyelvii tudomanyos iraskészség (English
Academic Writing) alapszakos egyetemi tantargy keretében, rdiranyitva a figyelmet a mod-
szer elméleti vonatkozasaira és a tanuldi autondmia eldsegitésének néhany aspektusara. Az e
tanulmanyban vazolt irdskészség ora modszertana lehetdséget teremtett arra, hogy egyszertibb
korpusznyelvészeti technikak segitségével a nyelvtanulok sajat munkéjukat nemcsak ellen-
Orizni és tokéletesiteni tudjak, hanem egyéni célokat is tudjanak kitlizni maguknak, és ezekre
reflektaljanak. A tanulmany angol nyelvli és magyar nyelvii szakirodalom alapjan eldszor
koriiljarja a tanuldi autondmia fogalmat, formait, mérhetdségét, valamint a tiikkr6zott osztaly-
termi kornyezet lehetséges autondmiandveld hatdsat, majd arra is kisérletet tesz, hogy a tiik-
rozott osztalytermi modszer néhany kritikai vonatkozasat feltarja.

A TA,NI,JL(')I AUTONOMIA ES AZ ONALLO TANULAS FOGALMANAK ELKU-
LONITESE

Az 6nallo6 tanulas és Onvezérelt tanulas kifejezésekre az angol szakirodalom az independent
learning és a self-directed learning terminust hasznalja leggyakrabban. A tanul6i autonémia
fogalma viszont — az angol szakirodalomban learner autonomy — képességként definialodik,
ezaltal mas és tobb mint a sajat tanulasi folyamat 6nalldo “menedzselése”. A sz6 maga ravila-
git, hogy a learner, az egyén a kulcsfontossagu, és nem maga a learning mint folyamat, tehat
az autonomia az egyént jellemzi inkabb, nem egyszeriien a cselekvést, a magatartast. A tanu-
161 autonomia kutatdsa kiilondsen fontos a nyelvtanitas modszertana szempontjabol, mivel
egy idegen nyelv elsajatitasa nagyban fligg az egyéni kiilonbségek, képességek mellett a bedl-
litddasoktol, motivaltsagtol, valamint a sajat célok elérésére torekvéstol.

A tanuldi autonomia talan legismertebb definicidja Holechez [9] flizdik, és az Eurdpa Tanacs
Modern Nyelvi Projektjének jelentésébdl szarmazik 1981-bdl. Holec meghatarozasa szerint a
tanuloi autondmia a tanulds irdnyitdsdnak képessége. Magyarazata szerint az autonom nyelv-
tanulo feleldsséget vallal az egész tanulasi helyzetért, vagyis meghatarozza sajat céljait, az
altala fontosnak tartott megtanulando tartalmakat, elsajatitandd készségeket és kontrollalja a
folyamat eldrehaladasat. Mindehhez kivélasztja az alkalmazandé modszereket és technikdkat,
mikozben figyelemmel kiséri a folyamatot, és értékeli sajat eredményét. Fontos, hogy a tanu-
161 autondmia tobb mint 6nallo tanulas. Mivel az autondmia ebben a meghatarozdsban nem
egy torekvés, hanem egy egyénhez kapcsolhatd képesség, magyarul is tanuloi autonomiarol
kell beszélniink, nem tanuldsi autonomiarol.

Tovébbi 1ényeges — és tanari szempontbdl talan kicsit ijeszté momentum — a tanul6i autono-
mia meghatarozasaban, hogy a célok a tanulo6tol fiiggnek. Ebbdl kdvetkezden el is térhetnek a
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tanar altal elgondolt céloktol. Little 1991 [11] elgondolasa szerint a nyelvtanuldsi autonémia
fligg a levalasi képességtdl, amely a tanar és a tanuld eltérd célkitiizésekor fogalmazodhat
meg mint probléma. Az autondmia része példaul a tanar altal meghatarozott tanulasi helyzetre
adott kritikus tanuléi reflexio is. Szintén része a dontési képesség a tanuld sajat tanuldsi utvo-
nalarél (mikor, mennyit, hogyan tanul), és el6fordulhat, hogy ez sem simul bele a tanar altal
elképzelt folyamatba és eredményességbe. Az autondom tanuldk felvallaljak sajat tanulasuk
céljainak, tartalmanak, tempojanak és modszerének meghatarozasat. Figyelik a fejlodést és az
elért eredményeket. Osszefoglalva, egy reflektiv, sajat céljait és igényeit ismerd, tudatos em-
ber képe bontakozik ki az autondm nyelvtanul6 ilyetén leirasabol.

Ez az elméleti autonémia meghatarozas a gyakorlati megvalosulas sikjan tobb kérdést is fel-
vet. A tanuloi autondémia ezek szerint a tanuld részérdl nagyfoka tudast feltételez az adott
(tan)targyrol, annak felépitésérdl, a konnyebb €és neheziild tartalmakrol, egymasraépiilésekrol,
vagyis, ahogy Farmer ¢s Sweeney megallapitja, kontextusfiiggd [8]. Masrészt az autondém
tanuld rendelkezik altalanos metakognitiv tanuldsi stratégidkkal, ezen feliil specifikus
tanuldsmodszertani ismeretei is vannak az adott targgyal kapcsolatban. Konkrét példaval: az
idegen nyelvi szokincsbdvités esetében (minimalis kdvetelményként) eleget tud a szokincs
felépitésérdl, a szogyakorisagrol, a passziv és aktiv szdkincs hatékony memorizaldsarol és
megtartasarol, a nyelvi szinttdl fliggd kiilonbozd gyakorlasi modszerekrdl. Vagyis sokat tud
magarol a tanult nyelvrdl, mésrészt tisztdban van nyelvtanulds-modszertani kérdésekkel.
Néhany felmeriild kérdés: ki és mikor segitse ezeket a ismereteket elsajatitani, készségeket
kialakulni? Mi torténjen a tanuldk kozti egyéni kiilonbségekkel: a tandr (melyik?) ezen a téren
is probalja meg a lemaradasokat behoz(at)ni a tanuloval? Az egyéni kiilonbségek nemcsak a
tanulok, hanem a tanarok korében is megmutatkoznak. Mit kezd vajon a tanar egy 6nallo cé-
lokkal rendelkez6, valdban autoném tanuloval? Tamogatja a céljai elérésében vagy ellenkez6-
leg, a kurzusleirds kovetelményeiként megfogalmazott célok felé tereli? A fentiekbdl kovet-
kezd, utols6 dilemmank a mérés, értékelés. Ha mar stratégiai kérdésként kezeljiik a tanuldi
autonomia kialakuldsat a képzés soran mint az egyik végcélt, tudjuk-e mérni (mérhetd-e és
etikus-e mérni) a tanuldi autondomiat mint konstruktumot?

Az el6z6ekbdl valoszinlileg az kovetkezik, hogy ha nem akarjuk, hogy a tanuldi autonomia
egy lires és operacionalizalhatatlan fogalom legyen, el kell fogadnunk, hogy csak elésegiteni
tudjuk az autonomia kialakuldsét és fejlddését, de az idealizalt autonom (nyelv)tanuld kialaki-
tasardl mint végcélrol (képzési és kimeneti kdvetelményként) tanari és szervezeti szempont-
bdl is le kell mondanunk. A késdbbiekben leirt modszer tehat az eldsegitést szolgalhatja, nem
tobbet és nem kevesebbet.

A TUKROZOTT OSZTALYTEREM MINT A TANULOI AUTONOMIA LEHETSE-
GES SZINTERE

A tanulo6i autondmia tobb tanulaselmélet keretében is vizsgalhato. A behaviorista, a konstruk-
tivista és a kognitivista tanulaselmélet relevans lehet mind altalanos tanul6i, mind kifejezetten
nyelvtanul6i autondmia kontextusban. A klasszikus behaviorista tanulaselmélet a magatartas-
ban megjelend valtozdsokra, az ingerekre adott véalaszra és a megerdsitésre, azonnali visSza-
jelzése fokuszalt, és bar a régebbi behaviorista modellekre a felszines memorizalas, ismételge-
tés sulykolasanak bélyegét siitotték ra, a digitalis vilag ujra felfedezte, és nagyon sok elemét
hasznositja. Példaul az egészen egyszerli és a bonyolultabb adaptiv tesztelés tervezésekor,
tesztbankok épitése vagy ezek visszacsatolasdnak megvalositdsa soran visszakdszonnek a régi
drillek, feladatsorok. A nyelvtanulas mint rendszeres, napi tevékenység €s az izolalt mondatok
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forditasa, amely utobbirol azt gondoltuk, hogy a kommunikativ nyelvoktatas megjelenésével
végképp kikopott a nyelvtandrok repertoarjabol, a népszerti Duolingo és hasonlé nyelvtanito
alkalmazasok felépitésében nemcsak jra megjelent, hanem egyenesen kulcselemként szere-
pel. Erdemes lenne kutatni, hogy a vizualis elemek és a gamifikacié megjelenése mennyiben
jarul hozza, hogy ez a Iényegében elavult nyelvtanuldsi mddszer a felhasznalok tobb millids
szamat tekintve ilyen sikeres lehet.

Szintén a Duolingo (¢s még sok hasonloan népszerli) nyelvoktatd programnal megtalaljuk a
konstruktivista pedagogia, a kollaborativ tanulas elemeit is. Az aktiv, egymast segitd tanulas,
a kozosségi 1ét a forumokban jelenik meg, ahol a tanuldk jelzik a program hibait, kérdeznek
egymastol, magyaraznak egymasnak, ezaltal eréforrasokat szabaditanak fel a programfejlesz-
tok szamara, akik figyelve a forumbejegyzéseket, valtoztatni tudnak a programon. A digitélis
csatornan keresztiil tehat, amennyiben ezt a szolgaltatast igénybe veszik, az egyénileg tanulok
kozott is megvalosulhat a k6zosségi tanulas.

A kognitivista szemlélet a megértési folyamatokra iranyitja a figyelmet. Ismereteink az emlé-
egy-két évtizeddel ezeldtt. Az idokozonkénti ismétlés (spaced repetition) Ebbinghaus és Leit-
ner munkdssagara épitve példaul bizonyitottan hatékony tanulési stratégia [22] [20], amely
noveli az informaciémegtartds mértékét. A mar emlitett nyelvtanulé programban, de mas,
egyszerlibb digitalis taneszkdzokben is (példaul a kartya alapt tanulasi rendszerekben mint az
Anki vagy a SuperMemo) létezik mar ezt eldsegitd algoritmus, amely a pszicholdgiai hatas-
mechanizmus optimadlis kihasznéalasa érdekében gyakrabban ad a felhaszndlonak 0j és nehe-
zebb leckéket, mig a régebbi és kevésbé nehéz leckéket ritkabban jeleniti meg.

A tanuldk autondmidjanak novelésére szolgald egyik legigéretesebb tanitdsi modell a tiikro-
zOtt osztalytermi modell, mely az utobbi tiz év egyre fontosabb kutatési teriilete. A tiikkrozott
osztalyterem olyan tanulasi keretrendszert hoz 1étre, amely magéban foglalja az online tanulé-
si technologiak integralasat, és az elsajatitandé tartalom f6 szinterét az osztalytermen kiviilre
helyezi. Ez a munkamoédszer mindharom tanulaselméleti keretben miikodik, mindharomra
épiteni tud. A tananyag és feladatok, tesztek strukturalasa, felbontasa, 1d6zitése a gyakori és
visszatérd tanulast segitik. A konstruktivizmust segiti az egyiittes tanulds, feladatmegoldas,
kozos ellendrzés az osztalyteremben vagy a digitalis forumokon. Az értékelés kitolasa a tanar
¢és a tanuld kett6sébdl a kozos térbe szintén megvalosulhat, és fontos eleme lehet a tiikkrozés-
nek. A kognitiv vonatkozasokat segiti a hozzaférhetdség, megismételhetdség, sajat tanulasi
1id6beosztas, mindenhol és minden eszkozzel elérhet6 tanulasi modok. Az itt leirt elemek az
0nallo tanulast és egyénre szabott tanulasszervezést segitik.

A tlikrozott osztalytermi modszer szintereinek haszndlata szakaszokra bonthato, legaltalano-
sabb formajaban négy tanulasszervezési ciklust tudunk megkiilonboztetni [15]. Elengedhetet-
len az osztalytermi, tanari vezetéssel megvalosuld témainditas, figyelemfelkeltés, a célok kije-
161ése és magyarazata. A kovetkezd szakaszban, a tanar még mindig aktiv szerepet jatszik,
mivel a tanulok az online digitalis kdrnyezet segitségével a tanar altal elérhetové tett tartalma-
kat (videokat és mas segédanyagokat) tanulmanyozzédk. A harmadik szakaszban kezdddik a
valddi 6nallé munka, melyben a tanuld tandran kiviil, online kdrnyezetben aktivan tanulja,
értelmezi a tananyagrészt. Ekozben jegyzetelhet, reflexiokat rogzithet. A negyedik, ujra tan-
termi szakaszban pedig kozos a feldolgozas torténik a felmeriild kérdések megvitatasaval, a
reflexiok bemutatasaval. Mindez természetesen megvaldsulhat teljesen online térben is,
ahogy az meg is tortént a pandémia idészakéaban.

Fontos leszogezni, hogy a tanulds digitalis térbe valo athelyezését, és maganak az ismeret-
szerzésnek a “kiszervezését” nem azért kell az online kdrnyezetben megvaldsitani, mert a
technologidk rendelkezésre allnak, hanem mert hatékonyabbak mint a hagyomanyos eszko-
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z0k. Amennyiben kideriil, hogy mégsem hatékonyak az adott tanulasi helyzetben, el kell vetni
a hasznalatukat, és a hagyomanyos (példaul papir alapti) tankdnyveket kell alkalmazni, és igy
megvaldsitani a tiikkrozott tanulast. Példaul az egyik egyetemi nyelvfejlesztés kurzuson a hall-
gatok, elmondasuk alapjan kifejezetten szerették, és “nosztalgikus élményként” ¢élték meg a
hagyomanyos munkafiizetbe irogatast, kitdltogetést a nyelvtan gyakorlasahoz, viszont azonnal
atalltak a digitalis lehetdségekre, amikor sajat hangjukat rogzitették a Word vagy a Google
docs diktalas funkciojaval, amely a hangot irott szoveggé alakitotta, majd az elkésziilt irast
szokincs, szintaxis és diskurzus elemz0 programokkal tudtak elemezni.

A tiikrozott osztalyterem tanuldi autonomia fejlédésében jatszott szerepét mutatja be Tsai
tanulmanya angol mint idegennyelv-tanitasi kornyzetben [21]. Arra kereste a valaszt autono-
mia percepcios kérddiv és egyéb, objektiv mérdeszkozok segitségével, hogy az autondm ma-
gatartas valtozott-e a tiikkrozott osztalytermi mddszer hatasara a Leird nyelvtan tantargy tanu-
lasakor. A kutatas kozvetleniil a pandémia el6tt, 2019-ben irdédott. A Moodle kdrnyezetben
elhelyezett tantargy megforditott tananyagrésze a tandr altal készitett és mas, online elérhetd
videods eldadasokat és olvasméanyokat tartalmazott. Az osztalyteremben csoportos megbeszé-
1és és a hallgatok altali miniprezentaciok keriiltek sorra. Az érak utan a tanar a tanulok elekt-
ronikus reflektiv napldit és online feladatait elemezte. Az értékelésre online kvizek és blogok
illetve olvasmanybeszamolok elkészitésével keriilt sor. A kisérlet eldtt és utan is kérdéivvel
mérték a tanuldi autondmia percepciodjat, és a kisérlet eldtt nem volt kiilonbség a kontrollcso-
port és a kisérleti csoport tagjai kozott. Szignifikans statisztikai kiilonbséget lehetett talalni
viszont a kisérlet utan az autondém stratégiahasznalat, tanuldi magatartds és tanuldi magabiz-
tossag esetében, valamint a tananyaggal torténd interakcio, a kooperacid, és a tanulds onme-
nedzselése teriiletén. Az elemzésre a Moodle log-okat, interjikat és a tanulok irdsait hasznal-
tak fel, és ez szignifikans egyiittallast mutatott az online tanulési aktivitas és a tanuldi auto-
némia érzékelése kozott.

A HATEKONYSAG ERTEKELESE: TANULOI AUTONOMIA ES TUKROZOTT
OSZTALYTEREM

A kiilonbozd vizsgalodasokban, amelyek a tanuldi autondmia elméleti vonatkozasaira és a
tiikkrozott osztalyterem gyakorlati alkalmazasara irdnyulnak, k6zos a mérés, értékelés kérdésé-
nek megvalaszolatlansadga. A pedagdgiai folyamat szerves része az értékelés, melynek maodja
meghatarozza, hogy a tanulok hogyan latjak a tartalmakat, és milyen tanulasi dontéseket hoz-
nak, mit hogyan tanulnak [5][17]. Mind Boud, mind Ramsden egyetért abban, hogy iskolai
/egyetemi kornyezetben sziikség van az autonomia meérésére, ertékelésére.

Biggs szerint, aki az értékelés 0j formait kutatta, a tanuldhoz, a tanitashoz és a tanulashoz
igazitott értékelés (aligned assessment) [4] sziikséges ahhoz, hogy a mérés és értékelés peda-
gbgiai hatékonysagat novelni tudjuk. A mérés és értékelés terminusok itt megint révid magya-
razatra szorulnak: az angol assessment helyett mi két sz6t hasznalunk, de magyarban ezek
nem egymas szinonimai. Ertékelni még esetleg tudjuk az autonémiat, de a méréshez szamsze-
rii adatokat kellene gylijteniink, amely a fentiek miatt legfeljebb indirekt modon gytjthetd,
példaul percepcids kérddivekkel és egyéb tanuldi produktumok, viselkedés vizsgélataval. A
tanuldi autondmia mérésére mindazonaltal tobben tettek kisérletet, és a mérhetdség elméleti
vonatkozésaihoz jarult hozz4 Nunan [14], aki az autondmia 6t szintjét azonositotta a tudatos-
sag (awareness) mint legalso szinttdl, egészen a legfelsd szintig, amikor a tanuld a tanultakat
a vilagrol alkotott képébe épiti, atlényegiti (transcendence). Az autonoémia érzékelési skala,
amely az elért autondmia onértékeld skalaja, onbevallason alapul, ilyen példaul Tsai fent em-
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litett tanulmanya [21] vagy Ngyen és Habok kérddives felmérése[13]. Az autondmia Onérté-
kelési skala valaszai ugyanakkor mindig egy adott tanulési helyzethez kotve értelmezhetdk:
csak akkor tudok autoném moédon megnyilvanulni egy adott targgyal kapcsolatban, ha mar
elsajatitottam az adott targyhoz, témakorhoz kapcsolodo alapvetd ismereteket, készségeket;
tudom, hogyan, milyen moddszerekkel szerezhetek tovabbi ismereteket az adott targykorben,;
¢s hogyan tudok visszajelzést kapni a sajat ismereteimrél, produktumomroél, tanulési folyama-
tomrol.

A tanul6i autondmia konstruktuménak mérését megneheziti az is, hogy az autonémia tanul6-
tol fliggden mas-mas résztevékenységekbdl all [2]. Szintén nehézséget jelent, hogy mastéle
magatartdsformakban nyilatkozik meg kortdl, a tanulas szakaszatol, az érzékelt sziikségletek-
t6] és a tanulési kontextustol fiiggden [11] [2]. Erdekes és végiggondolandé ugyanakkor az az
allaspont, hogy az autonoémia valdszintileg nem fog kialakulni a tanuloknal, ha nem értékel-
jik, mert az értékelés 6sztonzést ad annak kialakitasara. Viszont ellentmondasnak tlinik, hogy
az autonomiat mint belsé késztetést egy kiils6 0sztonzdovel probaljuk eldsegiteni.

KORPUSZNYELVESZETI MODSZEREK AZ IRASKESZSEG FEJLESZTESEBEN

Az egyetemi hallgatok korében jelentds egyéni kiilonbségek tapasztalhatok idegen nyelvi
iraskészség terén. Az ezt fejlesztd tantargyak eldszeretettel alkalmazzak az ugynevezett fo-
lyamatjellegli megkdzelitést, modszertant. Ennek soran a végsdé produktumhoz vezetd utat is
gondozza a tanar és nem csak a beadott dolgozat szummativ értékelése az egyetlen pedagogiai
mivelet. A folyamatra koncentralo, kisérletekkel tdmogatott tanulds egyik fontos feltétele,
hogy a tanar a bevezetés idészakaban, és késobb is, minden 1j elem megismerésekor rendel-
kezésre alljon, és formativ értékelést végezzen. Ezt az intenziv periddust tudja segiteni a tiik-
rozott osztalyterem megszervezése. Az 1j, eltérd tanulasi stratégiak kialakitasa, amelyek emelt
szintli nyelvtanulok szamara sziikségesek (lasd [16] [18]), a digitalis térbe helyezhetdk.

A korpusznyelvészet, felfedezd jellege folytan, kivaloan alkalmas arra hogy az Onvezérelt
tanulast, illetve a késdbbiekben a tanul6oi autonomiat eldsegitse. A hallgatd sajat nyelvi,
nyelvhasznalati, forditasi problémajara keres valaszt €s ehhez szolgaltatja a korpusznyelvészet
az elméleti ismereteket és a felfedezéshez hasznalhatdo modszert. A korpusznyelvészeti kutata-
sok “adagolasa” kozben a hallgatok megértik a szokincs, a szohasznalat €s a szovegfelépités
mélyebb Osszefiiggéseit [12] [19]. Az online korpuszeszk6zok haszndlatdit Egyetemiinkon
eldszor 2018-ban épitettiik be tobb kurzus tematikdjaba, mar az elsé félévben, két {6 céllal: a
hallgatok szdmara megkonnyiteni munkaik, feladataik 6nallo értékelését, javitasat, iras- és
beszédkészsegiik fejlesztését, tudatosabb iranyitasat. Az elsééves hallgatoknak bemutattuk az
egyes eszkozok céljat, miikodését, majd elmagyaraztuk az eszk6zh6z kapcsolodd kutatasi
eredményeket, hogy értelmezni tudjak a megjelend adatokat. Arra 6sztonoztiik a hallgatokat,
hogy valos adatokkal (példaul sajat irott és szobeli szovegeikkel) kisérletezzenek, tovabba,
hogy hasonlitsdk 0ssze eredményeiket autentikus szovegekkel. A masodik évtdl kezdve az
iraskészség oran a forditoi specializacid hallgatdindl ez kiegésziilt az autentikus szoveghasz-
nalat, az eredeti és leforditott szovegek, valamint a tankonyvek nyelvezetének elemzésével is.
A tlikrozott osztalyterem soran, otthoni felkésziilésre a hallgatok videdbemutatokat kaptak a
korpusznyelvészeti programok hasznélatardl. A felmeriilt problémakat 6ran elemeztiik. Az
essz¢ cimének kivalasztasa utan vazlatkészités kovetkezett. A hallgatok parmunkaban gondo-
lattérképeket készitettek. Ezekhez otthon a témanak megfeleld szokincset és szakmai termino-
logiat fiizték a Visuword [23] program segitségével, amely lathatéva és kereshetové tette a
lexikai szemantikai halét. Igy az iras bévitheté vagy médosithato lett.
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1. Abra.Visuword: az “application” kifejezés ontolégidja és szemantikai térképe.

Az irés kovetkez6 fazisaban, az els6 valtozat elkészitése utan, a hallgatok szokincsvizsgalatot
¢és szovegérthetdségi vizsgalatot végeztek az elkésziilt munkdikon. A szdkincsvizsgalathoz a
Lextutor program profiloz6 oldalat hasznaltak [6], melynek hasznalatdhoz ijabb videok alltak
rendelkezésre. Kiillonb6zd megadott szempontok alapjan szogyakorisagot mértek ¢€s a felhasz-
nalt tudomanyos szavak szazalékat vizsgaltak sajat szovegiikben. A beadand6 feladat nem
maga az elkésziilt essz¢é volt, hanem a sajat szoveggel egylitt annak interpretalasa és bizonyi-
ték a felhasznalt programrol, példaul egy képernydfotd az elért szazalékokrol.

Words in text (tokens):
Different words (types):

Percent Type-token ratio:
K1 Words (1-1000): 68 76 126 94.03% Tokans pat liype:

Encon: (79) (55.97%) curTent Lex density (content
Content . (51) (3806%)|  Profile  [lyorgsitotal)
> Anglo-Sax ... (28) (2090%)) % | Cumul.
. ’ 0.00% 1 24.03| 94.03 Perfaln{ng to onlist only
' Tokens:
> AngloSax .. 0 (. 00%) 00| 94.03|[Types:
1k+2K --- KRBl 373 9776 |Families: A
AWL Words: 3. 73% g Tokens per family:
> AngIO»Sax (1) (075%) | 100.00 Types per famlly
2 3 3 2.24% Anglo-Sax Index:

- o TN {A-Sax tokens + functors / onlist tokens)
72+7 83 134 100% Greco-Lat/Fr-Cognate
Index: (Inverse of above)

2. Abra. Lextutor: a széveg lexikai profilja.

Az orai megbeszélés szerves része lett tehat az onellendrzés modszere, tobb idot kapott, mint
a beadott munka. Az editdlds, onellendrzés folytatddott mas korpusznyelvészeti eszkozok
(példaul a Flesch-Kincaid olvashatosagi index) bemutatasaval ¢és hasznalataval [24], illetve
mas szintaxisra és diskurzuselemzésre kifejlesztett programok megismerésével. Mivel a prog-
ramok haszndlata [1] és azok értékelése a kurzus elengedhetetlen részévé valt, a hallgatok egy
1d6 utan 6nalldan kezdték munkaikat ilyen médon megfigyelni és értékelni, majd Gjabb prog-
ramok hasznélatat javasolni.
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A kurzus utols6 harom hetében kiscsoportos értékelésre €s tanarral torténd egyéni konzultaci-
oOkra kertilt sor. A beadott esszéket eredetileg a tanar altal meghatarozott analitikus skalaval
értékeltiik volna, amely a vizsgaesszé értékelési szempontrendszere volt. Néhany hallgato
azonban sajat értékelési szempontokat is magaval hozott az egyéni konzultacidkra. Az egyéni
célok meghatarozasa megfigyelhetd volt az iras mindségének javitasara tett eréfeszitésekben,
amely az alabbi (a hallgaté engedélyével utdlag lejegyzett, rekonstrualt) parbeszédrészletben
is megmutatkozik.

Hallgat6: “Méar mindent megprobaltam: kicseréltem a szavakat a CEFR (KER) szerint,

0sszevontam mondatokat, hogy Osszetett mondatok is legyenek, de mégsem tudom lej-

jebb vinni az olvashatosagi indexet. Hogyan tudndm a szdveget még javitani?”

Tanar: “Mit szol a szinonimak hasznalatahoz? Es megprobalhatna ebben a két mon-

datban a mellérendeld szerkezetek helyett tomorebben fogalmazni. Van esetleg otlete

arra, hogyan tudjuk itt a mondatot atalakitani?”

Hallgato “Tudom mar, nominalis szerkezetet hasznalok, és akkor kikeriil a which a

mondatbol. Igaz, hogy igy rovidebb lesz a mondat, de a toldalékos fonév majd javitja

az olvashat6sagi indexet. Kozelebb kellene vinni a Lextutoros példéhoz.”

Ebben az esetben a hallgato lexikai, szintaktikai és diskurzus szinten is elemezte, monitorozta
a sajat teljesitményét, készségszinten hasznilva a KER indikatorait, valamint a Flesch-
Kincaid olvashatosagi indexet (amely minél magasabb szamot jelez, annal olvashatobb illetve
egyszerlibb a szoveg, tehat a hallgatok kisebb szamot szeretnének elérni), illetve a Lextutor
elemzdprogramot. E16bb megprobalta a szokincset alapszintli szavak elhagyasaval emelt szin-
tl szOveggé alakitani (példaul show helyett indicate). Ehhez igénybe vette a megismert online
lexikai elemzoket, szogyakorisagi mutatokat. Majd a szokincsbeli és szintaktikai valtoztata-
sok utan felkereste a Flesch-Kincaid olvashatdsagi tesztoldalt és a Lextutort, és dsszehasonli-
totta a sajat elkésziilt szovegét az anyanyelvi beszélok tudomanyos irdsaival. Bar az elkésziilt
szoveg igy is elfogadhatd volt, a hallgaté megprobalta 6nallo célként az autentikus anyanyelvi
irds paramétereihez hasonlova tenni a szovegét, ezaltal meg is haladta a tanar altal eredetileg
megfogalmazott tanuldsi célokat. Ez a fajta tanul6i autondmiara torekvés, €és ennek részeként
a Little altal leirt levalas a tanar célkittizéseirdl [11] néhany tanuldnal a kurzus végére erdsen
megfigyelhetdveé valt, kiilondsen a forditoi specializaciora jelentkezd hallgatoknal.

A fent leirt mddszerek hasznalata soran a hallgatok szdmos gyakorlasi €s kisérletezési lehetd-
séget kaptak. Fontos része volt a modszernek, hogy mindig megtudjak, miért és mire hasznal-
hato az adott korpusznyelvészeti eszkoz. Ilyen segitséggel [10] a korpusznyelvészeti eszk6zok
a tanterv lényeges részévé valtak anélkiil, hogy kifejezetten az alkalmazott nyelvészet elméle-
tére Osszpontositottak volna a tanulok. A didkok empirikusan megbizonyosodtak irdsuk mind-
ségérol, és képesek voltak felmérni magukat, ezaltal megteremt8dott a részvétel, az interak-
c10, az individualizaci6 és a fliggetlenség 1égkdre (terminologia [7], 200. old). Azonban egyal-
talan nem biztos, hogy a fent leirt parbeszédben megtapasztalhaté autonémia egy percepcios
kérddivvel megragadhatd, mert egy nagyon specifikus, idoben és térben behatarolt tanulasi
helyzetre vonatkozik. Ezért érdemes lenne tovabbi, tanul6i autondémidra vonatkozé kérddive-
ket késziteni €s a specifikus kérdéseket ezekbe beleépiteni, esetleg a kurzus végi értékelési
kérdbivek részeként.
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BEFEJEZES

Manapsag az egész ¢€leten at tarto tanulds alapvetd fontossagu, ezért a tanaroknak segiteniiik
kell a tanulokat abban, hogy 6nall6 tanulokka valjanak. Ehhez rendelkezésiinkre allnak a mo-
dern technologia eszkozei, amelyek az osztalytermen kiviili autondm nyelvtanulast lehetové
teszik. A mar tobb évtizede elérhetd nyelvi laborok, jol felszerelt konyvtari adatbazisok, digi-
talis formaban is elérhetd szotarak és egyéb referenciamiivek mellett a kozelmult informacios
¢s kommunikaciés technoldgiai (IKT) robbanésa és az egyre elérhetébb online tanuldsi kor-
nyezet is nagyban hozzajarult az j tanulési lehetdéségek megjelenéséhez.

Az angol nyelvszakosok alapképzésében, kiillondsképpen a forditdi specializacids képzésben
olyan foku nyelvi tudatossagra van sziikség, amelyet nem lehet elérni a nyelvvel valo kisérle-
tezés nélkiil. A tiikrozott osztalyterem modszere lehetéséget nyujt a lassabb, elmélyiiltebb
munkara, alaposabb egyéni haladasra, amennyiben a felkésziilés otthon valoban megtorténik,
¢és a tanulok a kisérleteik eredményeit hozzak el megbeszélésre, az ora keretei kdzé a tanuloi
csoportba. A bemutatott esetben a tiikr6zott osztalyterem, mint modszer azért miikddott jol,
mert a tanulok kozvetlen relevancidjat lattak a kiadott feladatoknak, €s az otthoni tanulas nél-
kiil nem lett volna végrehajthato a kovetkezd orai feladat. Ebbdl kdvetkezik, hogy a tanar tan-
anyagszervez6 szerepe felértekelddott, hiszen 6 volt az, aki az els6é idokben a megtanuland6-
kat rovid, érthetd részekre bontotta, nehézség szerint beosztotta, ¢és a feladatokat, a kdzbensd
értékeléseket strukturalta. Ezzel az aprolékos el6készité munkaval az elsé idoben minimali-
zalta a tanul6i autondmiat. Viszont olyan kdrnyezetet teremtett, amelyben a tanuldk tanulasi
folyamatukat és aztan munkdjuk eredményét is bemutatni “kényszeriiltek”, és ez a folyamat-
alapt munkaszervezés tette lehetové a hallgatok szamara az dnalloésodast.

Tovabbra is ugy latom, hogy a tanuléi autondmia mérése vagy értékelése indirekt modon va-
l6sulhat csak meg. Ehhez sziikség van onértékelésre, tarsas értékelésre és tanari értékelésre, és
— az objektivitas ndvelése miatt — kiilonb6zé megvalosult tanuldi produktumokra is. Az ilyen
értékelés kiilonbozo szinterei lehetnek az online platformok, az osztalyterem, illetve onnan
kilépve a szélesebb egyetemi hallgatosdg el6tti bemutatds, workshopok, (posz-
ter)prezentaciok, videods prezentaciok, portfolié bemutatok forméjaban. A tanar szerepe tehat
a kurzus soran megvaltozik, hatralép, és teret enged az 6nallé kezdeményezéseknek, autono-
mianak. Egy lehetdség erre, ha a tanulok rovid egyéni vagy kiscsoportos konzultacid soran
visszajelzést adnak ¢s kapnak a megoldandé feladatokrol, nehézségekrdl, majd az ezekkel
val6 haladast végigkovetik.

Osszefoglalasképpen megéllapithatd, hogy valdsziniileg az online tartalmakat elsajétitott,
orakra felkésziilten érkezd tanuldk tandri megtamogatasa jelentheti a jovo idedlis tanulasszer-
vezési modelljét. A tiikkr6zott osztalyterem modszer megfeleld lehet erre a célra, hiszen képes
harom pedagogiai szemléletet: a behaviorista, a konstruktivista és a konnektivista szemléletet
1s egyesiteni. A tanul6i autondmiat az ilyen munkaforma el6 tudja segiteni, foképp, ha a tanu-
161 aktivitas és reflexid nagy teret kap mind az év kozbeni tudatos fejlédés, mind az év végi
produktum dokumentalasa soran. Bar célunk a tanuloi autondmia eldsegitése, ennek mérése
¢s értékelése még tobb kutatast igényel, és lehetséges, hogy altalanos felmérése helyett, speci-
alis, célzott mérésekkel valdsulhat csak meg, adott, sziik kontextusban.
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KOSZONET
A tanulmany létrejottét a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem tdmogatta.
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