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KOZOSSEGI ELMENY

AZ ONLINE VIZUALIS NEVELESBEN
A 2020/21-es akadémiai év oktatasi tapasztalatai
a tanito szakos hallgatdk vizualis nevelésében

Timea MESZAROS!

ABSTRACT

The pandemic and the necessary restrictions associated with it not only brought problems, but also
many methodological solutions and innovations in education. This paper shows how the flipped
classroom strategy - which replaced the attending form with online education - has affected the visual
education content of teacher training courses in Komarno. The focus is on online and offline
opportunities for creating a community experience. With an experience-based approach, we wanted to
help increase students' motivation and change their attitudes in a positive direction, on the one hand,
and a flexible, innovative methodological approach, on the other.
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BEVEZETES

Ahogyan az élet szdmos terlletén, Ugy a tanitoképzésben is szokatlan helyzet alakult ki 2020
marciusaban, amely a kovetkezd akadémiai év oktatasi gyakorlatat is jelentdsen atalakitotta a
gyakorlati jellegli kurzusok esetében. A jarvanyligyi korlatozasok miatt hallgatéink online
oktatés keretében tanultak otthon, ezért nem allt moédunkban ,,face to face” megismerni 6ket.
Mivel talalkozésra €s kozos alkotasra kizardlag e formdban volt lehetdség, vizualis miivészet-
pedagdgiaval foglalkozé szakemberként a cél olyan élményadassal valo kisérletezés volt,
mely egyrészt oldja ket a kényszerli elszigeteltségben, masrészt amelyben az eszkoztelenség
nem anyagnélkiiliséget jelent, hanem a kdrnyezetlinkre valé mas szempontdl torténd latasmod
megalapozasat, vagyis a kreativitas, a talalékonysag fejlesztésének lehetéségét.

A miivészeti oktatds szerepe a pandémia idején

A vilagjarvany miatt minden eddiginél nagyobb sziikség van a miivészeti oktatasra. Az NCBI
(National Center for Biotechnology Information) szerint a miivészet elvonja a figyelmet a
betegséggel kapcsolatos gondolatoktdl; serkenti a flow-t és a spontaneitast, segit a gyaszfel-
dolgozésban, a tAmogatja a pozitiv onértékelést, erdsiti a szocialis kapcsolatokat. Csokkenti a
stresszt, a szorongast, ndveli a gydgyulast, a jolétet és a céltudatossagot [11]. Roviden, akar
alkotoként vagyunk jelen egy miivészeti folyamatban, akar résztvevdként vagy csak éppen
megfigyeldként, miiélvezOként, az rengeteg pozitiv hatassal lehet rank. Ezt a hatast megcé-
lozva, olyan strukturalt képességfejlesztd foglalkozasokban kellett gondolkodni, ahol jatéko-
san ¢s minden kiilonosebb tét nélkiil alkothatunk, mikdzben csdkken a belsd fesziiltség, felis-
merjuk az érzelmeinket és megértjik viselkedésiinket — mindezt az online térben. A
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pandémiaval jaro izolaltsag az online térben a kdzosségi élmény szerepét akar a kognitiv fo-
lyamatokban, akér a szocialis-érzelmi tanulas teriiletén felerdsitette.

A technologiak fejlodésével €s hozzaférhetobbé valasaval egyre siirgetobb és fontosabb terl-
letként jelentkezik, hogy oktatoként hogyan tudjuk a tudas mobilizalaséara kiaknézni a rendel-
kezésiinkre allé eszkdzparkot. A kdzépiskolai tanarok és az egyetemi oktatok egyre inkabb
kihasznaljék a technoldgia erejét, hogy hallgatokdzpontubb oktatasi megkdzelitéseket alakit-
sanak ki [10]. E téren oriasi el6relépést jelentett az tn. Web 2.0, azaz a ,,.k0z06sségi” internet,
mely a korébbi passziv fogyasztokat aktiv tartalomgyarosokka véltoztatta [13]. Bar ennek
hatasa els6sorban a kozosségi médiaban érzékelhetd, az ,,4j” internet pl. a Wikipédia vagy a
weblogok formdjaban tobb olyan 0j csatornat is széles korben elérhetdvé tett, melyek az (on-
line) oktatasban is hatékonyan alkalmazhatok [12].

Az 1 technologiak nyujtotta lehetdségek koziil a forditott osztalyterem (flipped classroom, a
tovabbiakban ,,FC”) jelenti az egyik ilyen megkozelitést [2, 6, 9]. A FC ,,0lyan tanitasi mod-
szer, amely az altaldban az osztalyteremben zajl6 eseményeket az osztalytermen Kivilre helye-
zi, és forditva” [7]. A flipped modell ,,maximalizdlja a tanuldk tanulasi lehetoségeit az 0Sz-
talyteremben azaltal, hogy a kozvetlen oktatéast szandékosan a csoportos tanulasi téren kivilre
helyezi at” [10]. A vezérelv az, hogy az osztalyon bellli tevékenységet és a hagyomanyos
,hazi feladatot” az 6ran megforditjak [8].

A forditott osztalyterem felallitasa
Sajat miivészetpedagogiai gyakorlatomban a FC megkdozelitést az online oktatds kényszere
hozta el. Kurzusaim tervezésekor valt vilagossa szamomra, hogy az 6ran foly6 kreativ alkotd
tevékenység rovasara passziv befogadokbdl allo hallgatésagra készilok. Ezt mindenképp sze-
rettem volna elkeriilni és az online 6ran toltott idot valodi kozosségi élménnyé, a kreativ
megnyilvanulasok timogato terévé varazsolni. Ugy véltem, elérkezett az id6, hogy a FC stra-
tégiaval kisérletez tizemmodban — a pandémidval jard elszigeteltség ellenére — a hallgatok
személyesebb figyelmet kapjanak télem és egymadstol is. Rovid videdkat készitettem vagy
kerestem a kapcsolodo témakrol, illetve a miivészeti tevékenységrol, amelyekkel a kovetkezd
orakon foglalkoztunk. Ezeket megtekintve a hallgatok mar elézetesen tajékozodhattak, igy
amint elkezd6dott az online 6ra, azonnal tudtak kapcsolodni, aktivizalodni. Ez azzal a tovabbi
elénnyel is jart, hogy tobb idejiik maradt atgondolni, mit és hogyan (és kivel) szeretnének
alkotni, ami novelte az alkotokedvilket és az dnbizalmukat. A FC-ot Abeysekera és Dawson
[1] altal késébb felvazolt alapelvek alapjan strukturaltam:

¢ alegtdbb informacidatadasra iranyuld tanitas athelyeztem a tanérakon kivilre,

e atanitasi id6t aktiv és szocialis tanulasi tevékenységekre hasznaltuk fel, és

e Ora elGtti és/vagy utani tevékenységeket szerveztem, hogy a hallgatok teljes mértékben

profitalhassanak az érai munkabdl.

Ennek megfelelden az informécidatadas az oran kiviilre keriilt egy-egy rovid, jellemzbéen 7-10
perces videon keresztiil, amely a vizualis miivészetek oktatasanak elméletével volt kapcsola-
tos (példaul a gyermekek vizudlis fejlédése, a vizualis miivészeti teljesitmény értékelése, ter-
vezési és szervezési kérdések, értékelési szempontok). Annak érdekében, hogy a kozdsen el-
toltott 1d6t valoban a tanuldsi tevékenységekre fordithassam, a hallgatok tovabbi vizualis
anyagokat is megtekinthettek, amelyek betekintést nyljtottak a miivészeti tevékenységbe,
amelyet az 6ran végezni fognak. Ahhoz, hogy az éran végzett aktivitas és az elméleti tartal-
makhoz val6 kapcsolodas teljes mértékben megvaldsuljon, elézetesen meg kellett tekintenitik
a feltoltésre keriil6 anyagokat (a Moodle-on és a Facebook zart csoportban). Roviden, a téma-
hoz szorosan vagy lazabban kapcsolddo révid videokkal alapoztuk meg az 6néllo tanulast.
Altalanos tapasztalat, hogy a vizualis nevelés kurzusokat latogat6 tanitd szakos hallgatok jel-
lemzden nem rendelkeznek képzomiivészeti eloképzettséggel (vagy miveltséggel). Sajnalatos
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maodon sokuk utoljara az altalanos iskolaban részesiilt miivészeti — esetiinkben vizualis — ne-
velésben (heti 1 tanitasi 6rdban). Roviden, kurzusainkon az 6nbizalom szintje altaldban elég
alacsony, a frusztracioé ellenben magas. Sokszor elhangzik a: ,,nem tudok rajzolni, palcika-
ember is jO lesz?” vagy ,, nem vagyok tul kreativ, nekem jo lesz az E (elégséges érdemjegy)”.
A feladatok Osszeallitasanal ezért tudatosan tigyelek, hogy az ismeretek megfelel6 eréfeszité-
sekkel, de mindenki szdmara elsajatithatok, teljesithetok legyenek.
A vizualis nevelés tartalmu kurzusok feladata, hogy a leend6 altalanos iskolai tanitokban on-
bizalmat, alkotdkedvet, a kozosségben végzett tevékenységhez vald pozitiv attitidot és tan-
targyi kompetenciat épitsen. Ahogy a tanuldk esetében, ugy leendd tanitoik képzésében is
alapveté fontossag cél a latasra nevelés mellett az észlelés €s a kifejezés érzékenységének
fokozasa, a gondolkodo és alkoté attitiid kialakitasa [5]. Amikor 2020 oktoberében megkezd-
tlk a masodik online szemeszteriinket, vildgossa valt, hogy a tavoktatasra tobbé nem tekinthe-
tiink egy vészhelyzetre adott atmeneti valaszként. A felsorolt célokkal a szemem el6tt szamos
kihivassal szembesultem:
¢ Hogyan kovéacsoljak egy online kurzust latogatd hallgat6i csoportbol (alkotd) kozosséget?
¢ Hogyan keltsem fel és tartsam fent a hallgatok motivaciojat?
e Hogyan valositsak meg kifejezetten gyakorlati jellegli foglalkozasokat online kdrnyezet-
ben?
e Hogyan érjem el és milyen formaban ellenérizzem, hogy valoban elsajatitottak-e a tan-
anyagot, megszerezték-e a képességeket?
A 2020/21-es akadémiai évben a SJE TKK-on (az 6vodapedagdgia szakosokkal dsszesen)
méasodmagammal 177 hallgatonak tartottunk vizualis neveléssel kapcsolatos kurzusokat onli-
ne. Az aldbbiakban ismertetem, hogyan prébaltuk kezelni ezeket a fenti kihivasokat.

Kozosségépités

Egy egyetem vonzerejének jelentds része a szocidlis érintkezési lehetdségekben rejlik. Tarsas

Iények vagyunk, akik vagynak a masokkal val6 interakcidkra. De hogyan tudjuk az online

térbe helyezni ezeket a személyes kapcsolatokat, kapcsoldédasokat? Természetesen Ugy, hogy

erre szamos lehetdséget teremtiink az oktatasi folyamat soran. A rendszeresség €s kiszamitha-
tosag, illetve a megbizhatdsag minden esetben fontos részét képezte a kdzds keretlinknek,
ahogyan a bizalom is.

o Heti konzultacidkra keritettink sort, ezek jellemzdéen 45-60 perces alkalmak voltak, ame-
lyek soran a hallgatok megvitathattdk a tananyagot, kérdéseket tehettek fel, els6dleges for-
rasokat elemezhettek, és fejleszthették vitakészséguket, kritikai gondolkodasukat és prob-
Iémamegoldo készségiket.

e Az Oran kiviili interakciok elésegitése érdekében az egyes kurzusokra beiratkozo hallgatok
szamara a Facebook-on zart csoportokat hoztunk létre. Ezekben a csoportokban a hirfo-
lyam és a Messenger hasznalataval tudtunk a vizualis nevelés modszertani kérdéseivel az
oran kivuli aktivitast is kezdeményezni, folytatni.

e Az online terekben a hallgatok jellemzden paros és kiscsoportos formaban dolgozhattak
egyutt. Szamos tovabbi szocialis interakcids eszkozt hasznaltunk: digitalis vizualis jegyzet-
flizetet, online szerkeszthet6 elmetérképeket, diagrammszerkeszt6t, idévonalakat, (amelyek
megkonnyitik az informéaciok rendszerezesét és a fogalmak vagy ok-okozati tényez6k meg-
jelenitését, valamint azok Osszefliggeseinek szemléltetését) a beszélgetések és az Otleteles
megkdnnyitése érdekében. Ezek a tanulmanyi csoportok az online terekben gyakran vezet-
tek produktiv beszélgetésekhez és kreativ teljesitményekhez, nem utolsé sorban pedig
megalapoztak a kovetkezd kozos foglalkozas alaphangulatét, egyértelmiien oldva a bezart-
sagbol adodo stresszt.
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e Ebben az ujfajta helyzetben az én szerepem is megvaltozott. Elsdsorban facilitatorként
voltam jelen, a kozos feldolgozast segitettem, valamint az informaciok rendezését, sziiré-
sét. Onmagamra mint a tanulasi folyamat tamogatéjara tekintettem.
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1. abra: Kreativitast serkentd tevékenysgk a Jamboard-on (2021)

A motivéacid fenntartésa

A legnagyobb kihivas, amellyel az online tanitas soran szembestultink, hogy hallgatéinkat a

jelentléti oktatas altal biztositott struktira és rendszeres interakcid nélkil vonjuk be a tanulés-

ba és motivaljuk éket az ismeretszerzésben. Ime néhany technika és stratégia, melyek miiko-
ddéképesnek bizonyultak az érdektelenség legydzésében:

e Az online el6adasok, akarcsak a személyes el6adasok, tobbirdnyd informacioaramléssal
jarhatnak. Minden nagyobb videokonferencia-szolgaltatas tartalmaz olyan eszkdzoket,
amelyek megkonnyitik az interaktivitast. Az eléadonak csak annyit kell tennie, hogy ki-
hasznalja a kozvélemény-kutatasi, kézfelemelési, chat- és kérdés-felelet funkciokat, a
white-boardot, illetve azt a lehetéséget, hogy meghivhat, tarseléadokat.

e A vizudlis kultara relevancigjanak hangsulyozasa: A miivészetek jelentdsége érezhetéen
megndtt a pandémia idején. Az emberek a képzémiivészet, a tanc, a szinhdz, a zene, a
konyvek és a filmek felé fordultak vigasztalasért és oromért. A képzOmiivészet messze
tobb mint festék és vaszon. A miivészek abbol alkotnak, ami koriilottilkk van. A muivészet-
ben folyamatosan Gjrahasznositunk, ami egybeesik a napjainkban elvart kérnyezettudatos
magatartassal. Semmi sem képes jobban 6sszegezni a kulonféle tudomanyteriileteket a
miivészetnél. Amikor terveziink, mériink és rajzolunk, geometriat hasznalunk. Amikor szi-
neket keveriink, fizikai informaciokat tarunk fel. Amikor meseillusztracidkat készitiink, az
irodalomrol tanulunk. Amikor attekintjiik a miivészeti stilusokat Egyiptomtol napjainkig,
torténelmmel foglalkozunk. Amikor keramiaval foglalkozunk, kémiat tanulunk. Amikor
alkotéasokat készitlink, dsszetett vizualis probléméakat oldunk meg kreativ médon.

e Az aktivités fenntartasa érdekében egyértelmii feladatokat allitottam 6ssze, egy jol megha-
tarozott litemtervvel, melyet szobeli €s irdsbeli emlékeztetokkel kisértem az oktatas soran.

e A Jamboard-on késziilt lapokat vagy vizualis naplokat 6ra végén nem zartuk le, hanem
nyitva hagytuk, meghagyva a lehetéséget késobbi tovabbgondolasukra, a visszatekintésre
vagy éppen az otthoni feladatmegoldasra. A vizudlis naplokhoz tartoz6 linkek rendszeresen
megosztasra keriiltek a kurzushoz tartozé zart Facebook-csoportokban.
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K6z0sségi élmény nyujtasa

A mindségi online tanulasi élmény komoly tervezési kihivast jelentett. Vizualis nevelés kur-
zusaim az aszinkron (heti olvasmanyok, tevékenységek és értékelések) és szinkron elemek (a
témara épiilé interaktiv el6adasok) kombinaciojat tartalmaztak. Szempontként szerepelt, hogy
minden aszinkron ¢és szinkron rész teljes mértékben hozzaférheté legyen minden hallgato
szdmara. Az eléadasokon kiviil minden kapcsol6do tartamat letdlthetévé tettem. Ezen kiviil a
hallgatoi munkak (akar egyéni, akar paros vagy csoportos formaban késziiltek) is egy kdzos
felletre kerliltek (Google Drive), ahol szabadon — mint egy virtudlis galéridban —
megtekinthették oket.

2. abra: Bejelentkezés sajat készitésu fejfedokben az online 6rara (2021)

Az aktiv, tapasztalati tanulas megval6suldsa érdekében interaktiv mddszereket, probléma-

megold6 feladatokat alkalmaztunk. Kurzusainkon szamos olyan projektalapd, tantargykozi

tevékenység szerepelt, amelyhez a hallgatoknak valdban kreativ tevékenységet kellett folytat-
niuk, ezek kozul a legkedveltebbek az alabbiak voltak:

e Iddvonal: A hallgatok informaciokat rajzolnak fel térképekre, vizudlis turékat készitenek,
halézatokat, térképeznek fel, és képeket hasznalnak osszefiiggések megjelenitésére és
elemzeésére.

e Vizualis napld: Eletiink torténeteinek, eseményeinek megorokitésére vizualis naplot készi-
tenek analog és digitalis modon. Ez a belsd vilag (érzelmek, gondolatok, vagyak) képi
megragadasat, lattatasat teszi lehetdvé. A szoveget felvaltd a képek sokszor tobbet monda-
nak el ezer szondl. A modszer élményt, onismeretet és értéket nydjt, emellett kivald
stressz- és fesziltségoldd hatassal bir.

o Miivészettorténeti ikonok: Elvont fogalmak szimbdlumainak vizsgélata csoportos forma-
ban.

e Csindld ujra!: Ismerkedés a trash art, recycling art fogalmaval, lehetéségeivel (az ottho-
nukban talalhat6 anyagok felhasznalasaval).

e Alternativ felhasznalas: Amikor alternativ felhasznalasi modokat kerestek targyaknak,
akkor kitagitottak a fokuszukat. llyen allapotban aztan csak Ugy aramolnak a kiilonféle 6t-
letek, és minél t6bb otlet aramlik, annél tobb megoldasi alternativa szuletett. A probléma-
megoldas jo esetben egy lehetdségektdl tobzodo, kiszélesedd folyamattal irhato le. Sziki-
tés soran ezekbdl a variacids lehetdségekbdl konzekvensen kivalasztott irdnyba halad to-
vabb a hallgato. A feladat egyszer(i: hétkdznapi targyaknak 2-2 perc alatt talaljanak minél
tobb felhasznalasi modot.

o Atkeretezés: A berdgziilt értelmezésekbdl vald kitorést értjiik alatta. Minden helyzetben
hasznos — kivaltkeppen a dontési helyzetekben —, hogy lassuk az érem lehetéleg minél tobb
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oldalat. Igy tudunk kériiltekintéen donteni, szamos aspektust megvizsgalva, és ennek segit-
ségével azt is gyakorolhatjuk, hogy miként itéljink meg helyzeteket és benne sajat szere-
plnket.

e Szerepjaték: A szerep nyujtotta elethelyzet atélésén tul a kdzossegi, flow-élmény, ill. a
szerepjatékkal jaro rahangold funkciok (jelmez- és kellekkészités) nyujtotta 6rom [3].

e Targykeészités-tervezés: Komplex miivészeti projektiink a tervezés els6 1épéseitdl egészen a
produktumhoz készilt digitalis képregényekbdl késziilt kiallitast atolelte.

o ldegenvezetés: A hallgatok azonositjak és értelmezik a koriilottiik 1év6 nevezetességeket
(Iehet fiktiv is), miiemlékeket, torténelmi és kulturalis helyszineket és ehhez kreativ tartal-
makat gyartanak (foto, vided, prezentécio stb.)

o Mentolada: Egy kisméretii dobozt rendeznek be olyan targyakkal, képekkel stb., amelyek
a szamukra legfontosabb vizualisan rogzitett informaciokat tartalmazzak. Valasztasukat
minden esetben indokoljak.

e Transzformacios feladatok: Egy mar meglévé abrazolast alakitanak at. Megvaltoztatjak
egy miitargy értelmét (festmény vagy szobor reprodukciodjat, fénymasolatat) valamilyen
beavatkozassal.

e Téralakitas: A lehet6 legkisebb beavatkozassal nyomot hagynak a természeti kornyezet-
ben és dokumentaljak azt.

o Idokapszula: A hallgatok felfedezik, hogy a kiilonféle muialkotasok, filmek, fényképek és
hanganyagok milyen betekintést nyujthatnak egy konkrét torténelmi, miivészeti korszak
hangulataba, a malt rekonstrukcidjaba.

¢ Problémamegoldd tevékenységek, ill. projektek: A magasabb rendii gondolkodasi készsé-
gek fejlesztése érdekében a hallgatoknak kiilonb6z6 forrasokat — példaul sajtofotokat, tab-
lazatokat, grafikonokat, reklamokat, fényképeket, karikatdrakat, illusztracidkat vagy plaka-
tokat — kellett felhasznalniuk, majd irniuk egy torténetet.
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3. abra: Kozosséegi otletelés (2021)

A fenti jatékok Osszedllitdsa és kivitelezése soran nagy haszonnal forgattam és adaptaltam
online kdrnyezetbe Boddczky Istvan 1993-ban kiadott Vizualis nevelési feladatgytijteményé-
ben talalhat6 feladatleirasokat. [4].
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Az értékelés kérdése

2021 oktoberétdl szinkron oktatdsban a Big Blue Button és a Teams alkalmazést hasznéltam,
kombinalva az aszinkron miikodésben mar korabban bevalt Moodle feliilettel. A Moodle-n (a
kurzushoz kapcsolddd prezentaciok, irasbeli és képanyagok mellett) egy pontszerz6 rendszer
kerult kialakitasra, ahol a feladatpalettardl ki-ki érdeklédésének a leginkabb megfeleld felada-
tokat valaszthatta. Ahhoz, hogy a hallgato eldonthesse, melyik téma vagy feladattipus a leg-
inspiradlobb szamara, jo esetben ki kellett csomagolnia mindet, ezzel attekintve az also tagoza-
tos vizuélis nevelés altalunk felkinalt minden szegmensét.

A feladatok 6sszeallitasanal fontos szempont volt, hogy a rajzi Ugyesség helyett inkabb a kre-
ativ energidkat mozgo6sitsak. Ez a pontozasos rendszer hasonld Prievara Tibor angol nyelvta-
nitdsban hasznalatos értékelési rendszeréhez, amely biztositja a célhoz vald elérés sokféle
utvonalét és a feladatok kozul vald szabad valasztast [14]. Ez a mddszer mar 6nmagaban egy-
fajta jatékos szemléletet képvisel. A hallgatd tulajdonképpen 6nalléan elddnthette, milyen
szinten kivan foglalkozni a téméakkal (az atlathato pontrendszer vilagossé tette a kivant érdem-
jegyhez sziikséges erdfeszitéseket). ROviden, a jatékos pontrendszer segitségével ellendriz-
tem, hogy valdban elsajatitottadk-e a tananyagot. A képességeikben torténd valtozasokrol pe-
dig folyamatos visszajelzést kaptam t6liik szoban és irasban egyarant. A kiilonb6zé produk-
tumok keletkezésének dokumentaldsaval vizualisan is jol megfoghaté eredményeket kdnyvel-
tink el.

A tanitoképzés jelenlegi rendszerében viszonylag kevés értékeld jelzést kapnak a hallgatok
pedagdgiai képességeik alakuldsardl. A sajat tevékenységiikre valo tudatos odafigyelés, elem-
z¢és és fejlesztés az 6nértékeld helyzetek és technikék biztositasaval timogathatd. Természete-
sen nem lehetséges minden helyzetet szimulalni a hallgatokkal a képzés soran, ezért inkabb
olyan szempontokat, eszkdzoket, kérdéseket kell rendelkezéslikre bocsatani, melyek segitik
6ket a problémak felismerésében, elemzésében, a megoldasaban. Szivak Judit szerint az egyik
legfontosabb ilyen eszkdz a pedagdgus munkajaban a reflektiv gondolkodéas és gyakorlat ki-
fejlesztése [15].

A ko6z0s foglalkozéasok utan elvéarasként fogalmaztam meg a hallgatok felé, hogy téltsenek fel
a zart csoportba egy irasbeli reflexiot az oran végzett tevékenységekrdl az altaluk készitett
produktum képe mellé. Ez a gesztus szorosan kapcsolodik a képzOmiivészeti kritikdhoz, a
kritikai elemzési folyamathoz és az alkot6i folyamathoz egyarant.

"Munkamat az indiai kultdra inspiralta. Az altalam

megalkotott konstrukcié a Taj Mahal oszloprendszerét
tukrozi, Kivitelezése leegyszerlsitett. Az elkészitése 15
percet vett igénybe. Elveztem az alkotasi folyamatot.”

Like - Reply - 23 w

~ love Reply - 23 w

En a Kanadai (National Galery of Art) mizeum épiletét
prébéltam Gsszeallitani. 30-35 percbe telt az elkészitése.
Tetszik az épuletnek a kompozicidja, az hogy tveges az
épulet nagy része, ami szerintem bevonzza az embereket.
Azért valasztottam ezt az épiletet, mert kézel all hozzam
a rajz (muvészet) és rengeteg festményt tekinthetiink
meg benne. Megszeretném majd latogatni a Mizeumot,
ha alkalmam adoédik ra. &2

D7

4. abra: Hallgatoi onreflexiok a kurzus FB-csoportjaban (2021)

Minden tevékenységet értékeléssel, reflexioval zartunk, ami kezdetben szokatlan volt a hall-
gatok szamara, hetekkel késdbb azonban mar rutinosan és egyre fokuszaltabban fogalmaztak
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meg gondolataikat, meglatasaikat. A reflexiok megfogalmazasa szdmos pozitiv hatassal bir:

o fejleszti a kommunikacios képességeket,

o fejleszti a figyelmet, koncentraciot igényel,

e lehetové teszi modszertani kérdések élményalapu megkozelitését,

o lchetéséget teremt tartalmas parbeszédekre a témaval kapcsolatban,

e gondolkodasra késztet,

e a hallgatok meger0sitést adnak és kapnak egymastol a sajat tevékenységiikre vonatkozdan,
e segiti az onreflexiot,

e mas, a sajatjuktol eltérd, kiilsé szempontokat hoz képbe.

Bar csak a 2020/21-es tanévben tanitottam ezzel a modszerrel 2 egymast kdvetd kurzusban,
megfigyeltem, hogy az anekdotikus visszajelzéseik erételjesebbek és gazdagabbak voltak a
leirasban, és jobban kapcsolodtak a kurzus elméleti részéhez, korabban barmelyik évfolyam-
ban. A vizualis nevelés kurzusok eredményességét leird, formativ értékelési folyamat révén
vizsgaljuk, ez jelenleg folyamatban van, eddigi tapasztalataink 6sszességében pozitivak. A
2020/21- es akadémiai év tapasztalatai alapjan ugy véljuk, az élményfokuszu, kzosségi alko-
tast preferald6 mddszereket a tovabbiakban is érdemes alkalmazni az FC stratégian belul.

OSSZEFOGLALAS

Tanitd szakos hallgatéink vizudlis nevelés kurzusainak forditott osztilyteremben torténd
megvaldsitasa sziikségszerliségbdl fakadt, az online oktatds kényszere hozta magaval. A tu-
dasepitésen tul fontos cél volt a hallgatok dénbizalomndvelése egy olyan teruleten, amelyben a
tobbség csak kevés és sok esetben negativ tapasztalattal rendelkezett. A hallgatok onteveé-
kenységenek fejlesztése mellett egy, a technoldgia hasznalatahoz és a leendd tanitvanyaikkal
val6 kapcsolatteremtéshez vald 1j megkozelitést kozvetitését tiiztem ki.

Hatranyok: Kideriilt, hogy a FC stratégia rengeteg elokésziiletet igényel: a megfelelé videok
készitése vagy keresése, relevans el6- és utotevékenyseégek biztositasa, valamint kollaborativ
tevékenységek megszervezése, a reflexiok kezelése és az értékelések beépitése egytdl egyig
1doigényes feladat, raadasul folyamatos terhelést jelentettek. A tanuldsukban kevésbé motivalt
hallgatokkal valé6 munkaban nem biztos, hogy ez a stratégia a legmegfelelobb. Ahogy
Abeysekera és Dawson irja: ,,A FC sikere azon mulik, hogy a tanuldk jelentos ordan kiviili
munkat vallaljanak - és abban legyenek motivaltak, hogy ezt ondlloan tegyék” [1]. Valdszini-
leg a FC-ban nagy lehetdségek rejlenek a kiilsd és belsé motivacid novelésére.

Elényok: Nemcsak a vizudlis nevelés maddszertani kérdeseivel foglalkoztunk, hanem azt is
vizsgaltuk, 6k hogyan tanithatnak/tanitananak a jovében a FC stratégiaval. Szobeli visszajel-
zéseik alapjan finomitani tudtam a kurzust, és reagalni tudtam a kevésbé miikodd elemekre,
maodositani tudtam mind a tartalmat, mind a kurzus szerkezetét. A forditott osztalyteremmel
valé ismerkedés lehetdséget teremtett a pedagogusjeldltek szamara uj oktatasi modszerek ki-
dolgozasara ¢és a technologia jovobeli lehetoségeinek mérlegelésére, kiilondsen a vizualis ne-
velés modszertan teriiletén. Ugy vélem, hogy a kovetkezé lépések abban rejlenek, hogy ezeket
a kapcsolatokat atlathatoébba tegyik, és a rendelkezésre all6 eszkdzoket még hatékonyabb
maodon hasznaljuk.

A FC stratégia legnagyobb eldnyét abban latom, hogy folyamatos onértékelésre kényszeritett
mind engem, mind a hallgatokat. Rendszeres visszajelzéseket adtunk és kaptunk a sajat telje-
sitmenytiinkre vonatkozoan, ez rendkivil motivald volt a tovabbi tevékenységek tervezeéseben:
“szarnyakat adva egymasnak”. A hallgatok feleldssége ndtt a sajat tanuldsukat illetden, az
elsajatithatd ismeretek mennyiségét nem maximalizaltuk, a ,,tdlcar6l” mindenki annyit vett,
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el, amennyit akart. Joval nagyobb aktivitast tapasztaltam résziikr6l, mint korabban barmelyik
jelenléti kurzus esetében, tobbet tanultak, mint a hagyomanyos 6ravezetés idején.
Osszességében rengeteg izgalommal jaro feladat volt mindkét fél szamara a korabban ismeret-
len tanulasszervezési lehetdség. Nem utolsd sorban a nem szokvanyos oktatasi stratégia és a
kreativ feladatok az oktatd-hallgatod kapcsolat mindségét is mas szintre helyezték. A hallgatok
megtapasztalhattak a sajat modszertani anyagaik elkészitése sordn, hogy mennyire energia- €s
1doigényes a veliik valo foglalatossag. Halasak voltak a motivald anyagokért. A szobeli visz-
szajelzések alapjan valddi partnerként érezték magukat a tanulési folyamatban.

Dilemmak: Felmeril a kérdés, hogy a nagymértékben interaktiv, jol megtervezett online kur-
zusok hatékonysaga eléri-e vagy akar megugorja a jelenléti el6adasokét. Egy igazan hatékony
online kurzus létrehozasa kollektiv vallalkozas - vagy annak kellene lennie. Az online helyze-
tek rugalmas megoldésokat, interaktiv eszkdzoket, az oktatasi és kommunikacios technoldgi-
ak széles skalajat, valamint magas szinti hozzaférhetéséget igényelnek. Ugy vélem, hogy a
hallgatokat — akik tele vannak izgalmas 6tletekkel, és akik szamos tervezési és technologiai
készséggel rendelkeznek — érdemes bevonni a tervezési-fejlesztési folyamatba.

Ajanlasok: Az online oktatasra nem gondolhatunk tovabb egyszeri alkalomként, vagy mint a
jelenléti oktatas halovany, de sziikséges helyettesitdjeként. A FC stratégia tovabbi alkalmaza-
sa és hatékonysagéanak vizsgalata erésen ajanlott. Sajat miivészetpedagdgiai munkamban még
nagyobb hangsulyt kivanok fektetni az értékelés folyamatara, a hallgatoi visszajelzések nyo-
mon kovetésére. Erdemes ezt a mostani, atmeneti iddszakot lehetdségként megragadni arra,
hogy oktatasi modszereink, szemléletiink olyan irdnyba mozduljon el, amely jobban ki tudja
szolgalni korunk elképesztden sokszinii, rendkiviil differencialt hallgatéi korét. Roviden, al-
kalmazzuk azokat a tulajdonsadgokat, amelyeket a tudashoz kapcsolunk — a képzelber6t, az
egyéni latdsmaodot, a talalékonysagot, a leleményességet és kreativitast — a tanitasban.
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