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ABSTRACT

One of the main challenges for first grade teachers is how to make the teaching-learning process
efficient for the individuals within the classroom environment. It requires diagnostic activities within
the pedagogical diagnosis and measuring the critical core skills because one of the necessary
preconditions of insuring the differentiated development is the diagnostic assessment with the help of
efficient measuring instruments used in practice. It is extremely important for verifying the aptitude of
children.The aim of the study is to introduce the opportunities of measuring the critical core skills in
Slovakia and the results of the actual experiment with the help of DIFER tests in first grade.
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BEVEZETES

A gyermekek/tanulok differencidlt fejlesztése, az osztalytermi diverzitds biztositasa
a jelenlegi 6vodai és iskolai nevelés és oktatas egyik aktualis torekvése. A differenciélt fej-
lesztés biztositasanak egyik sziikséges elofeltétele a diagnosztikus értékelés. A mérés egy
olyan fontos eszkéz a pedagdgus kezében, mely segitségével fel tudja deriteni, ki hol tart
a fejlédésben és ennek alapjan ki tudja tlizni a fejlesztés tovabbi céljait és vélhetdleg ennek
tudataban hatékonyan meg is tudja valdsitani azt. Az edukacios folyamatokban elengedhetet-
len olyan eszkozok(6k) alkalmazasa, melyek segitségével a sokféleséget objektivan és
a lehet6 legpontosabban feltérképezziik, megismerjiik a gyermekek képességeinek, készsége-
inek aktualis fejlettségi szintjét. Az adatok automatizalt ,,termelésének azonban nincs értel-
me. Csakis akkor nyer értelmet a diagnosztika, ha hasznositjuk az adatokat, tehat azokra épi-
tink, illetve rakapcsoljuk a fejlesztést. Utana fontos a beavatkozas hatdsdnak mérése is, hiszen
visszajelzést kell kapnunk arrél, honnét hova jutottunk, hatékony volt-e a folyamat, milyen
sikereket, eldrelépést értiink el, vagy épp stagnalds, visszalépés kovetkezett-e be (ez eset-
ben ki kell deriteni ennek okait is). A készségek fejlettségének rendszeres felmérése nyomon
kovethet6vé teszi a gyermekek egyéni fejlodését, ezaltal hasznos segitséget ad a pedagdgiai
munkahoz. Ehhez sziikségiink van megfelelé eszkdzokre- tesztekre.
A kritikus elemi alapkészségek mérése a pedagogiai diagnosztika keretein beldil

., A készségek sikeres fejlesztésének egyik kiindulé feltétele, hogy rendelkezésre allja-
nak a fejlédés leirdsara alkalmas eszkozok. Olyan tesztek, melyek alapjan a gyerekek fejlédé-
se jellemezheto, megadhato, hogy a készségek elsajatitasaban hol tartanak, a készség mely
osszetevoit sajatitottak mar el, melyeket kell még fejleszteni. Ezeket a készségmeéro teszteket
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diagnosztikus teszteknek nevezziik, mert diagnozist adnak a készség dsszetevdinek elsajatita-
sardl, egyuattal megadjak azt is, hogy a készség optimalis elsajatitAsat mikor éri el
a gyermek. “ (J0zsa, 2003, 8. 0.).

Szlovékiaban az iskolai gyakorlatban leginkabb a mindsité értékelést (a teljesitmény-
mérést) alkalmazzak a pedagdgusok, mely azt mutatja, hogy egy adott, elvart, kivanatos
szinthez képest hogyan teljesit valaki. Azonban szakmai kérokben egyre inkabb kiemelik
a diagnosztikus és fejleszt6 értékelés szerepét. A diagnosztikus értékelés ugyanis arra szolgal,
hogy a pedagogiai folyamatot eredményesebbé tegye, feltarja a tanul6csoportok/ tanuldk elé-
ismereteit, hiAnyossagait és a visszajelzés elsésorban a pedagdgusnak szol. A fejleszté értéke-
Iés célja pedig az, hogy a diak eredményesebb tanuldsat segitse €s ramutasson azokra a lehe-
téségekre, amelyekkel a tanulasi folyamat eredményesebbé valhat (Brassoi et al., 2005).

A diagnosztikus értékelés megvaldsitasnak eszkdze a diagnosztikus teszt. A diagnosz-
tikus tesztek mindenekel6tt azt elemzik, holt tart az egyes tanuldk fejlédése bizonyos viszo-
nyitasi pontokhoz, kritériumokhoz képest. A merésekben a diagnosztikus szempont azt jelen-
ti, hogy az adatgyiijtésnek mindenekel6tt a késobbi fejlesztést kell szolgalnia. Ennek megfele-
16en nagyobb szerepet kaphat a fejlddés tjaban allo esetleges akadalyok felderitése és annak
elemzése, hogy megfelel6 litemben haladnak-e a tanulok (Csapd-Zsolnay, 2011).

Hazankban nagyon kevés lehet6ség all a pedagdgusok rendelkezésére - ilyen jellegli
komplex standardizalt pedagogiai tesztek nincsenek publikalva és tovabbképzések targyat is
ritkdn képezik, pedig a pedagogiai gyakorlatban nagy sziikség van olyan mérészkdz(ok)re,
mely(ek) segit(het)ik a pedagogusok munkajat az edukacids folyamat hatékonyabba tétele
érdekében (foként az 6vodaban és az alsé tagozaton). A diagnosztikus méréseknek és értéke-
Iésnek kiemelten fontos szerepe van az dvoda - iskola atmenet tAmogatasa szempontjabdl is.
A rendszer sikeres miikodéséhez pedig sziikség van arra, hogy a pedagogusok felkésziiltek és
elhivatottak, lelkesek legyenek. Valachova fontosnak tartja, hogy a jo diagnosztikai eszkdz
valid, illetve standardizalt legyen és a reliabiltasa is fontos tényezo (Valachova, 2009).

A kozelmultban vizsgaltak, milyen a pedagégusok hozzéaallasa a pedagogiai diagnosz-
tikahoz és a diagnosztikus tesztek alkalmazédsahoz a gyakorlatban. Megallapitottak, hogy
a gyakorlé pedagogusok 80%- a indokoltnak tartja (mar az 6vodaban is) a mérések alkalma-
zasat (Apro, 2013).

Annak megallapitasahoz, hogy a gyermekek elérték-e az iskolakezdéshez sziikséges
fejlodési szintet, érvényes és megbizhatd eszkdzokre van sziikség (Snow-Van Hemel, 2008).
Az alkalmas és konnyedén hasznalhaté méréeszkozok elérhetdsége kulcsfontossagl a gyere-
kek sikeres iskolakezdésében (Snow, 2006). Hazankban, ahogy arra mar utaltunk, hianyos ez
aterllet és a gyermekek alapkészségeinek diagnosztizalasa és a diagnosztizalason alapuld
fejlesztése gyerekcipdben jar, illetve az iskolara valo alkalmassag pedagogiai szemponti meg-
itélésének alatamasztasat segité standardizalt méréeszkozok aplikaklasa is ritka (Borbélyova-
Spernakova, 2014). Ugy véljilk, hogy més orszagok jo gyakorlata inspiracioul szolgalhat
a szamunkra e téren.

Vannak, akik ugy gondoljak, hogy az 6vodaskorban és az els6 évfolyamban torténd di-
agndzis felallitdsdhoz minden olyan eljaras alkalmas, amely a gyerekek részképességeit vizs-
galja els6sorban az olvasashoz, irashoz, szamolashoz sziikséges teriileteken, hiszen az iskolé-
ban ezek az els6dleges tevékenységek. Ennek okan fontosnak tartjuk azonban kiemelni, hogy
elsérendti szempont a tesztek megbizhatosaga, illetve tigyelni kell arra is, hogy a vizsgalato-
kat illetékes személy végezze. Pszicho diagnosztikai teszt elvégzésére ugyanis pedagdgus
nem kompetens. Tehat igyelni kell a kompetenciahatarok betartasara. Valamint nem elhanya-
golhat6 az a tény sem, hogy tébb mas fontos készség vizsgalata sziikséges, melyek az iskolara
valo alkalmassag szempontjabdl szintén fontosak, mint példaul a szocialitas.
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Hangsulyozni kell tovabba azt is, hogy korunk magas szakma iranti elvarasai megko-
vetelik, hogy az 6vodapedagogusok, illetve az alsé tagozatos pedagdgusok szakmai kompe-
tenciaik magaslatan legyenek, értve ezalatt a diagnosztizalasi kompetenciakat is, melynek
része kellene, hogy legyen a gyermekek képességeinek mérése is. Hiszen ezaltal tudja a peda-
gogus megitélni a gyermekek képességeit, keszségeit és kitiizni a fejlesztési célokat. Azonban
kell6, szakmai szempontbol relevans és sztenderdizalt eszkdz/eszk6zok nehezen hozzaférhe-
tosége, ill.hianya révén ez jelenleg hazankban nehézkes, problémas. Jelenleg a méréseket
majdhogynem teljes mértékben a pszichologusok (helyenként gyogypedagdgusok) végzik
allami vagy maganintézményekben, tehat inkabb csak pszicholdgiai jelleggel folyik a mérés
pszicho-diagnosztikai tesztek segitségével. Tobbnyire az is alkalomadtan valdsul meg, hiszen
a szll6k szinte kizarélagosan csak az iskolaérettség megitélésekor veszik igénybe (legtobb-
szOr a pedagdgus javaslatara), vagy esetlegesen valamilyen akut probléma esetén, amire
a pedagdgus hivja fel a figyelmiket az dvodaban, vagy az iskolaban. Azonban mivel nem
kotelez6, nem minden iskolakdoteles, vagy problémaval kiizd6 gyermek vesz részt ilyen jelle-
gli vizsgalaton.

Centralizalt keretnormék/szabalyozasi keretek és konkrétan definialt szakmai elvara-
sok hianyaban a hazai dvodakban és iskolakban a pedagogiai diagnosztika a gyakorlatban
rendszerint tehat abban merdl ki, hogy a pedagdgusok valamilyen formaban sajat feljegyzése-
ket készitenek (jo esetben) az altaluk megszabott és felallitott kategdriak szerint az aktualis
maodszertani ajanlasokat figyelembe véve, vagy helyenként kilféldi — nem adaptalt teszteket
prébalnak alkalmazni. Tehat validitasuk és reliabilitasuk nem bizonyitott az itteni populacion.
Mindenképp sziikségesnek tartjuk olyan pedagogusok altal alkalmazhat6 komplex pedagdgiali
mérdeszkoz alkalmazasat a gyakorlatban, mely biztositani tudna a 4-8 éves gyermekek képes-
ségterileteinek mérését és kiinduldpontot biztositana az egyes teriletek egyéni fejlesztéséhez
az osztalytermi diverzitas szem el6tt tartasaval. Valamint egyuttal segitene a pedagogusoknak
az iskolaérettség megitélésben is.

Kutatasok kimutattak, hogy a gyermek iskolaérettsége, iskolara valo alkalmassaga ki-
hatassal van ugyanis a beilleszkedésére, a tanuldszerep elsajatitasra és a gyermek iskolai telje-
sitményére is (Vagnerovd, 1996; Slezdkova-Tirpakova, 2006), s6t tovabbi kutatasok bizonyit-
jék, hogy az iskolaéretlenséget a beilleszkedési problémaék elsé szamu okaként tartjadk szamon
az iskolakezdéskor (Sergejevna, 2008). A beilleszkedési problémakkal kapcsolatos kutatdsok
soran az els6 évfolyamban megallapitottak azt is, hogy a filknal gyakrabban diagnosztizalnak
iskolaéretlenséget és tanulasi zavarokat: a lanyokkal 6sszehasonlitva ez az arany 1:1,6 és 1:6
(Janosova, 2008). E tényt tovabbi ovodasokkal és elsé osztalyosokkal végzett vizsgalatok is
igazoljak, azonban a kutatast végz6 szakemberek ugy vélik, hogy bar tényleg van némi- Ko-
ralbeltl méasfél honapnyi kilonbség a lanyok javara, ez olyan kevés, hogy pedagdgiai szem-
pontbdl nincs befolyasold ereje (Nagy, 1980; Jozsa, 2004).

Fontosnak tartjuk kiemelni azt is, hogy a kdzoktatas formalddasa, a tudasalapu tarsa-
dalom megteremtésének a vagya, az esélyegyenldség biztositasanak eldtérbe keriilése a diag-
nosztikus sziikségletek ndvekedése felé mutatnak a pedagégia vilagaban is (Mohai, 2009). Ez
megkdveteli a pedagdgus életpalya modell valtozasat, illetve a neveléssel és oktatassal szem-
ben tdmasztott kdvetelmények valtozasat is. Ezért sziikségét latjuk a diagnosztikus tevékeny-
ség segitését, mindségileg magasabb szintre emelését, természetesen a kompetenciahatarok
figyelembe vételével (Borbélyova, 2019). Hangsulyozzuk tovabba a szakmai tovabbképzések
szervezésének és abszolvalasanak sziikségességét, az elobb felvazolt céllal.

Kutatasok bizonyitjak, hogy a gyermekek fejlodési folyamataban jelentds individualis
eltérések vannak (Zentai-Jozsa, 2012). Az dvodakban és iskolakban egyre tobb hatranyos
helyzetii, ill. sajatos nevelési igényli gyermek van. Az osztalyok Osszetétele egyre inkabb
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megkoveteli a differencialast. Ezért is lenne fontos a mérések alkalmazasa, s az azt kdvetd
fejlesztés differencialasa és a fejlddés nyomon kovetése.

Bar a diagnosztikus mérések Szlovéakiaban nem kotelezdek az 6vodakban, iskolakban,
tudjuk, hogy elengedhetetlen feltételei a hatékony pedagdgiai munkanak. Erre az utébbi évek
kdzoktatasi reformjai kapcsan kiilonb6zé szakmai tarsasagok is ramutattak (pl. OMEP,
Spolo¢nost’ pre predskolsku pedagogiku). A diagnosztikus mérések integraldsa a kozoktatasi
folyamatba hazankban vélhetdleg a kovetkezo évek feladata lesz.

A diagnosztikus értékelés keretei és lehetOségei az iskolaérettség kapcsan az iskola kezdd
szakaszaban

A pedagogiai diagnosztika szempontjabol vannak kiemelten fontos periddusok az
egyén fejlodésében. Az egyik ilyen az 6vodabdl (esetleg csaladbol- mivel 2021 6széig az
6voda nem kotelez6 hazankban) iskolaba vald belépés. Ezért leglényegesebb elemként olyan
konnyen alkalmazhato teszt(ek) hozzaférhetdségét tartjuk fontosnak, amelyekkel pontosan
meg lehet allapitani, hol tart egy gyermek a sikeres iskolakezdéshez sziikséges készsegek fej-
l16dése tekintetében, s egyuttal a késébbiekben is lehet6séget biztosit a fejlesztés eredményei-
nek mérésére is. Tehat biztositott lehet altala a fejlédés kontinuitdsinak nyomonkdovetése.

Ahhoz, hogy megallapitsuk a fejlesztés iranyat és intenzitasat, meg kell hataroznunk
azt a szintet, amit optimalisnak tartunk és ismernlnk kell a gyermek aktudlis fejlettségi alla-
potat is (CsapO, 2012). Jelenleg hazankban az aktualis allami oktatasi programokban
a teljesitményi standard — kovetelmény(rendszer) képviseli az elérendd fejlettségi szintet
(6vodakban szintekre, iskolakban évfolyamokra bontva). Standardizalt tesztek esetén az érte-
kelési skalak tlikrozik ezt.

A mult szazad kodzepéig elhanyagoltdk annak konkrét megfogalmazasat, hogy milyen
irdnyba kell a gyermeket fejleszteni, mit kell a gyermeknek tudnia egy adott fejlettségi szinten
(akar pl. az iskoldba lépéskor). Az iskolaba 1épés egyetlen kritériuma az életkor volt. Ebbdl
kovetkezik, hogy arra sem fektettek hangsulyt, hogy a gyermekek kozt individuélis kilonbsé-
gek vannak és eltérd a fejlodési tempojuk. Pedig egyetlen csoportban (iskolai osztalyban)
sincs két egyforman fejlett gyermek. Kiilonb6z6 kutatasok eredményei szerint a biologiailag
hatévesek mentalisan négy és nyolc év kozott lehetnek (Csapd, 2012). Ezért is kulcsfontossa-
gu az egyénre szabott fejlesztés megvalositasa.

Nagy méar a mult szazad hetvenes éveiben ramutatott arra, hogy az iskolaba 1ép6
gyermekeket szélsOséges fejlodésbeli heterogenitds jellemzi, és ezekkel a nagymértékli ku-
l6nbségekkel az iskolarendszer nem tud megbirkozni. Ugy vélte, megoldast jelenthet egy
olyan fejlodésvizsgald rendszer kidolgozasa €s alkalmazasa, amely lehetové teszi, hogy az
életkori alapelvek mellett a gyermek fejlettségi szintjét is figyelembe vegyék a beiskolazas
sorén (JOzsa, 2016). 1972-ben az 6 vezetésével egy olyan tesztrendszer kidolgozasat kezdték
meg a szakemberek Magyarorszagon, amelynek célja az iskolakésziltség értékelése, a 4-8
éves gyermekek értelmi, szocialis és testi fejlettségének a vizsgalata volt, s PREFER - Pre-
ventiv fejlettségvizsgald rendszer 47 éves gyermekek szdmara (Nagy, 1976) néven lett koz-
ismert.

A PREFER kidolgozésa tébb szempontbol is egyedulallo vallalkozas volt a malt sza-
zad hetvenes éveiben, ugyanis nemzetkdzi szinten sem voltak ismertek ilyen atfogo, komplex
fejlodésvizsgalati eszkdzok, amelyek alkalmasak lettek volna az iskolakésziiltség megallapi-
tasara. Valamint Oriasi teljesitmény volt 10 000 f&s, orszagos reprezentativ mintan
sztenderdizalni a tesztrendszert.

A 2000-es évek elején Magyarorszagon tovabbfejlesztették a PREFER-tesztrendszert,
e munkalatok eredményeként jott 1étre a DIFER programcsomag: Diagnosztikus fejlédésvizs-
galo és kritériumorientalt fejleszté rendszer 4-8 évesek szamara (Nagy et al., 2016), melyet
mintegy 23 000 gyermekkel végeztek el akkor. Azéta pedig rendszeresen alkalmazzak Ma-
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gyarorszagon. A programcsomag kidolgozasanak az volt a célja, hogy olyan eszkozt adjanak
a pedagogusok kezébe, amely segiti az 6vodai és iskolai készségfejleszté munkat (Jozsa,
2016). Az 1j, DIFER elnevezésh tesztcsomagot standardizaltak, és statisztikai optimalizalas-
sal egy roviditett valtozatot is szerkesztettek beldle (Nagy et al., 2016). A tesztsorozat meg-
bizhatosagat és eldrejelzé validitasat tobb nagy mintan alapuld felmérés igazolta mar, az
egyik ezek koziil lefedte az adott évben iskoldba 1€pé teljes gyermekpopulaciot (Nagy et al.,
2004).

A DIFER hét elemi alapkészség diagnosztikus méresét és fejlesztését segiti. Mind-
egyik a személyiségfejlodés, az iskolai tanulas szempontjabodl kritikus jelentOségii eléfeltétel-
nek tekinthetd: irdsmozgas-koordinacio, tapasztalati 6sszefliggés-megértés, beszédhanghallés,
tapasztalati kovetkeztetés, relacioszokincs, elemi szdmolas és szocialitds. A DIFER hét teszt-
jének az dsszevont mutatdjat DIFER-indexnek nevezzilk. A DIFER-index egyetlen szamba
stiritve fejezi ki a gyermek elemi alapkészség-rendszerének fejlettségét, ami egyidejlileg meg-
bizhatd iskolakészultségi mutatd is. Majd néhany évvel ezel6tt a DIFER-ben az eredeti hét
vizsgalt teriilet kiegésziilt, az elemi rendszerezd képesség és az elemi kombinativ képesség
hozzéacsatolasaval a gondolkodasi teriilet fejlesztése is el6térbe keriilt. A programcsomagnak
van egy sajatossaga is: az egyes részteriletek fejlesztése céljabol a tesztcsomag mellett fej-
lesztofiizetek és konyvek is a rendelkezésre allnak. Ezaltal a gyermekek fejlodési mutatojat
figyelembe véve egyénileg fejleszteni tudjuk az egyes részképességeket. A fejlesztofiizetek az
6vodai/ iskolai munka szempontjabdl kritikus alapkészségek fejlesztésere szolgalnak, segite-
nek a gyermek hidnyossagait behozni, képességeit, készségeit a lehetd legmagasabb szintre
emelni. Kiemelten fontos ez, hiszen az dvodai és iskolai gyakorlat soran elengedhetetlen,
hogy jol megismerjiik az adott gyermeket/tanulét, igy tudjuk, hol tart, mely terlleten kell fej-
16dnie. Az osztalytermi diverzitas akceptalasa, az egyénre szabott fejlesztés biztositasa szem-
pontjabol tehat nagyon fontos szerepet jatszik a pedagogiai diagnosztika — kivaltképp az els6
évfolyamban.

Hazankban azonban a gyakorlatban el6fordulhat, hogy az iskolaba nem iskolaérett
gyermek 1épbe, ahogy arra mar utaltunk. Sajnalatos ez féként abbdl a szempontb6l, hogy az
iskolaéretlenséget, problémat gyakran mar csak az iskoladban par hét/hdnap iskolalatogatas
utdn ismerik fel apedagogusok és hivjak fel rd asziilé figyelmét. Ekkorra azonban
a gyermeket mar rendszerint rengeteg kudarc éri. Pedig fontos lenne, hogy a gyermek az isko-
lat ne kudarcokkal kezdje, hanem sikerélményekkel, hiszen kutatadsok is kimutattdk, hogy
a gyermek kezdeti sikerei dsszefliggésben allnak a tovabbi iskolai karrierjével. Korai sikerei
meghatarozzak, illetve pozitivan befolyasoljak a tovabbiakban a miivelédéshez valé hozzaal-
lasat és tarsadalmi eérvenyesilését (Perry - Dockett, 2003). Tovabbi kutatdsok kimutattak azt
is, hogy az elsé osztalyos készségfejlettségi szint befolyasolja a tanulas tovabbi sikerességét
(Perry-Dockett, 2003). VValamint azt is igazoljak, hogy az elemi alapkészségek iskolaba 1épés-
kor mérhetd fejlettsége szamottevd mértékben meghatdrozza az iskolai tanulas sikerességét.
Az adatok felhivjak a figyelmet a csaladi hattér jelentGs szerepére is (Csap6-JOzsa, 2010).

Jobb esetben az iskolaba lépéskori lemaradas mértéke kisebb és behozhatd, azonban
ehhez céltudatos és diagnosztikus mérésekkel megalapozott fejlesztésre van szikség. A jele-
ket mindig értelmezni kell, és ha lehetséges, a megfelel6 modszerek alkalmazasaval segiteni a
gyermek fejlédését. A problémék nagy tobbsége ugyanis megeldzhetd, vagy kikiiszobolhetd
fejlesztéssel, segitéssel és foglalkozassal.

Nem elhanyagolhat6 az a tény sem, hogy hazankban vannak tajegységek, ahol az in-
tézmények nagy tObbségét szocidlisan hatranyos helyzetli tanuldk latogatjak. Ilyen esetben a
diagnosztikanak még nagyobb szerepe van, hiszen €rvényesiilnie kell a kettésségnek, mely
szerint az osztalyra, mint komplex egységre is tekintiink, s mellette figyelembe vessziik a ta-
nuld egyéni képességeit. A gyakorlatbdl pedagdgusok elmondasai alapan tudjuk, hogy ezek-
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ben az iskoldkban némely készségek estében gyakran sokkal alacsonyabb szintrdl kell kezde-
niuk a fejlesztést, mint azt egyébként feltételeznénk. S ha a pedagdgus nem ismeri a ré bizott
tanuld készségeinek szintjét, az altala kitlizott célok és elvarasok magasak lehetnek, az alkal-
mazott modszerei, stratégiai pedig helytelenek. Ezaltal nem ér el elérelépést, sikert a pedago-
giai munka soran. Ahhoz, hogy a megfelel6 és hatékonynak vélt modszereket meg tudjuk va-
lasztani, szilkséges a gyermek alapos megismerése, aktualis fejlettségi szintjének pontos beha-
tarolasa. ,,Minden gyermek a sajat titemében fejlodik. A gyermekek egy része elorébb tart a
fejlodeésben, mig masokat fejlodésbeli faziskésés jellemez. Ennek ellenére a kritikus fontossagu
elemi alapkészségekben ugyanazt a fejlettségi szintet el tudjak érni. Ehhez azonban a pedago-
gia madszereinek kell igazodniuk a gyermek fejlettségi szintjéhez.” (Jozsa, 2016, 6 o.).

Ha az els6 évfolyamban biztositani szeretnénk a mérésen alapul6 hatékony és céltuda-
tos fejlesztést, elsésorban elhivatott pedagogusokra és megfeleld méréeszkozre van sziikség.
A szakirodalom alapos attanulményozésa utdn szakmai szemszogbdl megitélve arra
a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy a jelenleg rendelkezésre allo eszk6zok koziil legmegfelelébb
és legkomplexebb a magyarorszagi DIFER teszt (ahogy arra mar ramutattunk), mely
a szlovakiai magyar tanitasi nyelvii iskolakban alkalmazhato. Jelenleg a gyakorlatbol, intéz-
ményvezetoktol, ovododapedagogusoktol, a komaromi Comenius Intézet munkatarsaitdl és
2019-ben és 2020-ban a Selye Janos Egyetemet latogatd hallgatoktol (akik jelenleg Szlovakia
minden magyarlakta jarasat képviselik) szerzett informéacidk alapjan tudjuk, hogy az orszag
terliletén a dunaszerdahelyi és komaromi jardsok magyarlakta tertiletein néhéany iskolaban
tobbnyire (gyogy)pedagogusok bevonasaval végzik, akik rendszerint végeztek valamilyen ez
irdnyl képzést. Azonban az évodaban és iskolaban dolgoz6 pedagdgusok kozil nagyon keve-
sen ismerik, illetve a szlovak tanitasi nyelvii iskolakban nem alkalmazhat6. Valamint nem
elhanyagolhat6 az a tény sem, hogy a méréseket rendszerint nem kdveti célorientalt fejlesztés
¢és utomérés. Ezért megvalositottunk egy kismintas kutatast (fejleszté program alkalmazésat is
tarsitottuk hozzd), mely soran hatéves (els6s) gyermekeket vizsgaltunk egy sellyei jarasbeli
Kis kdzség iskolajaban. Szerettilk volna megvizsgalni a kritikus alapkészségeiket, abbdl a cél-
bol, hogy képet kapjunk e készségek és képességek szintjér6l az iskolaba vald 1épéskor
a DIFER teszt segitségével, illetve az eredmények kapcsan timogathassuk a fejlesztést a sike-
res iskolai teljesitmény érdekben. A kutatést kis mintan valdsitottuk meg, azonban a jellegénél
fogva igy is igényes volt. A kutatas a vizsgalt terlletek kiértékelése utan arra 6sszpontositott,
hogy az eredmények alapjan a gyenge atlagot mutaté teriiletek egyikét kivalasztva fejlesztést
alkalmazzunk az adott készség teriiletén a DIFER fejlesztd program segitségével és kimutas-
suk a fejlodésbeli valtozast. Egy bizonyos teriilet mérését tehat megismételtiikk 6 honap eltel-
tével, majd 6sszehasonlitasra keriiltek az eredmények. Ezaltal vizsgaltuk a tanuldk készségei-
ben beallt valtozas mérteket.

A tanulok elemi alakészségeinek mérése DIFER teszt segitségével az els6 évfolyamban

A kutatas soran a Diagnosztikus fejlédésvizsgalod és kritériumorientalt fejleszté rend-
szer 4-8 évesek szamara tesztjei (DIFER) (Nagy et al., 2017) és a Gondolkodas fejlesztése c.
kiadvanyokat alkalmaztuk (JOzsa et al., 2016), ezen tesztek segitségével mértik az adott alap-
iskola els6 évfolyamat latogatd tanulokat (15 tanuld: 8 lany és 7 fia). Tudatosan olyan kisis-
kolat valasztottunk, amelyet tobbségében hatranyos helyzeti tanuldk latogatnak. Szerettiik
volna latni, hogy a magyarorszagi eredményekkel dsszevetve milyen eredményeket kapunk.
Fontosnak tartjuk megjegyezni a minta kapcsan, hogy a gyermekek koziil az iskolaba lépeés
elétt nem mindenki latogatta az dvodat. A lanyok koziil négyen jartak 3 évet dvodaba, ketten
csak 1 évet, egy kislany pedig Csehorszaghol koltozott a faluba, de ott nem jart vodaba. Egy
masik Kislany pedig be volt iratva, de egyaltalan nem latogatta az intézményt. Koziluk né-
gyen hatranyos helyzetli csaladbol szarmaznak. Az egyiknél sajnos az anyukanal fiiggdségi
probléma is van, igy a kislanyt nagyon elhanyagolja. Ha a nagymama felligyelete alatt van,
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akkor rendes korilmények kozott jar iskolaba és rendszeresen is, mig az anyukatol nem. A
Csehorszéaghol idekoltozott kislanynal az a gond, hogy sokat hianyzik. A fiuk kozul szintén
négyen jartak 3 évet 6vodaba, ketten 1 évet és egy be volt iratva, de nem jart. Koziiliik kettd
hatranyos helyzetli. Az a kisfia, aki nem jart 6vodaba és hatranyos helyzetii, sokat hianyzik,
nagyon hallgatag, alig szolal meg, visszah(z6d6. Megtortént, hogy még pelenka is kellett neki
sajnos. A fiuk, akik csak 1 évet jartak iskola el6tt 6vodaba, viselkedési problémakkal rendel-
keznek, s ez kihatassal volt a késObbiekben a tanulasukra is. Az egyiknek koziiliik szakorvosi
diagndzisa van rdla, hogy hiperaktiv és figyelemzavaros. Sajnos 6 nem tud az 6ran 10 percnél
tovabb figyelni, de ez alatt az id6 alatt, amit hall, azt megjegyezi. Utana mas feladatokkal kell
lek6tni. A masik hatranyos helyzeti fia 3 évet jart dvodaba.

Kivancsiak voltunk, milyenek a gyermekek alapkészségei az iskolaba érkezéskor: cé-
lunk volt megvizsgalni, hogy megfeleld iskolakésziiltségi szinttel érkeznek-e a gyermekek az
elsé évfolyamba Iépéskor, illetve ramutatni, hogy melyek azok a kritikus alapkészségek, me-
lyek a legproblémésabbak az adott iskola els6 évfolyamaban. Majd az eredmények alapjan
megvaldsitani az egyik leggyengébbnek mutatkozé terilet fejlesztését és megallapitani a fej-
lesztés hatékonysagat. Kutatasunk o6 iranyvonalat a kdvetkezd kutatasi kérdések szabtdk meg:
Az adott osztalyt latogatd gyermekek alapkészségei a sziikséges szinten vannak-e iskolakez-
déskor? Melyek a leginkabb problémas teriiletek? Hatékonyan fejlesztheto a legprobléméasabb
tertlet céltudatos fejlesztéssel? Van-e szamottevé kiilonbség a lanyok és fitk iskolaérettségi
szintje kozt az iskolaba Iépéskor?

A szakirodalom attanulméanyozasa €s a gyakorlatunk alapjan a kdvetkezd hipotéziseket
allitottuk fel:

H1: Az osztalyt latogatd gyermekek legalabb felénél megallapithat6, hogy tébb alap-
készségének szintje nem felel meg az iskolaérettségi elvarasoknak.

H2: A legproblémaésabb terliletek az irdsmozgas-koordinacids képesség, az elemi rend-
szerezO képesség ¢és az elemi kombinativ képesség mindkét nemnél.

H3: Az altalunk vizsgalt gyermekek eredményei atlagban tébb mint 20 %-kal alulma-
radnak a magyarorszagi atlagos adatokkal szemben.

H4: A céltudatos fejlesztés eredményeképp a vizsgalt készségnél jelentds javulas (leg-
alabb 20%-0s) mutathat6 ki a tanul6knal.

A kutatasra valo felkészlés soran irodalmi modszerekkel dolgoztuk, az adatgyiijtés-
hez a pedagdgiai tesztelést (DIFER tesztet) és a megfigyelés mddszerét valasztottuk. Az adat-
feldolgozés soran az eredményeket matematikai modszerek segitsegével szazalékokban mu-
tattuk ki, tdblazatok és grafikonok segitségével abrézoltuk. A mérés egy falusi alapiskola 1.
évfolyamaban valdsult meg a sellyei jarasban 2019 szeptemberében (annak 2. hetében).
A mérés elétt beszereztiik a sziilok beleegyez6 nyilatkozatait és felkészitettiik a gyermekeket.
Az els6 mérés az irasmozgas-koordinacio tesztelése volt, mely négyes csoportokban tortént.
A teszt tobbi része pedig egyénileg valdsult meg 3 szakaszra bontva jatékosan, hogy ne le-
gyen megterhelé a gyermekek szdmara. A gyermekek mindig lelkesen vartdk a kovetkezd
alkalmat és szivesen vettek részt a tesztelésen. A vizsgalat pozitiv 1égkdrben telt, ami nagy
oromet okozott nemcsak a gyermekeknek, hanem a vizsgalatot vezetonek is. A mérési adato-
kat minden gyerek sajat adatlapjaba jegyeztiik fel, majd az 6sszesitd tablazatba is, ahol 6ssze-
szamoltuk a pontokat és szazalékban is kifejeztilk az eredményeket. Majd a kapott szazalékok
alapjan a tanuldkat besoroltuk a tablazat alapjan a kovetkez6 szintekbe: elokészit6 (E), kezdd
(K), halado (H), befejez6 (B), optimalis (O) szint. Fontos kiemelni, hogy az iskolaba 1épéskor
az elemi alapkészségek fejlettségének legalabb halado, vagy befejezé szinten kellene lennitik.
Némely esetben optimalis szint is el6fordulhat (Nagy et al., 2004).

Az eredmények 0Osszesitese utdn megallapitottuk, hogy alegerésebb teriilet
a lanyokndl a egyértelmiien a szocialitas és utana kovetkezik a tapaszatalati 9sszefiiggés meg-
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értése, a fiuknal pedig a beszédhanghallas, és szintén a tapasztalati 6sszefliggés megeértése. A
leggyengébb eredmények a lanyokndl és a fiuknal is az elemi rendszerez6 és kombinativ
képesseg tertletén mutatkoztak, illetve az irdsmozgas koordinacional a fiuknal (Id. az 1. és 2.
tablazat).

1. tablazat: Egyéni eredmények a lanyoknél

Vizsgalt alapkész- 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
ség
Beszédhanghallds | 62% | 93% | 93% | 52% | 68% | 62% | 78% | 53%
K 0 O] K K K H K
Irasmozgas- 54% | 58% | 54% | 17% | 79% | 33% | 38% | 17%
koordinacio H H H E H E E E
Relécidszokincs 71% 75% 50% 79% 79% 38% 67% 58%
H H K H H E K K
Elemi szamolas 69% | 74% | 71% | 86% | 50% | 38% | 55% | 59%
K H H B K E K K
T.kovetkeztetés 44% | 88% | 44% | 75% | 88% | 38% | 44% | 44%
K 0] K B O K K K
T.0sszefliggés- 75% | 88% | 44% | 63% | 69% | 50% | 69% | 56%
megértés B @) K H H B H H
Szocialitas 73% | 73% | 67% | 79% | 75% | 64% | 75% | 75%
H H H B B K B B
Rendszerezo 44% 65% 41% 41% 56% 24% 50% 35%
E K E E E E E E
Kombinativ 50% | 63% | 38% | 53% | 45% | 38% | 45% | 75%
E K E K E E E H

A tablazat alapjan megallapithatjuk, hogy nagyon lehangol6 eredmények szilettek. A tanuldk
tobbségének fejlettségi mutat6i egyeletlenek és szinte mindegyikiiknél van olyan terllet,
amely nem felel meg az elvart szintnek.

2. tablazat: Egyéni eredmények a fiuknal

Vizsgalt alapkészség 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7.
Beszédhanghallas 100% |[93% |73% |63% |70% |75% |62%
O O H K H H K
Irasmozgés-koordinacié | 63% |63% | 29% 0% 8% 7% 17%
K K E E E E E
Relacioszokincs 83% |92% |[42% |63% |42% |63% |29%
B 0] E K E K E
Elemi szdmolas 91% |97% [35% |74% |43% |81% |43%
0 0 E H E B E
T.kovetkeztetés 81% |100% |[44% |25% |56% |81% |44%
B 0 K E H 0] K
T.0sszefliggés-megértés | 69% [88% |[56% |50% |69% |81% |31%
H 0 H H H B K
Szocialitas 85% |81% |46% |65% |48% |72% |58%
O B E H E H K
Rendszerezd 94% [94% |18% |32% |21% |56% |32%
O O E E E E E
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Kombinativ 63% |78% | 33% 65% | 0% 63% 25%
K H E K E K E

A tablazatok azt mutatjak, hogy sok olyan gyermek is van, akinél az el6készito és kezdo szint
domindl. Ezeknek a gyermekeknek célszerti lett volna még egy évet az Gvodaban maradni.
Valészinisithetd ugyanis, hogy az egy év alatt az elmaradasuk jelentds része kompenzalhato
lett volna célirdnyos fejlesztéssel. Valamint az a tény sem elhanyagolhat6, hogy egy-egy
készség fejlettségének jelentés megkésettsége abban az esetben is akadalyat képezheti
a sikeres iskolakezdésnek, ha az alapkészseg-rendszer altalanos fejlettsége ezt nem jelzi
(Perry - Dockett, 2003). Ezért mindig érdemes azt a tertletet fokozottabban megvizsgalni. Az
egyéni eredmények alaposabb kvalitativ vizsgalatdba most nem mennénk bele, inkdbb az
egyes terlleteken elért 6sszesitett eredményeket hasonlitjuk dssze a fidk és a lanyok csoportja
kozt, hogy lassuk, van-e szamottevo kiilonbség. A fitk dsszesitett eredményeit a 3. tablazat és
a 1. abra abrazolja.

3. tblazat: A fiuk eredményei %-ban kifejezve

Vizsgalt alapkészség Szézalék
Beszeédhanghallas 76,57%
Irasmozgas-koordinacio 28,14%
Relacioszokincs 59,14%
Elemi szamolas 66,28%
T.kovetkeztetés 61,57%
T.0sszefliggés-megertés 63,4%
Szocialitas 65%
Rendszerezo 49.57%
Kombinativ 46,7%

m 1. Beszédhanghallds

m 2. frdsmozgds-
koordinacio

W 3. Relacidszokincs

4. Elemi szamolas

W 5. Kovetkeztetés

1. dbra: A filk elért eredményei

Megfigyelhetjik, hogy az irasmozgas-koordinacio, az elemi kombinativ és elemi rend-
szerezd képességek teriilete 50 alatti atlagértéket mutatnak, ebben érték el a legtdbben az el6-
készit6 szintet a fiknal. Atlag alapjan a beszédhanghallas a legerdsebb.

A lanyokndl az elemi rendszerez0 ¢és kombinativ képesség és az irasmozgas-
koordinacio mutatkozott a leggyengébb teriiletnek. Ugyanakkor a lanyok eredménye az iras-
mozgas-koordinacio teruletén lényegesen jobbnak bizonyultak: 43,75% a fiuk 28,14%-aval
szemben (lasd. 4. tablazat és a 2. abra).
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4. tablazat: A lanyok eredményei %-ban kifejezve

Vizsgélt alapkészség Szazalék
Beszédhanghallas 70,12%
Irdsmozgas-koordinacio 43,75%
Relé&cidszokincs 64,62%
Elemi szamolas 62,75%
T.kovetkeztetés 58,12%
T.0sszefliggés-megertés 64,25%
Szocialitas 72,75%
Rendszerezd 48,62%
Kombinativ 50,87%
Lanyok

M 1. Beszédhanghallas
| 2. {rdsmozgas-koordinacié
M 3. Relacioszokincs
4. Elemi szamolas
B 5. Kovetkeztetés
M 6. Osszefliggés-megértés

2. abra: A lanyok elért eredményei
A beszédhanghallas, relacidszokincs és szocialitas esetében lényegesebb a kiilonbség a lanyok
és fiuk koz, tobb mint 5 % (de 10% alatt). A kombinativ képessegeknél viszont némileg 5%
alatt van (bar csak kevéssel). A tobbi tertiletben minimalis eltérések mutatkoznak a két nem
kozt. Ebbdl a beszédhanghallas, elemi szamolasi készség, kovetkeztetés és rendszerezd kész-
ségek terliletén a fitk javara, mig a tébbinél a lanyok javara mutatnak az értékek.

Régebbi kutatasok is mar kimutattak, hogy az iskolaba Iépéskor a lanyok hamarabb
beilleszkednek, ami a szocialis készségeik magasabb fejlettségi szintjével magyardzhaté a
fiukkal szemben-vélhetdleg ezért van a fitiknal tobb beilleszkedési probléma (Jozsa et al.,
2016). A szocialitas terlletén esetlinkben is a lanyok javara mértiink magasabb értékekek
(7,75%-kal tébbet, mint a fiuknal). Méas kutatasok azt bizonyitottak, hogy azok a gyermekek,
akiknek az irdsmozgés-koordinaciojuk nincs a megfeleld szinten az iskolaba Iépéskor, nehe-
zebben tudnak megfelelni az iskolai elvarasoknak (Vekerdy, 2011). Mi is Ugy veljik, hogy az
altalunk mért nagyon gyenge irdsmozgés-koordinécids szint megneheziti a gyermekek szama-
ra az iskoldban a kovetelményekhez vald alkalmazkodast, gyakori kudarcok forrasa lehet
(problémék az iras elsajatitasakor, minimalizalja a sikerélmény lehet6ségét, illetve tovabbi
egyeb nehézségekkel is szembesiti a gyermeket - pl. akar onértékelési problémak, szorongas
kialakulasa, stb.). E terlilet mérésénél is a lanyok mutattak jobb eredményt lényeges 15,61%-
kal. A fiuknal mért eredmények meglepGen alacsonyak voltak. Bar konstatalhatjuk, hogy 6sz-
szességeben véve a vartnal sokkal gyengebb eredményeket kaptunk.

Konstatalhatjuk tovabba, hogy az els6 hipotézisiink beigazolodott, ugyanis az osztaly-
ba jaré gyermekek tobb mint a felénél megallapithaté volt, hogy tobb alapkészségenek szintje
nem felel meg az iskolaérettségi elvarasoknak. Ez az eredmény nagyon elkeseritett minket.
Valamint masodik hipotézisiink is bizonyitast nyert, ugyanis a legproblémaésabb teriileteknek
az irésmozgés-koordinacios képesség, az elemi rendszerez6 képesség és az elemi kombinativ
képesseg mutatkozott mindkét nemnél.
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Az eredmenyek atlathatésaga szempontjabdl fontosnak itéltik meg a két vizsgalt cso-
port 6sszehasonlitasat grafikon segitségével. A 3. abran lathatjuk az el6bbiekben altalunk is-
mertetett eredmények Gsszevetését.

A fiak és lanyok eredményeinek komparacioja

100.00%
80.00%

IS

m Fiuk Lanyok

3. dbra: A fiuk és lanyok eredményeinek komparéacioja

A tovabbiakban a fiuk és a lanyok eredményeinek bemutatasa utan az dsszes (15) tanuld —
egész osztaly eredményét vizsgaltuk. A 4. &bra segitségével lathatjuk, hogy az osztélyban
0sszesitve a legproblematikusabb az ir&smozgas-koordinaci6, valamint az elemi rendszerezd
és az elemi kombinativ készségek szintje. Ezaltal a mésodik hipotézisiink is beigazolodott.
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4. dbra: Az osztaly 6sszesitett eredményei %-ban kifejezve
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Az emlitett 3 készség terén érték el a gyermekek ugyan a leggyengébb eredményeket, azon-
ban a DIFER program szerzOi kutatdsaik soran megallapitottdk, hogy az irdsmozgas-
koordinacio6 a legkevésbé tudatosan fejleszthet6 teriilet. Ezzel nagyban egyetértiink, hiszen az
irdsmozgas-koordinacio fejlodése az idegrendszer érésének a kérdése. Azért a tovabbiakban
a fejleszt6 program alkalmazasahoz az elemi rendszerez6 készséget valasztottuk.

Ami viszont megdobbent volt a szamunkra, hogy a gyermekek ilyen gyenge részkeé-
pességgel érkeztek az iskoldba. Bizunk benne, hogy ez iskola specifikus és nem szlovékiai
jellemz6 (bar akkor is sajnalatos). Az eredményeket nagy valosziniiséggel befolyasolta
a minta: a gyermekek tobbsége ugyanis szocialisan hatranyos helyzetii csaladbdl szarmazik.
Ennek ellenére a szocialitas tertiletén j6 eredmények mutatkoztak. Ez a kutatasi eredményiink
megegyezik Nagy és trs-i kutatasi eredményeivel: hogy kiilonb6z6 szocialis hatasrendszerii
telepiiléseken €16 gyermekek kozott nincsen szamottevé kiilonbség a fejlettségi kategoriak
szerint (Nagy et al., 2004).

Bar hazankban nem all rendelkezésre a teszt standardizalt verzidja, sem az orszagos
atlag, érdekesnek tartottuk az altalunk kapott eredményeket dsszevetni a magyarorszagi atlag-
gal. Magyarorszégon korcsoportokra lebontva rendelkezesre &llnak az orszagos atlagos adatok
(Nagy et al., 2017).

A 6 éves Magyarorszagon vizsgalt gyermekek adatait hasonlitottuk ¢ssze az altalunk
kapott eredményekkel, melyet a5. tablazatban szemléltetink. A tablazatba feljegyeztik
a magyarorszagi atlagot, az altalunk kapott adatokat és a kilénbségeket is szdzalékban mutat-
tuk ki. A harmadik hipotézisiinkben ugyanis azt feltételeztiik, hogy az altalunk vizsgalt gyer-
mekek eredményei atlagban tobb mint 20 %-kal alulmaradnak a magyarorszagi atlagos ada-
tokkal szemben. Erre kerestiik a valaszt.

5. tblazat: A kutatasi adataink Magyarorszagi atlagos adatokkal valo 0sszevetése.

Szlovakia Magyarorszag Kildnbség
Terlilet szazalék szazalék szazalékban
Beszédhanghallas 73,13% 89% - 15,87 %
Irasmozgas-koordinacio 36,46% 60% - 23,54 %
Relécidszokincs 62% 82% -20 %
Elemi szamolas 64,4% 78% -13,6 %
T. kbvetkeztetés 59,73% 59% + 0,73 %
T. 0sszefliggés-megértés 63,86% 74% -10,14 %
Szocialitas 69,13% 72% -2,87 %
Rendszerezo 49% 78% -29%
Kombinativ 48,9% 58% -9,91%

Megallapitottuk, hogy a beszédhanghallas és a szocialitas 6sszesitett eredményei a szazalékok
alapjan ugyan a legjobbak, azonban ez a szdmadat a magyarorszagi atlagos adatokkal vald
Osszevetés utdn mar nem olyan biztatd, hiszen a tablazatbdl lathatjuk, hogy tanuldink atlagos
eredménye csak 2 tertileten kozelitette meg az ottani atlagot: ez a szocialitas és a tapasztalati
kovetkeztetés. A tobbi teriileten jelentdsen alulmaradtak az eredmények. Tobbségében a ki-
I6nbseg 20 %-on feliili. Ezaltal sajnos a harmadik hipotézistink is beigazolddott.

Kutatasunk soran nemcsak képet kaptunk az adott osztaly iskolaérettségi mutatoirdl az
elsé évfolyamba valo belépéskor, hanem viszonyitottuk is azokat a magyarorszagi atlagos
eredményekhez, amelyek arra 6sztonéznek minket, hogy e téren tovabbi kutatasokat folytas-
sunk. Fontos lenne ugyanis tesztek hazai adaptacidja mellett a szlovakiai sztenderdeket is
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megallapitani. Az atlagos eredmények azért fontosak, mert viszonyitasi alapot adnak az egyé-
ni viszonyitashoz.

Tudataban vagyunk, hogy kutatasunk kis mintan zajlott és ezért az eredmények csak
az adott intézmény adott osztalyan értelmezhetdek. Azonban bizunk benne, hogy feleldsség-
teljesebb pedagogiai diagnosztika megvalositasara 6sztonzi a pedagogusokat (még ha az ren-
geteg tdbbletmunkaval jar is). Azonban ami szdmunkra leginkabb lényeges volt, hogy a ka-
pott adatok az egyes gyermekeknél segitettek kitiizni a fejlesztés céljait, iranyvonalat. Bizunk
benne, hogy az altalunk kapott adatok igy is 0sztonzéek lesznek a pedagdgusok szamara, hi-
szen ilyen gyenge elemi alapkészsegekkel nem szabadna a gyermekeknek iskolat kezdenitk.

Az elemi alapkészségek fejlodésének jelentds része Ovodas korban zajlik, tehat annak
fejlesztési lehetdségei jorészt az dvoda kezében vannak. Korabbi kutatasok eredményei alap-
jén valoszintisithetd ugyanis, hogy az atfogd évodai fejlesztés eredményeként minden ép ér-
telmi gyermeknél elérhetd, hogy iskolaba lépéskor elemi alapkészségei fejlettsége legalabb
halado, jelentds résziik befejezd szinten legyen (Nagy et al., 2017). Ezért tartjuk kiemelten
fontosnak a pedagogiai diagnosztikat mar az 6vodaban, illetve ezért is lesz hasznos, ha az
Ovoda utolsé éve kotelezové valik.

Az elemi rendszerez6 képesség fejlesztése

A tovabbiakban azt tliztlik ki célul, hogy az egyik leggyengébb teriilet fejlesztésére
0sszpontositunk és a DIFER fejleszté programjat alkalmazzuk, majd kontroll mérések segit-
ségével mérjuk a céltudatos fejlesztés hatékonysagat egy magadott idésavon beliil. A kutatasi
eredmények alapjan a gyengébb eredményeket mutatd teriiletekbol kivalasztottuk az elemi
rendszerezd képességet €s azt fejlesztettiik 6 hdnapon keresztiil.

Kdzben megallapitottuk, hogy az osztalyk6zosség nagyon 0sszetartd. Nem tesznek Kui-
16nbséget jo és rossz tanulo kozott, st inkabb segitik egymast. A hatranyos helyzetii tanulok-
nak sokszor tizoraijuk sincs, de a tobbiek kisegitik dket. A jobb tanuldk 6sztonzik egymast, de
nincs rivalizalas. Kreativak, ki merik nyilvanitani sajat gondolataikat, otleteiket.

A cél megvalositdsadhoz Jozsa Krisztidn, Zentai Gabriella és Hajduné Holl6 Katalin A
gondolkodasfejlesztése 4-8 éves életkorban c. konyvének jatékgytijteményét (Jozsa et al.,
2016) vettik alapul. A jatékokat a kutatas utan, szeptember 4. hetétdl kezdve vezettiik be az
egész osztaly részvételével. Megvaldsitasuk soran a meglatasunk az volt, hogy a tesztet job-
ban teljesitd didkoknal dinamikusabban ment a jaték é€s a jatékszabalyok értelmezése, a gyen-
gébben teljesitd tanulok szamdra viszont eleinte gondot okozott. A jatékok soran féképp a
kovetkezd teriiletekre 0sszpontositottunk az elemi rendszerezd képességen beliil: felismerés,
szelektalas, szortirozas és sorképzés.

A jatékokat szeptember kozepét6l napi szinten jatszottuk 2 hénapon keresztiil, majd
heti 2-3 alkalomra valtottunk mérciusig. Majd a fejleszté program utan marcius elején megva-
I6sitottuk a kontroll méréseket. A kontrollmérésnél ugyanazt a tesztet hasznaltuk, amit a szep-
temberi mérésnél. A gyerekek tesztelését, az els6 méréshez hasonloan, egyenként végeztiik. A
gyermekek reakciodja pozitiv volt, elmondasuk szerint tetszett nekik az elsd tesztelés €s kivan-
csian vartak az ujabb alkalmat.

A mérés soran megfigyeléseink alkalmaval azt allapitottuk meg, hogy sokkal rutino-
sabbak ¢és tigyesebbek a gyermekek, mint az elsé mérés folyaman szeptemberben. Rutinosab-
ban oldottak a feladatokat és jobban megértették azokat. Ezaltal a reakcioid6 csokkent. Emel-
lett azonban azt is tapasztaltuk, hogy bizonyos hianyossagok még mindig jelen vannak. Azal-
tal viszont, hogy a tesztelés ideje csokkent és a mérés jelentdsen gyorsabban folyt, mint az
elsd alkalommal, a didkok dinamikusabbak és fiiggetlenebbek lettek, motivaltabbakka valtak
és tobb lett a sikerélményik, ami szintén nem elhanyagolhatd teny.
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A tesztelés folyaman tehat mar lattuk a jeleit annak, hogy fejlddtek, €s valtozas allt be.
Egy-egy kérdés megvalaszolasakor, rdmutatasi feladatnal, vagy csoportositasnal a gondolko-
dasi id6 is jelentdsen csokkent. Az elsé mérés (2019.szeptember) és a masodik mérés
(2020.marcius) kozt nyilvanvald valtozas allt be, ezt a pozitiv fejlédést indokoljuk a beiktatott
fejlesztd program megvalositasaval, a fejlesztd jatékok rendszeres és tudatos alkalmazasaval
és a pedagadgus kitarté munkajanak is tulajdonitjuk.

Mivel a fejleszté program hatékonysagardl a 6 éves gyermekeknél rendelkezésre all-
nak magyarorszagi adatok, ezért kivancsiak voltunk arra, hogy a ugyanaz a fejleszté program
mennyire hatékony a mi osztalyunk esetében. A magyarorszagi kisérleti csoport atlagosan 22
%-ot fejlodott (Nagy et al., 2016). A mi esetlinkben a fejlodés 23,6% volt (Isd. 8. tablazat).
Tehat a fejleszté program hatékonysaga megkozelitleg hasonld volt.

A hatékonysag bizonyitasa érdekében a két mérés eredményeit a kivalasztott tertileten
0sszehasonlitottuk. A fidk és lanyok kilon egyénenkeénti eredményeit a 6. és 7. tablazat szem-
[élteti.

6. tablazat: A fiuk elért eredményei a Rendszerezé képesség
ujramérésekor (marcius).

1. fiu 33 pont 97%
2. fid 34 pont 100%
3. fid 19 pont 56%
4. fid 19 pont 56%
5. fid 16 pont 47%
6. fiu 26 pont 76%
7. fid 19 pont 56%
A fiuk atlaga 23,7 pont 69,7%

7. téblazat: A lanyok elért eredményei a Rendszerezd képesség
Ujramérésekor (marcius)

1. lany 24 pont 71%
2. lany 30 pont 88%
3. lany 24 pont 71%
4. lany 31 pont 91%
5. lany 24 pont 71%
6. lany 21 pont 62%
7. lany 26 pont 76%
8. lany 25 pont 74%
A lanyok atlaga | 25,6 pont 75,5%

Lathato, hogy mindkét nemnél eléggé magas értékek mutatkoztak. A rendszerezé képesség
eredményeinek 6sszahasonlitasat a 8. tablazatban lathatjuk. Mutatja a lanyok és fiuk eredmé-
nyeinek javulasat, valamint az osztalyét is 6sszességében.
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8. tablazat: A Rendszerezd képesség eredményeinek osszehasonlitdsa

Rendszerez6 | 1. mérés (ja- 2. méres Névekedés
képesség nuar) (marcius)
A filik 4tlaga 49,57% 69,7% +20.13%
o 'a”ézk atla- | 48 6206 75.5% +26.,88%
Az osztaly 49% 72.6% 123.6%
atlaga

Az adatok alapjan megallapithat6, hogy mindkét nemnél jelentds javulas allt be. A mésodik,
marciusi mérések alapjan az osztaly atlaga 72,6% volt. Az elsd, szeptemberi méréssel dssze-
hasonlitva ez 23,6%-os fejlédést jelent. A fitk csoportjanak atlagos eredménye 69,7% volt, a
lanyok csoportjanak atlaga 75,5%. A fitk az elsé mérés folyaman atlagban 49,57%-0s ered-
ményt értek el, tehat 20,13%-os fejlddést mutattak. A lanyok csoportos eredménye a rendsze-
rezé képesség elsé felmérésekor alacsonyabb volt a fiuk csoportjanal, 48,62%-0s atlag, ez
altal 6k 26,88%-os fejlodést produkaltak, 6%-al elézve meg a fiuk csoportjat. Mindezt szem-
Iéletesen is lathatjuk a 5. abran.
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6. dbra: A Rendszerez6 képesség eredményeinek dsszehasonlitasa %-ban kifejezve

Az elsé és masodik mérés kozti intervallum alatt végzett fejleszté munkat sikeresnek talaltuk.
Ezaltal negyedik hipotézisink is beigazolodott. A céltudatos fejlesztés eredményeképp a
vizsgalt teriileten, azaz az elemi rendszerezé képességben jelentés — 20%-on fellli javulas
volt kimutathat a tanulokndl, ahogy azt mar a fentiekben elemeztik (a fiaknal 20,13%, a
lanyoknal 26,88%).
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BEFEJEZES

A készségek sikeres fejlesztésének alapfeltétele ajol végzett pedagdgiai diagnosztika.
A hatékony pedagogiai diagnosztika pedig megfeleld mérdeszkozokkel valosithatdo meg. Fon-
tos ugyanis megéllapitani, hogy a gyermekek hol tartanak a készségek elsajatitasaban, illetve
a készség mely Osszetevoit sajatitottak mar el és melyeket kell még fejleszteni. Kivaltképp
fontos ez az iskolaba valé belépéskor.

Az eredményes iskolakezdés kritikus feltételeinek elsajatitasa mar 3-4 éves korban el-
kezdddik, és 8-9 éves korig tart (Jozsa et al., 2016). Ezért kiemelten fontos szerepe van az
6vodai, de az iskolai diagnosztikanak is, f6képp az iskola kezd6 szakaszaban. A Kritikus elemi
alapkészségek szintje iskoléba lépéskor ugyanis kihatassal van a gyermek teljesitményére,
iskolai beilleszkedésére, s a késobbi iskolai karrierjére is.

Ugy véljik, hogy kutatéasi eredményeink bizonyitjak, hogy sziikség van a mérésekre az
iskolaba valo belépéskor, valamint azt is, hogy a céltudatos fejlesztés hatékony és a tanulo
javat szolgélja. A tobbségében hatranyos helyzetli tanulokon végzett vizsgalat pedig bizonyi-
totta szamunkra, hogy igenis van létjogosultsdga a méréseknek az 6vodakban és iskolakban,
s6t elengedhetetlen a pedagdgiai diagnosztika alkalmazasa mar az 6vodaban és ara épiild
fejlesztés, ugyanigy, ahogy az iskola els6 évfolyamaban is sziikség van ra. Valljuk, hogy ez-
altal csokkenteni lehet a hatranyokat, illetve fontosnak tartjuk a kontinuitast is az évoda-
iskola atmenet szempontjabdl, hogy megkdnnyitsiik a gyermek iskolaba valo beilleszkedését.

A DIFER programcsomag fejlesztd programjat egyértelmiien hatékonynak talaltuk
a szlovékiai magyar iskola elsé évfolyaméban is. A tesztek pedig stabil és objektiv adatokat
szolgéltattak az eredmények kimutatasdhoz, dsszehasonlitdsdhoz. Ezaltal ugyanis nyomon
tudtuk kovetni a gyermekek fejlédését a normahoz viszonyitva, de sajat magukhoz viszonyit-
va is. Egyetértiink ugyanis Horvathovaval és Szokollel (2013), akik kihangstlyozzak, hogy az
értékelés soran kiemelten fontos szereppel bir a gyermek énmagahoz viszonyitott fejlédése-
nek nyomon kovetése. Valamint kiemelik, hogy a gyermekek diagnosztizalasa kapcsan kiala-
kitott portfélidban helyet kellene, hogy kapjanak a didaktikus tesztek is.

Bizunk benne, hogy kutatasunk inspiralja majd a pedagogusokat diagnosztikai kompe-
tenciaik bévitésére. Minket kutatokat, pedig tovabbi kutatasok megvalositasara 0sztondz. Az
altalunk megfogalmazott eredmények alapjan ugyanis megerdsodott benniink az a feltétele-
z¢s, hogy a pedagogiai diagnosztika érté alkalmazasa kiemelten fontos szereppel bir.

Aurra biztatjuk a pedagogus tarsadalmat, hogy a pedagdgusok alkalmazzanak diagnosz-
tikus méréseket és azok eredményei alapjan valositsak meg a fejlesztést. Majd tovabbi meéré-
sekkel bizonyitsak a fejlesztés hatékonysagat. Hiszen a mérések csak akkor birnak igazan
jelentéséggel, ha fejlesztés is tarsul hozzajuk, ill. az utokovetés is jelen van. lgaz, hogy igé-
nyes és komoly munka, azonban hissziik, hogy a befektetett energia megtéril.

A tanulmény a KEGA0005UJS-4/2021 ,, Adaptacia a Standardizacia diagnostického nastroja
DIFER na zistovanie aktuélnej vyvinovej urovne 4-8 rocnych deti” projekt keretén belil jott
létre
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