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A PEDAGOGIAI DIAGNOSZTIKA JELENTOSEGE
AZ OVODA-ISKOLA ATMENET KONTEXTUSABAN

Diana BORBELYOVA!

ABSTRACT

The first important step during the entrance of the child to kindergarten or primary school is
learning about the child’s abilities, skills, competency, character traits, temper and other fea-
tures and determining the level of development of his or her personality. The pedagogical
diagnostic knowledge contributes to more efficient and personalised development in the insti-
tutions. The competency based preschool and primary school development requires the search
for innovative ways of solution, in which one element is the cultivation of pedagogical diag-
nostic processes and the planning and development based on it. The study deals with the actu-
al opportunities of pedagogical diagnostics, applied methods, focusing mainly on the transi-
tion from kindergarten to primary school. It shows the current domestic situation, points to its
tendencies, defects and gives advice for better practice.

KEYWORDS: pedagogical diagnostics, school maturity, transfer from kindergarten to pri-
mary school, diagnostical methods, tests.

BEVEZETES

Az emberi viselkedés megismerése igényes folyamat, mely sokrétli, rendszeres és szervezett
ismereteket és tapasztalatokat igényld feladatok ellatasat foglalja magaba. Komplexitasa,
multidiszciplinaritdsa kivaltképp hangsulyossa valik az eltéréen fejlédd/sajatos nevelési igé-
nyli gyermekek esetében, illetve bizonyos életkori szakaszokban, élethelyzetekben, mint pél-
déul az 6vodaba és iskolaba vald belépés, beilleszkedés. Oriasi szerepe van a tanulasi zava-
rok, kulonféle viselkedési és egyéb problémak felismerésénél, az okok feltarasandl, illetve

Az 6vodaba ¢s iskolaba 1épéskor az egyik elsd és legfontosabb teendd a gyermek képes-
ségeinek, keészségeinek, kompetenciainak, jellembeli vonasainak, temperamentumanak és
egyéb személyiségjegyeinek a megismerése, a gyermeki személyiség fejlettségi szintjének
pontos megallapitasa a teljesitmény hatterét biztositd pszichikus funkciok miikodésének aktu-
alis szintjével egyutt. Ezek megéllapitasaban az Ovodapedagdgusnak Kkulcsszerepe van.
S mivel rendszerint a pedagogus az, aki szembesiti a sziilot, hogy gyermeke nem atlagosan
fejlodik, vagy problémdja van, bizonyos specialis etikai normakat, diplomatikus €s érzékeny
hozzaallast kivan meg, illetve eldzetes felkésziilési kotelezettséget és diszkréciot is.

A pedagogiai diagnosztikus ismeretek hozzajarulnak ahhoz, hogy hatékonyabb és sze-
mélyre szabott fejlesztés valdsulhasson meg az intézményekben. A kompetencia alapu évodai
¢s iskolai fejlesztés ugyanis megkivanja az innovativ, az eddigi gyakorlattol eltéré megoldas-
modok keresését, amelynek egyik eleme a pedagogiai jellegli diagnosztikus eljarasok, vala-
mint a nyomon kovetéses megfigyelés €s mérés, illetve az erre €piild tervezés és fejlesztés
kérdéskorének finomitasa. Az dvodai és iskolai oktatast és nevelést az inkluzié és integracio,
a diverzitas és differencialas gyakorlatara épiilé orszagos tendencidk szem el6tt tartasaval, az
esélyegyenldség €s az esélyteremtés jegyében kell megvaldsitani. A tanulmany ezért a peda-
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gogiai diagnosztikaban bekovetkezé szemléletvaltozasokkal, illetve a diagnosztika konkrét
lehetdségeivel és a gyakorlatban alkalmazott modszereivel foglalkozik, kiemelten fokuszalva
az Gvoda-iskola atmenetre. Ismerteti a hazai aktualis helyzetképet, ramutat annak tendenciai-
ra, hidnyossagaira és ajanlasokat fogalmaz meg a jo gyakorlat érdekében.

Pedagogiai diagnosztika, mint a gyermek megismerésének eszkoze

Az inkluziv pedagogia elveinek ervényesitésevel, az osztalytermi diverzitas tudatositasaval,
a differencialast preferald tendenciak térhoditasanak kontextusaban egyre jelentdsebbé valik a
pedagogia vilagaban is a diagnosztika, a diagnosztizal6 mérés. Gyakorld pedagdogusként ta-
pasztaljuk, hogy minden kozdsségben vannak eltérd képességli, illetve eltérd teljesitményt
mutatd gyermekek (pozitiv és negativ iranyban egyarant). A modernkori pedagogiai tendenci-
ak egyértelmiien fontosnak tartjak, hogy a pedagogusok szélesebb ralatassal rendelkezzenek
az eltérd fejlodésii/sajatos nevelési igényll gyermekek sziikségleteinek megallapitasaval kap-
csolatosan. Azonban mara mar nyilvanvalova valt, hogy az intakt populéacio szamara is elen-
gedhetetlen az egyéni sziikségletekhez igazodd megfeleld ellatés, a fejlodés megsegitése.

A diagnosztika, diagnézisalkotas az orvostudomanybol a pszicholdgia kozvetitésével
kerllt a gyégypedagogia gyakorlataba, majd onnét a pedagdgiaba, s valt 6nallé tudomanyag-
ga. Ertelmezése két dimenzidban torténik: mint folyamat, és mint tudomanyag. Mi most els6-
ként magéra a folyamatra szeretnénk reflektalni.

A pedagbgidban a pedagdgiai ismeretatadasi folyamat soran az értékeléssel egyitt di-
agnosztizalas is torténik, vagyis a pedagoégus megismeri a tanul6 fejlédésmenetét, tudasszint-
jét, képességeit, a kovetelményekhez vald “illeszkedés™, s az attol vald eltérés mértéket [1].
Téagabb értelmezésben a pedagdgiai diagnosztika a tanitasi-tanulasi folyamat optimalizalasa
érdekében szinte minden, az oktatassal kapcsolatos dontés-elokészito jellegii tevékenységet
felolel, igymint informaciogyijtés és elemzés, hatékony pedagogiai eljarasok, megfeleld ta-
nulésszervezési modok kivalasztasa és curriculum-értékelés tamogatasa [2]. Sziikebb értelme-
zésben a gyermekek/tanulék egyéni diagnosztikajara koncentral, hogy kideritse, mi az oka az
egyes egyéneknél felmeriild problémaknak, tanulasi kudarcoknak. Ebben a megkdozelitésben a
teljesitményekbdl a képességekre torténd visszakovetkeztetés kiemelt szerepet hordoz a peda-
gogiai diagnosztika szdmara [1].

A pedagdgiai diagnosztika a gyogypedagogiai tevékenység, valamint az 6vodai és isko-
lai nevel6-oktato tevékenység megvaldsitasanak egyik alapja. Célja kivaltképp a sajatos neve-
1ési igényii, kiilonleges gondozast igényld, vagy problémakkal kiizdé gyermekek/tanuldk at-
fogo, alapos és komplex megismerése, a problémék okainak feltarasa, hogy minél hatéko-
nyabban megtalaljuk azokat a segitési modszereket/stratégiakat és technikéakat, amelyek bir-
tokaban segiteni, tamogatni tudjuk ket a fejlddésben. Ehhez a folyamathoz hasznaljuk fel a
(gyogy) pedagogiai diagnosztika rendelkezésre allo eszkozeit és lehetéségeit a pedagogiai
gyakorlat soran. Az utébbi években azonban a nevelés és oktatas soran az individualizalt
személyiségfejlesztést preferald tendenciak kapcsan az intakt populaciéo komplex megismeré-
se is kiemelt szerepet kap, hiszen a hatékony fejlesztést és tanulasszervezést megvalositani,
valamint a gyermekek/tanulok fejlédését segiteni csak alapos ismeretek birtokaban tudjuk.
Ezért a gyakorlatban az alapos pedagdgiai diagnosztikan alapulé differencialasra kell helyezni
a hangsulyt az osztalytermi diverzitas jegyében.

A differencidlas fogalmanak behataroldsakor azt aszemléletet preferdljuk, mely
a fogalmat az oktato-nevel folyamat szervezésének és kivitelezésének soran megvalosuld
specifikus folyamatkent értelmezi, s amely tiszteletben tartja az egyén, vagy csoport/osztaly
edukéacids igényeit a neveltek bioldgiai, pszichikus és szocialis diszpozicidira alapozva.
Konkrétan kurrikularis szinti igazodast értve alatta (alehetd legtagabban értelmezve
a gyermekek/tanulok sziikségleteihez, képességeihez és érdeklddéséhez igazodva) [3].
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A gyermekek/tanulok komplex megismerése csak akkor lehet sikeres, ha azt fejlodésé-
ben, a folyamatok kialakuldsanak dinamikéjat figyelembe véve vizsgaljuk, szem el6tt tartva a
pedaglgiai segitségnyujtas irdnyait és feladatait. Mig a komplex gyogypedagdgiai
pszichodiagnosztikai modell a teljes "klinikai kép", az egyeén pszichologiai profiljanak meg-
ismerését célozza meg az egyén képességelonyeinek és képességhatranyainak egységben tor-
ténd szemléletével, addig a képességek ¢és funkciok, valamint ezek mikodését meghatarozo
bels6 és kiils6 feltételek feltarasanak a pedagOgiai aspektusai leginkabb az évodai, iskolai
teljesitmények, tudasszintek, tantargyi teljesitmények, a tanithatésag, a motivacid, s mindezek
intézmeényes feltételeinek, kortilményeinek feltardsat célozzak meg [1]. Fontosnak tartjuk
kiemelni azt is, hogy érvényes a megismerés hatékonysaga érdekében a racionalitasra és ob-
jektivitasra torekvés, tervszeriiség, rendszeresség, mddszeresség, pontossagra, koherenciara
vald torekves, kollektivitas és kritikai alapallas [4].

A pedag6giai gyakorlatban a statuszdiagnosztika és folyamatdiagnosztika kapcsan is
nagy szereppel birnak a pedagdgiai diagnosztika egyes gyakorlatban alkalmazott fajtai a ren-
delkezésre allo idokeret fliggvényében. Az edukécios fazisokhoz kotddden a belépd (év eleji,
helyzetfeltaro), folyamatos (formativ, év kdzbeni) és zaro (kilépd, szummativ, év végi) diag-
nosztizalas keriil el6térbe [5]. Az 6voda-iskola atmenet kontextusdban legnagyobb jelentd-
séggel leginkabb kettd bir. A szummativ diagnosztika az iskolaérettség, iskolara valo alkal-
massag elbirdlasban segiti a pedagogust és a sziilét. A belépd diagnosztika megvaldsitasa so-
ran pedig a pedagdgus az iskolaba 1épés utani els6 hetekben kialakit egy képet a gyermekrol
(allapotfelmérést végez), mely segiti 6t a pedagdgiai munka tervezésében, megvalositasaban,
a személyiségfejlesztés céljainak kitlizésében, a tanulas tartalmanak, tempojanak behatarola-
séban. A folyamatos diagnosztika timogatja az év kozbeni fejlesztést.

A pedagdgiai diagnosztikai ismeretek tehat hozzajarulnak ahhoz, hogy a pedagdgus az
6vodaban, a tanitasi oran, a fejleszté foglalkozason, a tanuldsi folyamatban realisan tudja
megallapitani, értékelni a gyermek fejlettségi allapotat, teljesitményeinek valtozasat, viselke-
dését, reakcidjat, és képes legyen mérlegelni sajat bandsmodjanak és elvarasainak varhato
hatasat [6].

A pedagdgiai diagnosztika szemléletvaltozasai és formalddasa
A pedagdgiai diagnosztikai tevékenység fogalma és tartalma szamos valtozason ment at az
utobbi években. Az egyre nagyobb tarsadalmi elvarasok, a képességfejleszto szemlélet, vala-
mint az eltérd fejlédésii tanulok miatti differencidlési igény egyre egzaktabb, mélyrehatobb és
gazdagabb diagnosztikai tevékenységet kivant meg. Sokaig vita targya volt a pedagogiai,
gyogypedagogiai és a pszicholdgiai diagnosztika kompetenciatertlete, de mar erre vonatko-
zban is kialakult az egyértelmii allaspont. A pedagogiai diagnosztika fokozatosan 6nallé tu-
domanyagga nétte ki magat. A tovabbiakban formalodasanak lépéseire, az alakulasa soran
bekovetkezett szemléletvaltozdsokra szeretnénk fokuszalni.

A XIX. szdzad 2. felében kialakult kisérleti pedagogia elsd igénymegfogalmazasa és
a XX. szazad elején megsziiletett tesztpszichologia elsé pedagogiai célu alkalmazasa ota je-
lentés szemléletbeli valtozasok torténtek. A pedagdgia kezdetben a tanuldk életkori sajatossa-
gainak megismerésében, feltarasaban igényelte a pszicholdgia, elsésorban a gyermeklélektan
segitségét. A XX. szazad elején a gyermeklélektan Ggy irta le a gyermek életkori sajatossaga-
it, hogy csak az atlagosat vette figyelembe. A gyermekek bizonyos vizsgalt csoportjainak jel-
lemzd tulajdonsagait altalanositottak, s nem figyelték, hogy milyen nagy egyéni eltérések
vannak az azonos koru gyerekek kozott, ezért sematikus gyermekkep alakult ki. Majd tudato-
sitani kezdték, hogy a gyermekek kozott sokan vannak, akik eltérnek életkori sajatossagaikat
és fejlettsegiiket tekintve az atlagostdl, s ez befolyasolja a pedagdgiai munkat. Ezaltal Uj
igény jelent meg a pszicholdgiaval szemben: megtalalni azokat, akik eltérnek az atlagostol,
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objektiv eszkdzokkel mérve megéllapitani az eltérés mértékét, s az alkalmassa-
gat/alkalmatlansagat az oktatadsra. Fokozatosan kialakult a gyogypedagdgiai diagnosztika,
nevelési problémak okait. Azonban ekkor még az iskolai kudarc és egyéb problémak okait
els6sorban a gyermekben keresték [7].

Eleinte inkabb a komplex gyogypedagdgiai- pszicholdgiai- orvosi diagnosztikus modell
volt jelen, majd fokozatosan megjelent a pedagdgiai diagnosztika, mely a pedagdgus kompe-
tenciajaba tartozik. Ezaltal olyan eszk6zoket adva a pedagogusok kezebe, melyek segitségével
hatékonyabbé tudtak tenni a nevelé —oktaté munka tervezését, szervezését s megvalositasat.
Hatarai azonban kezdetben elmosodtak, nem voltak vilagosan megfogalmazva.

A gyogypedagobgia teriiletén kiemelt jelentdsége volt mindig is az érintett személyek
esetében az allapot megismerésének, amihez diagnosztikus eljarasokra volt sziikség. Jelentds
kiilonbség, s6t mondhatjuk, hogy szélséséges ellentmondas feszilt azonban a tudomany kép-
viseldinek kutatdsokra alapozott allaspontja, a térvényeknek és a rendeleteknek az adott kor
oktataspolitikdjahoz alkalmazkodé hivatalos vilaga és a gyakorlati megvalédsulas kozott. Ez a
diszkrepancia, ha nem is olyan sulyos mértékben, mint a 20. szazad folyaman, ma is létezik
[8]. Fokozatosan az iskolapolitika, a térvények és rendeletek is modosultak és egyre inkabb
kezdték el6térbe vonni az intézményes integracio sziikségességét, s taglalni annak megvalosi-
tasi kereteit, szabalyait/normait, elveit és lehetdségeit. Azonban a realitas azt mutatja, hogy a
tendencia megrekedt a gyakorlati megvaldsitas utvesztdjében. Iskolapéldaja ennek az
a torvény altal biztositott jog/lehetdség a pedagogiai asszisztens alkalmazasara az 6vodakban
és iskolakban, ami a gyakorlatban sajnos az anyagiak hianyaban gyakran nem valdsul meg.
Hiaba igényli a pedagogiai diagnosztikus megallapitasok, illetve akar szakvelemény alapjan
a pedagdgus az asszisztens bevonasat, sok esetben a fenntart6 nem biztositja be. Ez kivalt-
képp az dvodakra érvényes, de gyakran az iskolakban is talalkozunk ezzel a problémaval.
Ezaltal a személyre szabott fejlesztés az osztalytermi keretek kozt a pedagogusra harulva va-
I6sul meg, ami gyakran meghaladja annak erejét, illetve korlatozza a tébbi gyermekkel vald
foglalkozast. Sokszor nem is realizalhatd, hiszen a felallitott diagndzis alapjan tovabbi szak-
emberek segitségét kérve, illetve azokat bevonva tudna csak hatékony lenni a fejlesztés. Ne-
mely sajatos nevelési igény kapcsan mindenképp plusz szakemberek bevonasa sziikséges €s
tovabbi individudlis fejlesztési kereteket, formakat kivdn meg az el6rehaladas érdekében a
fejlesztés, melyek talmutatnak a hagyomanyos osztalytermi integracion. Ezért a j6 pedagdgiai
diagnosztikdnak az egyiittmiikodés sziikségességét sem szabad elvetnie mas szakemberekkel.

A szakemberekkel valo egytttmiikodés keretén beliil ki kell emelni a szakvélemény je-
lent6ségét, mely megallapitja a pedagogusok &ltal gyanitott testi, érzékszervi, értelmi, vagy
egyéb mas akadalyozottsagot és javaslatot tesz az intézményben a pedagogus altal alkalma-
zott, vagy a gyogypedagogiai kdzpontbol érkez6 gyogypedagdgus, illetve a pedagogiai asz-
szisztens habilitacids, rehabilitacios fejlesztd tevékenységére [1]. A szakvéleménynek
a pedagdgus szamara érthetdnek, konnyen értelmezhetdnek kell lennie, hogy ezaltal hozzase-
gitse a gyermeket/tanulot az 6t megilleté banasmodhoz, illetve konkrét javaslatokat adjon az
egyeni fejlesztési terv elkészitéséhez, mely sajatos nevelési igény esetén a pedagogus hatasko-
re és kotelessége.

A képességek és tulajdonsagok diagnosztizalasa tehat fokozatosan a pedagdgiai diag-
nosztika részéveé valt. Lassan kezdett kdrvonalazodni a diagnosztizalasban az egyes szakem-
berek kompetenciaterilete (pszicholdgusok, gyogypedagdgusok, pedagogusok). Mig az intel-
ligencia, a kognitiv stilus, a pszicho-motoros tempd, az érdeklddés, a személyiségtulajdonsa-
gok mérésére Kkialakitottdk a pszicholdgiai tesztmddszereket, addig parhuzamosan
a pedagagia is keresni kezdte azokat a modszereket, melyek kompetenciakdrébe tartoznak.
Ezaltal egyre nagyobb hangsulyt kapott a folyamatdiagnosztika (a tanulédsi folyamatok és a
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fejlédés nyomon kovetése, mely dsszehasonlito jellegii), és a statuszdiagnosztika is leird jel-
leggel [7]. A sziikséges szemléletvaltas fokozatos elindult, a szakemberek tudatositani kezd-
ték, hogy nem elégséges a nevelés és oktatds sordn csupan csak alkalmanként mas szakembe-
rekre tamaszkodva diagnosztizalni (gyogypedagogus, pszichologus), hanem sziikség van a
képességek és tulajdonsdgok folyamatos feltérképezésére, megismerésére az edukacios fo-
lyamatokban, illetve a folyamatok pedagogiai szempontu értékelésére is a sikeresség és haté-
konysag érdekeben.

Az elmult évtizedekben az atipikus fejlodési mintazatok mélyebb megértésének torek-
vése a pszichologia és hatarterileteihez kapcsoldddan szamos Uj interdiszciplinaris tudomany-
teriiletek  kialakulasdhoz ¢és intenziv tovabbfejlodéséhez vezetett, Ugymint kognitiv
fejlédésneuropszichologia, kognitiv  idegtudomany, kognitiv ~ fejlédés-idegtudomany,
neurolingvisztika s legUjabban a pedagdgiai idegtudomany, mely tudomanyteriletek a tipikus
fejlodés jellemzoivel kapesolatban is képesek uj ismereteket hozni [9,10,11]. Ezen tudomény-
teriletek  némely ismeretei sziksegesek apedagdgusok szamara (Ggy, mint
a fejlodéspszichologiai ismeretek) ahhoz, hogy megértsék az egyes folyamatok, problémak
hatterét. Ezaltal a 21. szdzadban a tarsadalom egyre nagyobb elvarasokat kezdett tAmasztani
a pedagdgusok diagnosztikai kompetencidival szemben. Ez természetesen egyre nagyobb ter-
heket rétt a pedagdgusokra (akar tovabbképzések szintjén, akar a dokumentaciot tekintve),
akik eleinte szinte tiltakoztak a pedagdgiai diagnosztika megvaldsitadsa ellen. Azonban
a gyakorlat fokozatosan meggydzte dket annak szilikségességérdl. A szakmakozi egylittmiiko-
dések eredményeképpen a fentebb ismertetett (j tudomanyteriiletek kutatasi eredményei Uj
tavlatokat hoztak a gydgypedagogiai pszichodiagnosztika, s a pedagdgiai diagnosztika szama-
ra is. Szorosabbra flizve kapcsolatukat kdlcsondsen megtermékenyithetik és gazdagithatjak
egymas modszertani repertoarjat. A pedagogiai gyakorlatban ehhez hozzaérté, motivalt és
elhivatott pedagdgusokra van sziikség, akik folyamatosan képezik magukat.

A szemléletvaltas tovabbi lehetdségét hordozza a pedagdgiai megismerés szamara a f6-
leg angolszasz nyelvteriileteken megjelend tendencia, mely elfordulva az orvosi modelltdl
elhatarolodik a diagnosztika fogalomhasznalatatdl, s helyette inkabb allapot-megismerés, ér-
tékelés kifejezéseket (assesment) hasznél, mellyel azonosulni tudunk [12]. Ezért a pedagdgiali
folyamatokban ajanljuk e fogalom bedgyazasat, hasznalatat.

A pedagdgiai diagnosztika 0j tavlatai szorosan 0sszefuiggenek a sajatos banadsmaodot
igényl6 emberek/gyermekek életminéségének javitasaval, s ily modon az utobbi idében egyre
inkabb eldtérbe keriil az akadalyozottsagot megéld ember mentalis egészségvédelme. Ennek
egyik fontos pontja az egyén 6nészlelése, dnattriblcioja. fgy sziikségszertivé valt, s a kdvet-
kezOkben is fontos olyan vizsgald eljardsok, metodikak kidolgozasa, adaptalasa, melyek
a sajatos nevelési igényl gyermek/felnétt dnmagahoz, sajat fogyatékossagahoz valo viszo-
nyat, dnerejét, megkuzdési potencialjat mérik fel és tdmogatjak [13]. Ezzel atendenciaval
parhuzamosan fontossa valt az intakt populéacié egészségvédelme, s ennek kapcsan nemcsak
a korcsoporti atlaghoz, hanem a gyermeknek sajat magahoz mért fejlddésének megismerése,
tdmogatasa is. Ezért lett szlikséges a pedagogiai diagnosztika keretein belul az allapot-
megismerés minden gyermek esetében, s annak kapcsan megfeleld, adekvat modszerek, stra-
tégiak keresese, alkalmazasa a pedagdgiai folyamatokban.

Az utdbbi évtizedekben a szakemberek kiemelt figyelmet kezdtek tanusitani a gyermek
életében valtozast hozo iddszakoknak is és tudatositani kezdték, hogy a pedagdgiai diagnosz-
tika ezekben az iddszakokban kiemelt jelentdséggel bir [14,15]. Az egyik ilyen élethelyzet az
ovoda-iskola atmenet, amikor a gyermek egy Uj, szdmara ismeretlen szocializacios kézegbe
Iép be, ahol a kortars csoportba kell beilleszkednie és Uj elvarasokkal és kdvetelményekkel
talalkozik.
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Ezért az dvoda és iskola kdzotti &tmenet problematikajaval egyre tobbet kezdtek foglal-
kozni szakmai berkekben, s egyre inkdbb szakmai diszkurzusok fokuszaba kerilt. Ezt bizo-
nyitja, hogy a megoldasok kereséséért egyre tobb érintett Gvodapedagogus és tanité érez fele-
16sséget. Ezaltal az iskolak és az 6vodak is igyekeznek érdemben foglalkozni a kérdéssel
nemcsak intézményi szinten, hanem szakmai munkakdzosségi egyiittmiikodésben is.
A kornyez6 orszagokban (pl. Magyarorszag, Oroszorszag, de tavolabb is, pl. Ausztralia) egy-
re tobb olyan kezdeményezés indult el, mely j nézépontok beemelésével, korszeriibb peda-
gbgiai latasmodok népszerisitésével, hatékonyabb moddszertani eljarasok bemutatisaval sze-
retné segiteni a valtozasokat, az tmenetet.

Az 6voda ¢és az iskola kozotti atmenet tapasztalatainak gytijtése, Osszegzése soran Ma-
gyarorszagon megallapitottak, hogy az elmult években pozitiv elmozdulés volt tapasztalhat6
az 6voda és a bevezet6 iskolaszakasz pedagdgiai munkajanak kozelitésében. Ez részint azzal
magyarazhato, hogy a kdzponti, illetve a helyi dokumentumok felhivjék erre az intézményve-
zetdk ¢és a pedagdgusok figyelmét, masrészt annak kdszonhetd, hogy nagyobb rendszeresség-
gel szerveznek tovabbképzéseket, bemutatdordkat, egyéb szakmai férumokat az alsé tagoza-
tos szaktanacsaddk, munkak6zosség-vezeték szamara ebben a témaban. Ezeken a rendezvé-
nyeken az 6vodapedagdgusok és a tanitok megismerhetik egymas dokumentumait, intézmé-
nyiik fébb céljait, feladatait, kolcsondsen sor kertiil foglalkozasok latogatasara, szakmai kérdé-
sek megbeszélésére. Ahol ennek eredményeképpen kialakul egy tartalmas, jé szakmai kapcso-
lat az 6voda ¢és az iskola kozott, ott az 6vondk é€s a tanitok jobban megismerik és megbecsiilik
egymas munkajat, s el tudjak kiloniteni a kudarcok okozdi kozott a kiilonféle tényezbket.
[16]. Kb6zosen keresik a megoldas lehetdségeit, ami rendkiviil fontos stratégiai valtas. Ez az
iskolapélda 6sztonzé jellegii lehet oktataspolitikankra nézve, illetve ajanljuk a hazai mddszer-
tani intézetek, intézményeink figyelmébe.

A pedagoégiai diagnosztika jelentésége és lehetdségei az 6voda-iskola &tmenet kapcsan

A megfeleld iskolai beilleszkedés annak a zaloga, hogy a gyermek majd képes lesz az iskola-
ban a képességeihez mérten a lehet6 legjobban teljesiteni. A sikeres iskolakezdés egyik elen-
gedhetetlen feltétele ugyanis, hogy a gyermek iskolaéretten Iépjen be az intézménybe. Ezt
tobb kutatas is alatamasztotta. Szakemberek ramutattak arra, hogy a sikeres iskolakezdés €s
beilleszkedés egyik legmeghatarozobb tényezéje az iskolaérettség [14,17,18,19]. Az iskolaba
Iépéskor ugyanis elkezd6dik egy folyamat, amely soran a gyermek kompetens 6vodasbol
kompetens kisiskolassa valik. Ez hosszl és nem problémamentes idészak a szamara [28].

A gyermek személyiségének formalasaban nagy szerepe van az dvodanak, amely jaté-
kos formaban fejleszti a gyermek képességeit, készségeit, kompetenciait, gyarapitja tudasat az
aktualis Allami Oktatasi Program kovetelményrendszere fiiggvényében, hogy a gyermek az
Ovoda végére alkalmassa valjon az iskolai elvarasoknak valé megfelelésre. Hiszen az indulési
készségek, a gyermek startkésziltsége nagyban befolyasolja a gyermek iskolai sikeressegét,
karrierjét, beilleszkedését a kdzegbe. Az 6vodaban ezért a neveld-oktatd tevékenység nem
miikodhet sikeresen pedagogiai értékelés és diagnosztika nélkiil. A pedagdgus azonban csak
akkor tudja objektivan megitélni a gyermek iskolaérettségét, ha kell6 ismeretekkel rendelke-
zik. Ezért a pedagogiai diagnosztika és ertékelés az oktato-nevelé munka szerves részét kell,
hogy képezze [21]. A pedagdgus feladata a nevelési-oktatasi tevékenység folyamatanak meg-
itélése és értékelése soran a gyermekek fejlddésének és jellemzdinek alapos megismerése,
feltarasa [20]. Elengedhetetlen, hogy a pedagogus a hatékonysag érdekében ne csak a kapott
eredményt értékelje, hanem magat a folyamatot is, azaz a célhoz vezet6 utat is folyamatosan
nyomon kdvesse [20]. Az adott allapot megismerése az 6voda vége felé kivaltképp fontos
szereppel bir, hiszen segit a gyermek iskolaérettségének megallapitasaban, vagy akar tovabbi
szakemberek bevonasanak sziikségességét tamaszthatja ala.

216



| Ith International Conference of J. Selye University
Pedagogical Sections

Az 6vodaban pedagdgiai diagnosztikat az 6vodapedagdgusok kompetensek végezni, az
iskolaban pedig a tanitok. A diagnosztika modszereinek segitségével feltérképezhetik, mérhe-
tik, megismerhetik a gyermekek képességeit, készségeit, kompetenciit, jellemvonasait és
tudasat. A leggyakrabban alkalmazott modszerek a megfigyelés, parbeszéd, beszélgetés, kér-
doéiv, ismeretek felmérése, anamnézis, gyermekmunkak és tevékenységek analizise, kazuiszti-
ka, portfolid és a tesztek [22,23]. Ezek alkalmazasahoz azonban elengedhetetlenek az alapos
maodszertani ismeretek, szakmai tapasztalat és bizonyos jartassagok.

Az 6vodaskorban torténd diagnozis felallitdsahoz minden olyan eljaras alkalmas, amely
a gyerekek részképességeit vizsgalja elsdsorban az olvasashoz, irashoz, szamolashoz sziiksé-
ges teriileteken, hiszen az iskolaban ezek lesznek majd az els6dleges tevékenységek. Ilyen
példaul a Sindelar-féle vizsgalo eljaras [24], az MSSST tanulasi zavart el6rejelz6 sziirfteszt
ovodaskorban [25], a mozgasérettség vizsgalata. Az MSSST amerikai szlirOteszt (magyar
adaptacidjat Isd. Zsoldos— Sarkady, 2001) az észlelés, a motdrium és a nyelvi készségek szint-
jén oOvodaskorban meéri a varhato tanuléasi akadalyozottsagot. Tudomanyosan aladtdmasztott
tény ugyanis, hogy a nagy- és a finommozgasok, valamint a testséma/téri orientécid, az észle-
Iési funkciok, a figyelem, a beszeédkészség és az emlékezet fejlettségi szintjének megismerése
szlikséges ahhoz, hogy ne maradjanak rejtve olyan részképesség-kiesések, problémak, ame-
lyek az iskolaskorban majd tanulasi zavarokat kialakulasahoz vezethetnek. Ez utébbi vizsga-
latnak nagy eloénye, hogy minddssze 30 percet vesz igénybe €s 6vodapedagogus is elvégezhe-
ti. A Sindelar—Zsoldos program 1. az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav
Gybgypedagogiai Foiskolai Kar akkreditalt pedagogus-tovabbképzési tanfolyaman elvégezhe-
td. A tovabbképzés az 5-7 éves 6vodas és iskolat kezdd gyermekek szamdra kidolgozott
Sindelar-féle komplex képességfejlesztd program alkalmazasara készit fel. Tehat ovodapeda-
gogusok is megszerezhetik a vizsgalat végzésére sz6lo jogosultsagot [26]. Minden tesztnél,
mérésnél tgyelni kell arra, hogy a vizsgalatokat kompetens személy végezze.

Ki kell emelniink azt is, hogy mig hazdnkban a pedagogiai diagnosztikdnak bd szakiro-
dalma van mas kornyezé orszagokhoz viszonyitva, addig nagyon kevés a rendelkezésre allé
eszk0z, a pedagdgiai munka soran alkalmazhatd teszt. Az utobbi években ezért szlletett ne-
hany hianyp6tlo szakirodalom, mint példaul az irds-és olvasas elékészités felmérésének orien-
tacios tesztje [28], illetve Borbélyova és Sperndkova tesztrendszere [22], melyek a pedagdgu-
sok diagnosztikai jellegli szaktevékenységét szeretnék segiteni. A pedagdgiai munka soran a
Magyarorszagon megalkotott Diagnosztikus Fejlodésvizsgaldo Rendszer 4-8 évesek szdmaéra
[15] (réviden a DIFER) programcsomag tesztjeivel is dolgozhatunk, amelyek szabadon hoz-
zaférhetéek. A programcsomag célja az eredményes iskolakezdés segitése. A csomag tartal-
mazza a nyolc tesztbol allo tesztrendszert, a magyarorszagi helyzetkép ismertetését, a tenniva-
I6kat leird konyvet és a gyerekek fejlédésének nyomon kovetését szolgald Fejlodési mutatd
cimi flizet kit6ltott mintavaltozatat és az irdlapot. Az utobbi években a teszt egyik hatranyat,
a szubjektivitast probaltak kikiiszobolni a szerzok egy tjabb fejlesztéssel, melynek soran a
gyermekek a feladatokat szamitogép segitségével, online oldjak meg. Ez a gyakorlatban
azonban Kkisse nehézkes. A teszt papir alapu valtozata viszont jelenleg a rendelkezésre allé
legmegbizhatobb és ardnylag legkomplexebb iskolakezdési szlirést lehetévé tevd eszkoz.
Azonban meg kell allapitanunk, hogy hazankban nem all rendelkezésre adaptalt verzio, illetve
a tesztek elvégzése igényes, komoly szakmai kompetenciakat igényel, ezért ritkan alkalmaz-
zak agyakorlatban a pedagdgusok. A teszt a kritikus elemi készségeket méri, amelyektol
nagymértékben fligg az elsé évfolyamokon elsajatitandd alapkészségek eredményessége (az
irasmozgas-koordinacio, a beszédhallas, a relacioszokincs, az elemi szdmolasi készség, a ta-
pasztalati kovetkeztetés, a tapasztalati Osszefliggés-kezelés képességek fejlettsége és a
szocialitas fejlettsége). Nagy elénye, hogy alkalmas a 4-8 éves kor( populacio készségeinek
mérésére, illetve, hogy a kiilonbozd életkorokban megvalositott tesztek, ismételt mérések
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alapjan a gyermek un. fejlodési térképét is mutatja a vizsgalt teruleteken. Ezaltal kivaltképp
alkalmas az iskolara valé alkalmassag pedagogiai szempontu megallapitasara, illetve
a fejlédés nyomon kovetésére. Ezt a tesztet némely esetben a magyar iskolék is alkalmazzak
hazankban (mig Magyarorszagon bevett gyakorlat), hiszen az iskolaba valé belépéskor nagy
szereppel bir a diagnosztika. A pedagogus elsérendii feladatai kzé tartozik ugyanis az elsd
évfolyamban a pedagogiailag fejlesztd kornyezet kialakitdsa a gyermek ¢€letkori sajatossagai-
nak figyelembe vételével, kiillonds tekintettel az egyéni képességeire, azaz az egyéni sajatos-
sagokhoz igazodo tanulésiranyitas. Ennek érdekében azonban sziikséges megismernie a dia-
kokat. Ezért az elhivatott pedagdgusok keresik annak leghatékonyabb maodjait. Tudatositjak,
hogy ahhoz, hogy megfelel6en tudjak fejleszteni a ra bizott tanulokat és hatékonyan meg tud-
jak tervezni és valositani a pedagdgiai munkat, az osztalyban alkalmazniuk kell a pedagogiai
diagnosztikat, kivaltképp a nyomon kovetéses megfigyelést és mérést, amire alkalmasnak
tartjuk a DIFER-t. Azonban a gyakorlatban az tapasztalhato, hogy igényessége miatt a tesztet
rendszerint gyogypedagogusok végzik. Ezaltal nem tdl elterjedt, illetve hazankban csak a ma-
gyar tanitasi nyelvli intézményekben hasznaljak.

Az iskolaban a tanulasi zavarok felismerésének kiemelten fontos szerep jut a diagnosz-
tika soran. A tanulési zavarok vizsgalatara pszichologiai és pedagogiai modszerek egyarant
rendelkezése allnak. Vargané Mezd [29] szerint a tanuldsi zavarok azonositasaban jelentds a
Wechsler-féle intelligenciateszt gyermekvaltozata, részképességek kiesesének mérésében pe-
dig jol alkalmazhat6 a Snijders—Omen- féle intelligenciateszt. Tovabbi szdmos, egy-egy kész-
séget mérd vizsgalati eljaras alkalmazhaté a tanulasi zavarok diagnosztikajaban. A Bender-
teszt a vizuo- motoros koordinaciot és az alakszervez6dési folyamat fejlettségét, a Frostig-
teszt a vizualis-percepcio faktorait (vizuo- motoros koordinacid, alak-hattér diszkriminacio,
alak-konstancia, a térbeli helyzet felismerése, a térbeli 6sszefliggések felismerése) méri. Ezek
a készségek az iras-olvasas tanulasanal jatszanak alapvetd szerepet és szignifikans Osszefiig-
gést mutatnak az iskolai teljesitmények mindségével. A nyelvi képességeket vizsgalja Gosy
Maria GMP-tesztje. Ide sorolhatoak azok az eljarasok is, amelyek a tlnetet mérik, mint pél-
daul a Meixner-féle olvasasteszt. A multikauzalis szemléleti vizsgalati eljarasok tobb képes-
séget mérnek. Porkolabné Balogh a tanulasi zavarok csoportos szlirésére alkalmas feladatsort
dolgozott ki [29].

A pedagogiai munka soran a felsorolt tesztvizsgédlatok mellett fontos informéciokat
nyljt a gyermekek tevékenységekben, természetes élethelyzetekben, teljesitmény helyzetek-
ben valé megfigyelése, tényleges beilleszkedésiik és iskolai teljesitményik elemzése, ami
elsésorban a pedagdgus kompetenciaterilete. Az igazi segitséget a gyermekek, tanulok képes-
ségeinek differencialt feltérképezese, képessegprofiljuk felallitasa jelenti, mert igy célzott
fejlesztéssel jobb eredmények érhetdk el, mint ha csak példaul a diszlexiat okozo egyes rész-
képesseggel foglalkoznank [29]. Tehat a pedagdgiai diagnosztika alkalmazéasa hozzajarul
ahhoz, hogy a tantestilet tagjai helyesen meg tudjak allapitani, értékelni a tanuldk fejlettségi
allapotat, a tanulok elémenetelének, viselkedésének, kozosségi magatartasanak a valtozasat,
és képesek legyenek mérlegelni munkajuk varhaté hatéasat.

Az iskolaban is tigyelni kell arra, hogy a tesztet mindig kompetens személy végezze, hi-
szen csak akkor tud objektiv adatokkal szolgalni. Megengedhetetlen, hogy a pedagdgus olyan
pszichodiagnosztikai tesztet végezzen a gyermekkel, melyben nincs jartassaga, s melyre nincs
felhatalmazésa. Ezéltal kiemelten fontossa valik a gyogypedagdgussal, pszicholdgussal valo
egyiittmikodés, annak kezdeményezése a pedagogus részérél. Azonban ahhoz, hogy ezekkel
a szakemberekkel 1étrej6jjon az egylittmiikodés, sziikség van a pedagdgiai diagnosztika szak-
szerll elvégzésére, hiszen annak alkalmazasa soran kapott megallapitasok, gyanuk inditjak el
a folyamatot. Tehat amennyiben a probléma, akadalyozottsag, zavar mértéke megkivanja,
tovabbi szakembereket kell bevonni, illetve individudlis fejlesztd tervet kidolgozni. Ha vi-

218



| Ith International Conference of J. Selye University
Pedagogical Sections

szont ha ugy itéljuk meg, hogy a probléma jellegénél fogva pedagogiai hataskorben és osz-
talytermi keretek kozt kezelhet6, akkor elegendé a pedagogus altal valasztott és vélhetbleg
hatékonynak megitélt mddszerek alkalmazasa az egyéni banasmod alapelvének fliggvenyé-
ben.

A gyakorlat alapjan tudjuk, hogy a pedagdgiai munka csak akkor hozza meg gyimol-
csét, és tud hatékony lenni, ha a diagnosztizalassal parhuzamosan a fejlesztés is megjelenik.
Ervényes ez mind az 6vodai, mind az iskolai kdzegre. Ennek egyik iskolapéldaja a mar emli-
tett DIFER, amely sordn a mérések utan fejleszt6 munka is megvaldsul az egyes teriiletekhez
kidolgozott konkrét metodikak alapjan. A gyakorlatban a pedagdgusok részére ezen kivil
tobb lehetdség is rendelkezésre all, akar komplex diagnosztizald és fejleszté programok for-
majaban, akar a pedagogusok altal valasztott kombinaciokban. Azonban a gyakorlat azt mu-
tatja, hogy hazankban a pedagogusok ritkan élnek ¢ lehetéségekkel. Valdszinisitjiik, hogy
ennek okai az informaciohidny, a nehezebb hozzaférhetdség, de akar az id6hiany, talterhelt-
ség is lehetnek. Néhany ilyen tovabbi lehetéséget szeretnénk ismertetni inspiracioul
a gyakorlathoz (a teljesség igénye nélkiil). Ezek vizsgalo és fejlesztd eljarasok a tanulasi ne-
hézségek szlirése és fejlesztése korébal:

e Pinczésné Palasthy Ildiké: Tanulédsi zavarok, fejlesztd gyakorlatok. A tanuldsi zava-
rokrol elméleti attekintést nydjto kiadvany gyakorlatai egyénileg és csoportosan is al-
kalmazhatoak a kovetkezd teriiletek fejlesztését célozva meg: érzékelés, észlelés, fi-
gyelem, emlékezet, gondolkodas, mozgas, beszéd, éntudat [30]. Alkalmazasa eldzetes
felkészitést nem igényel. Kényv formaban megjelent és forgathatjak 6vondk, tanitok,
de akar sziilok is.

e Porkolabné Balogh Katalin: Komplex Prevencids 6vodai Program. 15 éves kutatdi €s
ovodai gyakorlati munka eredményeként jott 1étre. Abbol a meggydz6désbdl indultak
ki a szerzok, hogy a prevenciora, a korai fejlodés tudatos timogatasara van sziikség.
A program {6 feladatanak tekinti az egészséges harmonikus személyiségfejlesztés ta-
mogatasat, a sikeres iskolai beilleszkedéshez sziikséges testi, szocialis és ertelmi érett-
ség kialakitasat, az iskolai potencialis tanulasi zavarok megel6zését az 6vodai nevelési
feltételek sajatos megszervezésével. Biztositja a gyermek érési folyamatahoz igazitott,
¢letkori sajatossagainak megfeleld, ahhoz illeszkedd eszkozokkel torténd tdmasznytj-
tast [31].

e Ligeti Csdkné: Fejlesztd foglalkozasok kisiskolasok szamdra. A pedagodgus sok év
gyakorlati munka tapasztalatat gyiijtotte Ossze a kozreadott fejlesztd programokban.
[32].

e Torda Agnes: Figyelemfejleszté program. Ezt a diagnosztikus fejlesztdprogramot az
informécid felvétel szervezettsegének és hatékonysaganak mérésére és a tanulasi telje-
sitmény novelésére fejlesztették ki annak az elméletnek az alapjan, hogy tani-
tas/tanulds eredményességét alapvetden meghatarozza a figyelmi miikodés szinvonala.
A hatranykompenzalo, felzarkoztatd képességfejleszté program figyelmi problémak-
kal kiizd6 1-4. osztalyos gyermekek figyelmi miikddésének mérésére, illetve kiscso-
portos fejlesztésére késziilt. A program magaban foglalja nemcsak a diagnosztikus
merést, hanem a tenyleges teljesitményre épiild fejlesztés egyes mozzanatait is.
A pedagogus az egyes feladatok soran megallapithatja a tanuld figyelmi mitkodésének
gyengébb és erdsebb pontjait. A figyelmi problémak behataroldsa utan a képességfej-
lesztd program alkalmazasaval célzottan kompenzalhatjuk a zavart miikddést [33]. De
ez a program arra is alkalmas, hogy megallapitasokat tegylink a gyermek tanulasi tipu-
sara, kognitiv stilusara vonatkozoan.

e Dagmar Bahurinskd- Rastislava Brtkova: ,,Stimula¢ny program (prevencie portch
ucenia deti predSkolského veku)“- Sztimul&cids program (tanuldsi nehézségek meg-
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elézésére ovodaskorban). A fejlesztd program elsésorban 6vodaban ajanlott (mivel
célja a megelézés), azonban sikeresen alkalmazhat6 az iskola nulladik osztalyaban is.
Gyakorlati jellegi kiadvany, mely a finommotorika, hallas, beszéd, térbeli tjékozodas
és egyeb mas képességek, készségek fejlesztésére iranyuld celiranyos aktivitasokat
ismertet. 23 0nallé egységet tartalmaz, mint példaul hallasfejlesztés, szerialitas,
vizuomotoros koordinéacié fejlesztése, grafomotorika stb. [34].

e Gyenei Melinda — Szautner Janosné Szigeti Gizella: A tanulési zavarok korrekcioja
kisiskolas korban (fejleszté program). A feladatgylijtemény egy konkrét iskolai fej-
leszt6 programot ismertet, bemutatva a hozza kapcsol6do vizsgalati modszereket. Be-
mutatja tovabba az eddigi alkalmazéas soran nyert tapasztalatokat [35]. A kiadvanyhoz
kapcsolodik a Nebuld cimi képességfejleszté feladatgyijtemény. A két kiadvany
egyltt a pedagéogus szamara a tanulasi zavarokkal kiizd6 gyermekek oktatasaban
nyUjthat hatékony segitséget.

e Helmut Weyhreter: Figyelj oda jobban! A koncentraloképesség zavarait mutatja be és
a fejlesztés lehetdségeit ismerteti. A szerzO német pszichologus, aki a tanulasi és az
iskolai teljesitményekkel kapcsolatos problémak terén szerzett gyakorlati tanacsaddi
tapasztalatokat ad és ravilagit a koncentracios zavarok okaira, illetve tanacsokkal szol-
gal, segitséget nyujt a probléma lekiizdéséhez [36].

e Marton-Dévényi Eva — Szerdahelyi Marton — Téth Gabor: Alapozé terapia. A mozgés-
terdpia eredetileg Delacato nevéhez fliz6dik. Az eredeti verziot atalakitva Marton-
Dévényi egy hatékonyabb terapiat dolgozott ki. Szerinte ,,minden olyan mozgasminta
fontos és fejlesztendd, amelyen a normdlisan fejlodo gyermek dtmegy: a fejemelések és
fejforditasok, hason fekvé homoritds, tiszasmozdulat, kuszds, mdszds, feliilés, jards és
annak valtozatai, gurulas, ugras, szokdelések és végil a dominancia megvalasztasa-
nak és begyakorlasanak ligyességi jatékai”. Ezek a fejlodési sort (is) képez6 mozgas-
mintak adjak az alapozo terapia gerincét, ezt a szerzé ,,nagymozgasoknak” nevezi. A
terapia alapfeltevése az, hogy a gyermek azért nem képes az olvasasra, irasra, mert
idegrendszere, illetve annak nyelvi készségéért felelds teriiletei nem érettek ra, ezért az
idegrendszeri struktirak nem készek a funkcié befogadaséara, vagy kibontasara [37].
Tehat ha egy gyermek nem tud olvasni, akkor érdemes megvizsgalni, hogy a mozgas-
fejlédésében és human mozgasfejlédési mintaiban nincs-e  elmaradottsaga.
A mozgéasterapia Magyarorszagon és hazankban is elvégezhet6 akkreditalt tovabbkép-
zés forméajaban pedagdgusok részére.

BEFEJEZES

A pedagogiai diagnosztika egyik kritikus pontja az iskolai alkalmassag eldontése. Egyértel-
milen differencialni kell, hogy az az iskolaéretlenségnek latszo tlinetek mogott valoban csak
egy faziskésés van, vagy részképesség zavar, vagy akar mar tanuldsi nehézségek eldjelei mu-
tatkoznak, esetlegesen tanulasi zavarrol, tanuldsban akadalyozottsagrol lehet sz6. A felelds-
ségteljes dontés esélyt ad a gyermek tovabbi harmonikus fejlédéséhez, nem okoz masodlagos
szorongasos tuneteket pl. egy korai beiskolazas esetén, segiti elkertlni a felesleges visszatar-
tast, vagy felismerni a sajatos nevelési igényt [38].

Osszegzésképpen megallapithatjuk, hogy az iskolaérettség mérésére hazankban tobb le-
het6ség is arendelkezésiinkre &ll, azonban ezek nagy tobbsége vagy pszichodiagnosztikai
jellegli, vagy specidlis képesités alapjan alkalmazhatd, esetlegesen hazankban nem adaptalt.
Az iskolara valé alkalmassdg mérése, tesztelese, illetve ara épiild fejlesztés hazankban, a
gyakorlatban még ,,gyerekcipdben” jar. S mivel nem minden gyermek vesz részt az iskolaba
val6 belépés elott pszichologiai kivizsgalason (hiszen az nem kételezd), ezért gyakran eléfor-
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dul, hogy a sziilé6 gyermeke képességeinek, készségeinek relevans és objektiv ismerete nélkl
iratja be 6t az iskolaba, s kezdi meg a gyermek a tanulmanyait az intézményben. Ezeért a pe-
dagdgiai szempontu diagnosztizalast kiemelten fontosnak, s6t elengedhetetlennek tartjuk, és
szeretnénk felhivni a figyelmet a gyakorlatban valo alkalmazas fontossagara. Meggy6z6dé-
stink, hogy az iskolaban elkezd6d6 oktatési folyamat csak akkor tud hatékony ¢€s sikeres lenni,
ha a gyermek felkésziiltsége megfeleld, hiszen az 6voda ,,kimenete” egyben az iskola ,,beme-
nete” is. Meggy6zddésiink tovabba, hogy komolyan kell venniink a legkisebb jeleket mar
ovodaskorban is, amelyek problémara utalhatnak. A gyermekek fejlettsegi szintjét felmérni,
az elvart kovetelményrendszernek vald megfelelést megallapitani pedig csak megfelelden
veégzett pedagogiai diagnosztika segitségével lehet, mely soran éppoly hangsulyos szerepet
kell, hogy kapjanak a tesztek, mint a megfigyelés és a gyermekmunkak és alkotasok analizise
és egyéb Altalunk mar ismertetett modszerek. JO példaval jarnak eldl szamunkra azok
a kornyez6 orszagok, melyek kiemelt figyelmet szentelnek az iskolara valé alkalmassag diag-
nosztizalasanak, illetve parhuzamosan kiemelik a fejlesztés fontossagat is. S6t, olyan mod-
szertani anyagokat dolgoztak ki, melyek a mérést és fejlesztést csak kdlcsonds egyltthatas-
ban, egymasra épitve itélik meg hatékonynak. Ilyen példaul a magyarorszagi DIFER, vagy
akar az oroszorszagi ,,Domcsek metodika.

A pedagdgiai realitds fliggvényében ajanljuk a DIFER teszteket adaptalni hazankban
magyar és szlovak nyelven is, valamint ezt a pedagogusok rendelkezésére bocsatani akar
nyomtatott, akar online formaban. Valamint olyan szakképzéseket valdsitani meg, ahol az
Ovodaban, illetve az alapiskola als6 tagozatan dolgoz6 pedagdgusok tudjak szakmai-
diagnosztikai kompetenciaikat béviteni. Hasznosnak tartanank tovabba a magyarorszagi példa
alapjan a konkrét diagnosztikus méréeszkozokkel torténé munkat tartalmazo képzések beépi-
tését a pedagogusképzésbe ovodai és elemi pedagogiai szakon (ami terveink kozt szerepel az
elkdvetkezend6 idészakra nézve), hiszen ezaltal a hallgatok kompetensekké valnanak konkrét
méréeszk6zok hasznalatara a gyakorlatban, illetve némi jartassagot is szereznének e téren,
ami nagyon fontos.

Egyetértink Mohaival [1], aki szerint a kdzoktatas atalakulasa, a tudasalapu tarsadalom
megteremtésének a vagya, az esélyegyenldség biztositasanak eldtérbe keriilése a diagnoszti-
kus sziikségletek novekedése felé mutatnak a pedagogia vildgaban is. Ez magaval hozza a
pedagogus életpalya modell valtozasat, illetve a neveléssel és oktatassal szemben tamasztott
kovetelmények valtozasat. Ezért sziikségét latjuk a diagnosztikus tevékenység egységesitésé-
nek, illetve a tevékenységek végzésének, szabalyozasi kereteink behatarolasat allami szinten.
Egy centralizalt térekvéseken alapul6 orszagos pedagogiai diagnosztikai protokoll kizarhatna
a kategoridk Osszecsuszasat, valamint az ellatasi formak atfedésének elkeriilését is lehetdvé
tenné, illetve megszabna a konkrét kompetenciahatarokat. A minisztériumi utasitasok, rendel-
tek szintjén torténd keretnormak ugyanis nagyvonalaiban egységesithetnék a pedagogiai di-
agnosztika iranyvonalat, illetve kotelezové tehetnék annak alkalmazéasat a gyakorlatban az
Ovoda-iskola atmenet kapcsan. Az eddigi pedagdgiai torekvések ugyanis nem szabalyozason
alapulnak, csupédn szakmai ajanlasok, melyek betartasa az intézmények szamara nem kdotelezd
(kivételt képez atantargyak értékelése soran atanuld tudasanak felmérése és értékelése az
iskolaban).
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